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BAKGRUND:

| bakgrunden beskrivs inneborden av begreppet elevinflytandet och lasaren far en bild av vad
som star i styrdokumenten vad galler elevinflytande. Det redogors for olika perspektiv pa
vilka mojligheter respektive svarigheter som kan finnas i arbetet kring elevinflytande i
undervisningen.

SYFTE:

Att undersoka elevers och larares uppfattningar pa elevers inflytande 6ver undervisningen i
amnet svenska och se om de stdimmer ©6verens med varandra. Att se vilka mojligheter
respektive svarigheter som kan finnas med arbetet kring elevinflytande.

METOQOD:

Sex olika skolor i Vastra Gotaland valdes ut och med intervju som redskap utfordes sex
fokusintervjuer med larare i svenska och sex fokusintervjuer med elever. Intervjuerna har
genomforts i grupper med tva till sex medverkande i varje grupp. Vi har kategoriserat
resultaten i; definition, betydelse, svarigheter och mojligheter, form och innehall, viljan att
vara med och paverka eller skont att slippa?

RESULTAT:

Resultatet visar att larare och elever ar eniga i sina svar. Elevinflytande &r ett mangtydigt
begrepp som innebér bade svarigheter och majligheter. Faktorer som namns som svarigheter
ar tidsbrist och problematiska gruppsammanséttningar, bade vad galler storlek och
heterogenitet. Mojligheter som framkommit, nér elevinflytandet fungerar som det skall, &r
okande motivation och intresse. Studien visar tydligt att det finns tva grupperingar av elever,
de som vill vara med och paverka sin undervisningssituation och de som inte vill.
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1. Inledning

Under var lararutbildning har intresset for elevinflytande vackts. Det a&r mycket som talar for
att genom delaktighet skapas elevers motivation for larandet och vi-kanslan i gruppen okar.
Da skolans verksamhet lagger stor vikt vid individanpassning kan elevinflytande vara en
tankbar komponent for att méjliggora elevers delaktighet i larandeprocessen. | Laroplan for
det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) star det beskrivet
att pedagoger ska utveckla elevers ansvar och inflytande 6ver sin skolmiljé och hur vi ska
fostra elever till demokratiska medborgare. | demokratibegreppet ingar bland annat att kunna
uttrycka sin asikt och att kunna paverka sin situation.

Elevinflytande ar ett mangtydigt begrepp och det &r svart att tolka vad olika personer menar
nér de anvénder det. Tham (1998:6) menar att man kan anse att det innebér att varje elev ska
ha ett individuellt inflytande eller att inflytandet galler for elevgruppen som ett kollektiv, det
kan ocksa vara en kombination av bada. Elevers inflytande kan dessutom kategoriseras i tva
olika konstellationer, den formella delen dar inflytandet bestar av exempelvis planerade
klassrad och lektioner under temat elevens val och den informella delen dar vikten av
inflytande l1aggs pa undervisningssituationen och majligheten att kunna paverka denna. Den
formella delen &r ofta vanligt forekommande i skolans verksamhet och l&tt att se medan den
informella delen ar mer osynlig och nagot svardefinierad. Wennas (1994) menar att den
informella delen skall innefatta form, dar inflytandet bor anpassas efter elevens alder och
vilka mojligheter som ges i den befintliga miljon. Innehallet kan innefatta mer
amnesrelaterade fragor dar utbildningens utformning och planering behandlas.

Nar vi anvander elevinflytande som begrepp i var studie menar vi elevers mojligheter att
paverka sin situation i skolan bade individuellt och kollektivt. Vi anvander oss av Thams
(1998) kategoriseringar, formellt inflytande och informellt inflytande, nar vi vill fortydliga om
det avser undervisningssituationer eller andra situationer i skolan.

Att elevinflytande &r ett s mangtydigt begrepp samtidigt som skolans foretradare har
tolkningsforetrade, det vill séga att det ar de vuxna i skolan som tolkar och definierar
begreppet, innebar enligt Tham (1998:7) att det kan se valdigt olika ut fran skola till skola.
Vidare ser Tham en risk nar eleverna i sa hdg grad ar beroende av pedagogers och ledares
kunskaper om demokratiska varderingar och processer och ibland ”goda vilja” att lagen om
elevinflytande inte blir vad den skulle kunna vara. Edvinsson och Gummesson (1994) menar
att det till storsta delen &r pedagogens instéllning till begreppet som avgor dess vara eller icke
vara.

Under hela var lararutbildning har demokrati, elevinflytande och delaktighet varit
grundlaggande begrepp. Vi vill med den hdr undersdkningen forsoka se hur arbetet med detta
ser ut i skolverksamheten. Vi vill ocksa se vilka eventuella svarigheter och méjligheter det
finns i arbetet med elevinflytande. Eleverna ska ha mojlighet att kunna paverka hela sin
skolsituation men vi har valt att fokusera pa undervisningen i &mnet svenska da detta
overensstammer med var inriktning.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersdka elevers och larares uppfattning om elevers inflytande
Over undervisningen i amnet svenska och se om de stdammer 6verens med varandra.

2.1. Fragestallningar:

e Hur uppfattar eleverna sina mojligheter att paverka sin undervisningssituation i &mnet
svenska?

o Vilka svarigheter respektive mojligheter uppfattar svensklarare att det finns i arbetet med
elevinflytande?

e Skiljer sig lararnas uppfattningar fran elevernas gallande elevers inflytande 6ver
undervisningen i dmnet svenska?

3. Bakgrund

3.1. Teoretisk utgangspunkt

Den amerikanske pedagogen/filosofen John Dewey levde mellan aren 1859 — 1952 och hans
verksamheter kom att bli grunden till den progressiva pedagogiken (Dewey 1980), en
pedagogik med tyngdpunkten pa skolans socialiseringsuppdrag dr larare och elever realiserar
utbildningen tillsammans och forankrar den i elevens verklighet och pa sa séatt mojliggor
individens fria utveckling. Dewey menade helt enkelt att utvecklingen hos individen sker i
samspel med sin omvérld och att utbildningen behdvde nédrma sig det samhélle man levde i
(ibid:11). Dewey (1916/1999) menade att man, genom att utbilda eleverna till att ta egna
initiativ och att vara flexibla, lattare skulle fa medborgare som kan mota den kontinuerliga
forandringen i samhallet:

A society which is mobile, which is full of channels for the distribution of a
change occurring anywhere, must see to it that its members are educated to
personal initiative and adaptability (Dewey 1916/1999: 88).

| skolans verksamhet resulterade detta i att eleven i samspel med pedagog skulle utforma
utbildningen med grund i elevens verklighet och intresseomraden. Barnet skulle ha en mer
framtradande roll i forhallandet larare och elev och lararen skulle agera mer som handledare
an ett envaldigt overhuvud. Barnet och laroplanen skulle pa sa satt utgora en enighet som
skulle utvecklas i en aktiv process. Dewey ansags kontroversiell da hans teorier presenterades.



Skolan i USA var da grundad pa den tyske pedagogen Freidrich Herbarts teorier dér lararen
hade en tydligt auktoritér roll (Dewey 1980:10). Detta kritiserade Dewey, som i sin ideologi
menade att just samarbete och ett demokratiskt tdnkande skulle ligga till grund for skolans
verksamhet. Utbildningen borde utformas med hjélp av individuella 6nskemal och Dewey
menade ocksa att man borde franga den tydliga uppdelningen mellan teori och praktik som
var vanligt i den befintliga skolverksamheten. Uttrycket learning by doing sammanfattade
Deweys tankar kring just detta, att aktivt prova teorierna och pa sa satt tillgodogora sig
kunskap (ibid:15).

Att ett 6kat elevinflytande skulle fora med sig samre disciplin hos eleverna ansag Dewey
oriktigt. Dewey (1916/1999) menade att eleverna skapar sig ett intresse genom att
undervisningen blir meningsfull och att detta i sin tur for med sig sjalvdisciplin. Dewey ansag
att det snarare dr en starkt lararstyrd undervisning som kan hota elevernas disciplin. Vidare
menade Dewey att eleverna far ett intresse for utbildningen genom att det blir meningsfullt
och att detta i sin tur for med sig sjalvdisciplin. “It is hardly necessary to press the point that
interest and discipline are connected, not opposed” (1916/1999:129).

Vi kan tydligt se att var laroplan har starka influenser fran Deweys teorier da vi i den kan lasa
om vikten av demokratiuppdraget, att forberedas for att bli en demokratisk medborgare. Vi
kan i denna lasa att skolan bl.a. har som uppgift att utforma verksamheten utefter
grundlédggande demokratiska varderingar och att varje elev ska ha mojlighet att kunna
utveckla sina egna formagor och pa sa satt bli en ansvarstagande medborgare (Lpo 94:3).
Detta var synligt i Deweys teorier redan i slutet av 1800-talet.

Den svenske professorn Roger Saljé (2000) &r inspirerad av den ryske pedagogen Lev
Vygotskys teorier om larande ur ett sociokulturellt perspektiv dér det &r samspelet mellan
individen och kollektivet som ar i fokus. Larandet fungerar som en process dér det handlar om
att bli delaktig i en kultur (ibid:66). Saljo menar att larandet inte enbart handlar om teknik och
metod utan det ingar i ett stérre sammanhang dar individen, samhallet, kulturen och historien
satts i relation till utveckling och larande. Forfattaren poangterar att den sprakliga
kommunikationen &r viktig och att det &r det vardagliga samtalet som &r den viktigaste
komponenten nar det galler kunskapsbildning. Genom spraklig kommunikation skapas det
basta forhallandet for inlarning. Om individen kan utga fran sina egna erfarenheter blir det
lattare att na nya kunskaper. Saljo skriver att tankandet sker genom att man har en gemensam
forstaelse for vad som pagar och dessutom utvecklas denna gemensamma forstaelse genom att
man kommunicerar. (ibid 111). Saljé anvander Vygotskys begrepp utvecklingszon som ett
satt att forklara avstandet mellan vad eleven, a ena sidan, klarar av att prestera ensam, och vad
eleven, & andra sidan, kan prestera med stod av en vuxen. (ibid: 120) Det huvudsakliga
intresset ar inte att se den kompetens eleven har, utan ocksa vad som &r potentialen i
hans/hennes forstaelse och agerande (ibid: 122) .

3.2. Styrdokumenten

I skollagen och i laroplanerna star det att demokratin ska genomsyra all verksamhet i skolan.
Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga undervisningen och fa majlighet
att valja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utéva



inflytande och ta ansvar (Lpo 94). Att gynna elevernas kunskapsméssiga och sociala
utveckling forutsatter att eleverna sjalva tar ett allt stérre ansvar for det egna arbetet och
skolmiljon. De maste ocksa fa inflytande 6ver uthildningens utformning och det aligger alla
som arbetar i skolan att verka for demokratiska arbetsformer (ibid.). | malen star att lasa att
skolan skall strava efter att varje elev tar ett personligt ansvar for sina studier och sin
studiemiljo samt att lararen skall utga fran att eleven kan och vill ta ett personligt ansvar for
sin inl&rning och for sitt arbete i skolan. Danell (1999:9) poangterar att ansvar &r starkt
kopplat till inflytandebegreppet. Det effektivaste sattet att 6ka och utveckla ansvarskanslan
hos eleverna &r enligt Danell att Iata eleverna ha inflytande dver sin undervisning och
skolmiljo. Enligt SOU (1992:94) paverkas kunskapsutvecklingen av foljande faktorer: att man
i verksamheten ges mojlighet till ett sprakligt och socialt ssmmanhang, att undervisningen
forankras i elevens verklighet och dess erfarenheter och att innehallet i undervisningen har en
relevant kontext.

3.3. Varfor ar elevinflytande viktigt?

Danell (2006:2) menar att utvecklingen av elevinflytandet i skolan intimt hdnger samman med
hur skolan som institution verkar for att utveckla demokratin i samhéllet. Dagens elever ska i
framtiden vara demokratiska medborgare i samhallet och Danell betonar att det ar viktigt att
stalla sig fragan vilka demokratiska erfarenheter vara elever gor i skolan idag. Flera offentliga
utredningar har undersokt hur elevinflytandet ser ut i skolan och konstaterat att elever inte
getts det inflytande som avsetts. Skolverket (1993) papekade i den nationella utvarderingen av
grundskolan 1992 att det fanns ett visst inflytande vid skolorna men att det framst rérde sig
om formella fragor som elevutrymmen och liknande och att méjligheterna till att paverka
fragor angéende undervisningen var liten. Aven i skolkommitténs betankande Inflytande pé
riktigt (SOU 1996:22) framgick det att elevinflytandet var mycket begransat och den
viktigaste slutsatsen var att 6ka elevers maojligheter att paverka sin undervisning och det egna
larandet, det informella inflytandet. Man fann att det elevinflytande som fanns inte levde upp
till laroplanens ambitionsniva.

E.C. Bolmeier (2006) h&vdar att man for att skapa demokratiska individer behdver arbeta med
demokrati tidigt i skolan, man kan inte forvanta sig att eleverna helt plétsligt ska forsta och
kunna tillampa ett demokratiskt forhallningssatt utan att ha fatt préva det manga ganger forut:

Yet, is it any more logical to assume that ““something clicks” immediately
after graduation from high school which qualifies a youth to ““stand on his
own”” in a democratic society? It is perhaps better to practice democracy in
school—where mistakes are expected but can be rectified—rather than to
wait until the postschool period when mistakes can be injurious to the
individual as well as to those about him (Bolmeier 2006:199).

I skolan skall mojlighet ges att fa gora fel och testa sig fram, nagot som inte &r lika latt senare
i livet.

Bolmeier anser vidare att den senaste forskningen visar pa att skolan ar den plats dar
demokrati bast kan laras ut och att det &r samhéllets mest effektiva instrument for att forma
attityder och beteenden:



It has been demonstrated in recent years that the objectives of either an
autocracy or a democracy can best be achieved by education. The school is
potentially the state’s most influential and effective instrumentality of
moulding social attitude and behaviour (Bolmeier 2006:200).

Visserligen utgar Bolmeier fran amerikanska férhallanden men man kan anta att samma
forhallanden galler dven i den svenska skolan da stort fokus ligger pa demokrati i vara
styrdokument.

3.4. Elevinflytandets mojligheter

Lindgren (1994) menar att det blir tydligt att elevinflytande som fenomen varit synligt i
skolans verksamhet sedan langt tillbaka i tiden. Redan ar 1940 kan vi i skolutredningen SOU
(1944:20) lasa foljande om elevinflytande: ... det uppfordrar till aktivitet fran larjungarnas
sida och stimulerar deras sjalvverksamhet och lust till egna initiativ” (ibid:15). Darefter har
detta begrepp varit narvarande i alla efterféljande laroplaner. Lindgren belyser i forhallande
till detta hur det har sett ut i verksamheten fran 70-tal till 90-tal med hjalp av gjorda studier
och menar att dessa studier visar att elevinflytandet ar starkt begransat och tenderar ocksa att
minska i forhallande till elevens alder istallet for den 6kning som enligt skolverket bor ske.
Lindgren hanvisar till Berg (1980, i Lindgren 1994) och papekar att elevinflytandets
problematik kan harledas till skolplikten och att skolans &mnen &r bestdmda.

Ohrn (2005) har undersokt elevers inflytande med fokus pa kon, klass och etnicitet. | hennes
undersokning framkom att det finns en ekonomisk, politisk och genusaspekt pa avsaknaden av
inflytande. Vidare menar hon ocksa att fa av eleverna har erfarenhet och kunskap om att i en
demokratisk anda kunna paverka sin utbildning och det paverkar hur maktférdelningen ser ut i
klassrummet. Aven engelska Diane Reay (2006) har undersokt hur klass, kon och etnicitet
paverkar elevers maojlighet att utéva inflytande i klassrumssituationen. Hon har funnit att
dessa faktorer spelar en viktig roll och att de underminerar demokratin och l&randet i skolan i
och med att alla inte ges samma mojligheter till att utveckla en positiv identitet som larande
individer:

Yet, it provides more than enough evidence for us to glimpse a range of
social exclusions that work against and undermine both democracy in
schooling and the potential for developing positive learner identities
(Reay 2006:180).

Korpela (2004) papekar att vi idag behdver en skola som ar anpassad for barn med helt andra
behov an for 40-50 ar sedan. | dagens samhalle finns barn och ungdomar som kan skota
datorer och andra tekniska saker. Manga &r beresta saval i Sverige som i andra lander. TV
matar ut kunskapsprogram som exempelvis Hjarnkontoret och Rea (Korpela 2004). Fragan &r
om dagens elever ska anpassa sig efter skolan eller om dagens skola ska anpassa sig efter
elever och deras olika behov? Forfattaren menar att man genom att arbeta med elevinflytande
vinner andra saker som elevers sjalvfortroende, motivation och lust, sammansvetsade grupper
och en skola med en god skolkultur. Berg (1999) forklarar &ven begreppet skolkultur som ett
dolt regelsystem som pa ett informellt plan kan styra den pedagogiska verksamheten. Detta
kan vara en majlig orsak till att elevinflytandet kan vara férhallandevis osynligt da den
institutionaliserade verksamheten har en stark grund historiskt sett.



Selberg (2001) skriver att "nar eleverna sjalva deltar och &r involverade i sitt larande
utvecklar de kunskaper och fardigheter som de nationella malen stravar efter” (ibid:159). Hon
menar att lararens attityd till elevinflytande &r en viktig faktor for hur elevens skolvardag ser
ut. Goda larandemiljoer kdnnetecknas av att lararna och eleverna kommunicerar med varandra
om hur de ska utveckla kunskap och om hur larandeprocesser gar till. Hon skriver vidare att
"L ararens samtal med eleverna behdéver ledas pa ett val genomténkt satt sa att valfriheten och
ratt att fritt samarbeta med kamraterna tillerk&nns eleverna” (ibid:10).

Selberg har utvecklat en kronologisk modell for praktiskt genomférande av larandeprocessen i
atta steg dar eleverna bor vara delaktiga i alla steg for att det ska bli ett meningsfullt larande:

e 1) Ingang till larande; har tar eleven upp fragor och sadant de undrar 6ver, det kan
vara nagot som har anslutning till ett féregaende arbete eller ett aktuellt tema.

e 2) Forberedelse av val av arbete; Eleven samlar tankar och férslag och motiverar och
argumenterar for sitt val, bestammer arbetsgang och letar efter kallor att utga ifran.

e 3) Val av arbete; Eleven diskuterar alternativ och véljer sedan innehall och arbetsform.
Eleven har tillgang till laroplaner och diskuterar dem tillsammans med lararen kopplat
till valet av kunskapsomrade. Eleven dokumenterar motiveringar och syfte.

e 4) Planering av arbetet; Eleven formulerar fragor och tankar om innehallet, diskuterar
och planerar enskilt eller i grupp. Eleven & med och bestdammer hur arbetet ska goras
och valjer informationskéllor, redovisningsform och utvardering, tidsram.

e 5) Genomforande av planerat arbete; Eleven véljer studiemiljo, samarbetsformer,
arbetsredskap och soker sedan svar pa fragor och antaganden. Eleven arbetar utifran
sin planering och léser problem.

e 6) Planering av redovisning av larandet; Eleven sammanstéller och bearbetar
informationen, soker monster, skillnader, likheter och strukturer i arbetet. Eleven drar
slutsatser, reflekterar och planerar for att redovisa ett urval av sitt resultat. Eleven
tranar pa att redovisa enskilt eller i grupp.

e 7) Redovisning av laranderesultatet; Nu redovisar eleven sina urval eller hela sitt
arbete, pa det satt den sjélv valt. Eleven demonstrerar och forklarar, inspirerar till
diskussion, reflekterar éver och tar till sig nya tankar. Eleven lamnar in
sammanstallning dver arbetet.

e 8) Utvardering/vardering av resultatet; Eleven funderar dver, bedémer och
presenterar sin uppfattning om resultatet av larandet. Eleven deltar i diskussioner om
andra elevers resultat och reflekterar 6ver nya erfarenheter tillsammans med lararen.
Eleverna diskuterar tillsammans med lararen om man natt malen och syftet med
arbetet och i vilken grad det uppnatts. Sedan diskuterar man vilka nya arbeten detta
kan leda till och vilka forbattringar som kan goras infor kommande arbete.

Selberg menar att i manga larprocesser i skolan dar eleverna har litet inflytande sker nastan
hela den hér processen i arbetslaget eller hos den enskilde l&raren och leder till en uppgift
eller ett direktiv som eleverna ska genomfara. Eleverna kan fa ha synpunkter pa den redan
planerade uppgiften, de far genomfora den och ofta redovisa den i nadgon form av prov. De ar
da delaktiga i endast tva av atta steg, genomforande och redovisning (5 och 7 ovan), och har
liten chans att egentligen paverka. Lararens uppgift i ett arbetssatt baserat pa elevinflytande ar
att vagleda, stotta och bekrafta eleverna, forhallandet blir mer jamlikt. Lararen har ansvar for
"att skapa forutsattningar sa att alla elever kan vara med” (Selberg 2001:24).

Den norska pedagogen Olga Dysthe (1996) har i sina studier kommit fram till att forstaelse
och larande skapas i ett samspel mellan larare, elev och stoff i en process. Hon menar att en
stdndig dialog mellan larare och elev ar en nédvéndig forutsattning for att knyta an till



elevernas erfarenheter och for att skapa en gemensam referensram. Lararens roll blir da inte
att overfora kunskap till eleven utan att skapa situationer dar eleverna far mojlighet att
interagera med varandra och lararen.

Dysthe tar upp tre villkor for en hog inlarningspotential: "akta engagemang, delaktighet och
hoga forvantningar” (1996:238). For att nd ett dkta engagemang kravs att lararen tycker att
eleverna har nagot att bidra med och ar tydlig med att visa detta for dem och dessutom att
eleverna kan koppla det de ska lara sig med sin egen verklighet och sina erfarenheter. Har
menar Dysthe att det &r nodvandigt att eleverna har insikt i hur inlarningsmalen ser ut och i
viss man vilka metoder som kan anvéndas. Det andra villkoret, delaktighet, menar Dysthe &r
en nodvandig betingelse for larande. Larandet skapas nar eleverna sjalva formulerar egna
tankar och asikter och kopplar det till tidigare kunskap och da maste sa manga som majligt
ges tillfalle att aktivt delta i undervisningen. | &mnet svenska krévs att eleverna inte bara
lyssnar utan aven skriver och samtalar. Det tredje villkoret, hoga forvantningar, ar nagot som
Dysthe anser ska anpassas efter vad eleven kan klara av. Hon menar att det kan gdras genom
att ge autentiska uppgifter och att ta resultaten pa allvar. Det starker elevernas sjalvkansla,
bidrar till att de tanker sjalva och inforlivar ny kunskap med tidigare erfarenheter.

3.5. Elevinflytandets svarigheter

De grundldggande begrepp som nd&mndes i inledningen, demokrati, elevinflytande,
delaktighet, beskrivs pé olika satt av olika forskare. Dovemark (2007:31) definierar begreppet
demokrati inom skolans verksamhet som att den enskilda manniskan ska fa stérre makt att
besluta Over sin egen situation. Nar forfattaren skriver om begreppet inflytande (ibid:167)
anser hon att det handlar om ett nar, var och hur mycket eleven kan paverka sitt larande.
Delaktighet bendmns i Dovemarks studie som en form av delegering dér ansvar genom
valfrihet och flexibilitet kan s&gas beskriva begreppet (ibid:70).

Dovemark (2007) belyser dven de krav som stalls och de forutsattningar som bér finnas bade
for elever och pedagoger gallande elevinflytande och tar fram de svarigheter som denna
undervisningsform kan medfora. Forfattaren menar att ansvarstagandet och valfriheten som
ligger till grund for elevens inverkan pa undervisningen kan leda till differentiering och
exklusion snarare an inkludering. Forfattaren pavisar att valfrinetens dilemma till storsta del
berdr elever med invandrarbakgrund och elever med svarigheter. Fér dessa elever kan det
vara svart att socialiseras in i det svenska skolsystemet nar undervisningsformen inte langre &r
av det traditionella slaget déar l&raren har en mer auktoritdr och bestdmmande roll. Det kan
vara problematiskt att forsta de koder, krav och forvantningar som skolan kan komma att
stélla i denna mer flexibla undervisningsform (ibid:51).

En annan faktor som visar sig ha stor betydelse for att lyckas i en skola med storre valfrihet
och eget ansvar ar om hjéalp hemifran finns att tillgd. Den vilsenhet som Dovemark (2007:75)
menar att eleverna kan uppleva, da de inte forstar vad som forvéantas av dem i
undervisningssituationer nar eget ansvar kravs, kan manga ganger avhjalpas om eleven har
tillgang till hjalp med skolarbetet i hemmet. De elever som inte har detta stod tenderar att
valja den enkla vagen dar man gor sa lite som mojligt. Har blir alltsa effekterna av det sociala
och kulturella kapitalet — eller bristen pa detsamma — ater synligt.

Pedagogens syn pa sitt arbete med elevens eget ansvar och valfrihet i
undervisningssammanhang ar ofta inriktad pa vikten av att mota varje elev pa sin egen niva,



att individualisera. Fokus ligger alltsa pa den enskildes kunskapsniva och det centrala kretsar
kring vad den enskilde eleven ska koncentrera sig pa och vilka mal som denne ska uppna.
Detta visar, menar forfattaren, aterigen pa en viss differentiering da fokus ligger pa skillnader
mellan eleverna snarare an vad de har gemensamt och klyftan i gruppen tenderar att 6ka
(Dovemark 2007:89).

Fran pedagogens perspektiv finner Dovemark aven en kluvenhet i rollen som larare. Man har
idag storre mojlighet att forma och organisera sin undervisning sjalv men utsatts samtidigt for
fler kontroller i sitt arbete genom olika utvarderingar och kraven pa att eleverna ska fa
godkanda betyg ar stora (ibid:103). Ett av lararnas alagganden &r att locka fram elevens inre
motivation genom att skapa lust och nyfikenhet att lara. Detta stalls emot lararens nodvandiga
kontroll Gver att eleven lar sig vad som forvantas enligt uppsatta mal och kan innebéra en
radsla for att detta inte sker och darmed att Iararen anses inkompetent i sin yrkesroll
(ibid:102).

Forsberg (2000:123) har studerat hur elevers inflytande sett ut och konstaterar att
elevinflytande inte &r ett entydigt begrepp vars granser enkelt kan faststéllas, hon kallar det ett
begrepp med manga ansikten. Forsberg belyser att studier under 70 och 80-talen framst
fokuserat pa det formella och kollektiva inflytandet men att fokus under 90-talet och framat
istallet har legat pa det informella och individuella inflytandet. I hennes resultat framkom
svarigheter med att omsatta statliga intentioner och krav med den pedagogiska verksamheten
och det visade sig att manga pedagoger anpassar arbetet med elevinflytandet till vad som &r
praktiskt genomforbart under radande villkor.

Detsamma har dven Danell (2003) funnit i sin undersokning Vad hander i skolans hus?.
Enligt Danell visade sig lararna vara bendgna att reducera samhéllets intentioner och endast ta
fasta pa de situationer dar de kan integrera inflytande och samtidigt uppréatthalla stabilitet och
ordning i klassrummet. Danell menar att detta delvis kan bero pa att de som formulerat
intentionerna med elevinflytande saknar den erfarenhet av skolverksamheten som l&rarna som
arbetar i den har.

4. METOD

| metodavsnittet kommer vi att beskriva vart val av metod, redogora for vart urval, belysa
etiska stallningstaganden, giltighet och tillforlitlighet samt redogdra for hur vi har analyserat
och bearbetat vart insamlade material.

4.1. Val av metod

Eftersom vi i var undersokning var intresserade av att synliggdra vara respondenters
uppfattning om elevinflytande valde vi redskapet intervju da detta genom dialog kunde ge en
inblick i hur elevinflytande uppfattas.

Intervju kan vara bade kvantitativ och kvalitativ i sin utformning. | det kvantitativa utférandet
ar fragorna bestamda och tillrattalagda i en viss ordning och genomfors pa exakt samma satt
till alla intervjuade. Den kvalitativa formen kan istallet liknas vid ett samtal men fokus ligger
hela tiden pa intervjuns syfte. Det &r intervjuaren som for denna form av samtal framat och i



den riktning som kravs for att uppna en forstaelse for omradet (Dimenas 2007:48). Vi
genomforde vara intervjuer i en kvalitativ form. Frdgorna var bestamda men av neutral
karaktar (se bil. 1), de gav mojlighet till utveckling och eventuella foljdfragor kunde pa sa satt
stallas. Att fragorna ar just neutrala och ger mojlighet till progression genom foljdfragor eller
vidare kommentarer &r av stor vikt menar Kihlstrom (ibid. 2007:48) da det ar respondentens
forestallningar som &r av intresse. Som intervjuare bor man darfor bortse fran sin egen
forforstaelse och anvanda sig av 6ppna fragor.

Ett exempel pa en kvalitativt utformad intervju ar fokusgruppen. Denna innebér att ett
begransat antal personer samlas och far ett bestamt &mne att diskutera. Denna typ av intervju
kan vara bade vélstrukturerad eller mer fri i sin utformning. Syftet med denna konstellation
ar att man genom deltagarna kan tydliggora vilka forestallningar, attityder och asikter som
finns om &mnet som fokuseras och om de dverensstammer eller skiljer sig mellan de
medverkande (Dimenés 2007:64). | interaktion med andra méanniskor skapas attityder och
man kan lattare fa syn pa sina egna tankar (Hylander 1998). Metoden motsvarade vara
forvantningar pa att synliggora olika uppfattningar kring vart syfte och darfor foll valet pa
fokusgrupp. Storleken pa gruppen &r i detta ssmmanhang av vikt, antalet respondenter bor
vara fyra till sex personer for att samtalet ska kénnas jambdérdigt (Wibeck 2000). En
fokusgrupp bestaende av tva eller tre personer kan upplevas som problematiskt da den tredje
personen riskerar att hamna utanfor samtalet (Dimenas 2007:66). En av vara larargrupper
bestod av tva personer trots att vi var medvetna om denna problematik, men da var
undersokning var riktad mot amnet svenska och det arbetslag vi kontaktade pa en av skolorna
endast bestod av detta antal kunde vi inte paverka det.

Vi intervjuade mellan tva och sex personer samtidigt. Vi utgick fran sju fragor i
lararintervjuerna och sex fragor i elevintervjuerna (se bil. 1) men respondenterna talade fritt
utifran dem. Alla intervjuer spelades in pa band. Genom att vi genomforde en pilotstudie
kunde vi testa vara fragor och undvek pa sa satt att stalla ledande fragor eller fragor som
kunde missforstas. Vi ar medvetna om att vara fragestallningar kan vara paverkade av vara
varderingar och forkunskaper.

Lararintervjuerna genomfordes pa respondenternas arbetsplatser i avskilda rum.
Elevintervjuerna genomfordes i grupprum. Detta for att skapa en ké&nsla av trygghet och for
att vi ville utfora intervjuerna ostort. Da vi vid ett tidigare tillfalle utfort en pilotstudie kunde
vi informera vara respondenter om intervjuns ungefarliga tidsatgang. Vi spelade in alla
intervjuer for att ha mojlighet att kunna ga tillbaka och lyssna pa svaren tillsammans for att
forsakra oss om att vi uppfattade vara respondenters asikter pa samma satt. Detta pa grund av
att vi inte utforde intervjuerna tillsammans. Varje intervju transkriberades efter avlyssning,
det vill s&ga, vi lyssnade av banden och skrev ner respondenternas svar. Varje intervjuperson
kodades med en egen bokstav sa att vi skulle kunna skilja svaren at. Detta for att se om nagon
utmarkte sig i forhallande till de andra svaren. Nér alla intervjusvaren var insamlade och
bearbetade kategoriserade vi svaren tillsammans med hjalp av vara intervjufragor. Vi skiljde
pa lararsvar och elevsvar for att vid ett senare tillfalle kunna gora en jamforelse mellan deras
uppfattningar och kategoriserade aven svaren utifran svarigheter och mojligheter eftersom
dessa var vara huvudsakliga fragor.



4.2. Urval

Vi har inriktat oss pa undervisande svensklarare och elevrepresentanter fran ar 5-9. Var
inriktning stracker sig fran ar 5-9, darfor tyckte vi att det var intressant att undersoka samtliga
arskurser. Forfragan skickades ut till tio olika skolor, dels ville vi fa in manga svar och dels
ville vi se om det sag olika ut beroende pa var skolan lag och hur stor den var. Missivbrev
skickades ut till rektorer (se bil. 2), larare (se bil. 3) och vardnadshavare (se bil. 4) dar vi
informerade om syftet med var undersékning och regler om sekretess och anonymitet. Vi fick
positiva svar fran sex skolor. Vi genomférde var undersokning pa tva sma och fyra stora
skolor, varav en ar belagen i innerstadsmiljo, tre i smastadsmiljo och tva i landsbygdsmiljo. |
tre av skolorna har mer an 20 procent av eleverna invandrarbakgrund och de évriga tre ar
relativt homogena skolor. Vi skickade forfragan om medverkan i var undersokning till
samtliga svensklarare pa skolorna och urvalet baserades pa de intresseanmalningar vi erholl.
Genom lottning gjordes ett sSlumpmassigt urval av de elever vars foréldrar gett sitt
medgivande till att eleven deltog. Vi genomforde intervjuer i fokusgrupper, darfér bestod
antalet respondenter av 2-6 personer i respektive grupp, totalt sex elevgrupper och sex
larargrupper. Det totala antalet respondenter var i elevgruppen 32 och i larargruppen 27.

4.3. Etiska stallningstaganden

Humanistiska — och samhallsvetenskapliga forskningsradet (Vetenskapsradet 1990) har
arbetat fram etiska stallningstaganden som man som forskare ska forhalla sig till nar den
aktuella forskningen bedrivs. Detta for att sdkerhetsstalla individens personliga integritet och
valbefinnande. Innebdrden blir att man som medborgare och deltagare i nagon form av
vetenskaplig forskning har ett skydd som kallas individskyddskravet och som ska garantera
att berérda personer inom forskningen inte pa nagot séatt blir krankta eller riskerar att utséttas
for psykisk eller fysisk skada. Individskyddskravet utgér grunden for fyra huvudkrav som vi
har kommer att beskriva. Vi redogor ocksa for hur vi i var undersokning forhaller oss till
dessa.

Informationskravet innebar en tydlighet om projektet for deltagarna dar det informeras om
vad undersokningen handlar om, hur den kommer att genomforas, att den &r helt frivillig och
vem som har ansvaret for undersékningen om vidare informatorisk kontakt skulle behévas. Vi
informerade respondenter genom ett brev dér vi presenterade oss sjélva, klargjorde syftet med
var undersokning, hur vi hade tankt ga tillvaga och att deltagandet var bade anonymt och
frivilligt. Samtyckeskravet betyder att ansvariga forskare forsékrar sig om att deltagarna ar
medvetna om undersékningens frivillighet och att de nér helst dnskar kan avbryta sin
medverkan. Detta informerades deltagarna om vid vara intervjutillfallen. Da vi ocksa
undersokte elevers asikter hade vi tidigare genom ett brev till berdrda vardnadshavare fatt
deras samtycke for berorda elevers medverkan da dessa var under 15 ar.
Konfidentialitetskravet &r en form av sekretess som innebér att insamlat material ska forvaras
oatkomligt for andra. Vi anvande oss av bandspelare vid vara intervjutillfallen och det
inspelade materialet forvarades sedan under sékra former. Nyttjandekravet medfor att
underlaget for var undersokning inte ska komma att anvandas vid nagot annat tillfalle. Efter
sammanstéllningen av vart insamlade material raderades samtliga bandinspelningar.
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4.4. Giltighet och tillforlitlighet

Giltighet eller validitet innebdr att vi undersoker det vi avser att undersoka och tillforlitlighet
eller reliabilitet handlar om precisionen hos métningen. De krav som kan stéllas pa intervjuns
utformande i vetenskapliga sammanhang &r intervjuns anvandbarhet. Detta kan forklaras med
begreppen reliabilitet och validitet. Dessa begrepp redogor for vérdet av intervjun. Kravet pa
reliabilitet innebar att metoden maste kunna ge tillforlitliga resultat, alltsa vara palitliga.
Validitetskravet innebér att resultaten maste vara giltiga eller for att fortydliga, man maste
forsakra sig om att man undersoker det man séger sig vilja undersoka. Det ska ocksa finnas
mojligheter for andra att kritiskt granska slutsatserna. ”En professionellt genomférd intervju
skall mojliggora resultat som ar tillrackligt tillforlitliga och giltiga for att vara nyttiga och
anvandbara fér andra och kunna komma andra till del” (Lantz 1993:13).

For att oka validiteten ar det onskvart att ndgon utomstaende person med kunskaper om
vetenskapliga metoder granskar att de metoder som anvéants i studien &r de basta for studiens
syfte. Kihlstrom (2007) betonar att rapportens kommunicerbarhet, att lasaren ska forsta och
kunna relatera till resultatet och innehallet, ar viktig for studiens giltighet. For att 6ka studiens
giltighet &r det en fordel att anvanda flera olika redskap for att samla in data.

Thurén (2006) tar upp att studiens reliabilitet handlar om hur studien har gatt till, vilka
redskap som anvants, vilket urval forskaren gjort och hur analysen genomforts. Ett sétt att 6ka
reliabiliteten &r att spela in intervjuer pa ljudband eller videofilm eller att utféra intervjun
tillsammans med nagon da en kan anteckna under tiden, vi valde att spela in intervjuerna pa
ljudband.

For att undersdka om vara tankta intervjufragor matte det vi avsag att mata genomfordes en
pilotstudie bland larare i samma kategori som vara respondenter. Den genomfordes pa en
skola som inte ingick i vart urval. Intervjun spelades in och vi kunde lyssna pa svaren i
efterhand. Efter pilotintervjun satte vi 0ss ner med respondenterna och diskuterade hur de
uppfattat fragorna. Da fick vi svar pa om vara fragestallningar tolkats pa det satt vi hade tankt
oss och om de var tillrackligt tydliga. Det framkom vid detta tillfalle att ndgon fraga behdvde
andras och aven nagot fortydligande gjordes bland fragestéllningarna dessutom tog vi bort en
fraga som inte var relevant for vart syfte. Vi kunde efter pilotstudien se att det tog mellan 30-
40 minuter att genomfora intervjun, nagot som vi kunde informera om infor de andra
intervjuerna.

Intervjuerna utfordes pa sex olika skolor i Vastsverige vilket gav ett omfattande
arbetsmaterial. Det totala antalet respondenter i l&rargruppen var 27 och i elevgruppen 32.
Dock ar underlaget for litet for att vara generaliserbart men det har &nda gett en indikation pa
hur elevinflytande kan uppfattas av bade larare och elever.

4.5 Analys och bearbetning

Har kommer vi att redogdra for hur vi har analyserat vart resultat och hur vi kommer att
presentera det. Det finns inga krav pa att resultaten ska kunna generaliseras fran
undersokningsgrupp till population men de uppfattningar som kommer fram kan tacka in
variationen i befolkningens asikter enligt Alexandersson (1994 i Dimenas 2007).
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45.1. Analys

Vi har valt att kategorisera svaren utifran de fragor vi har stallt. For att fortydliga kategorierna
har vi tagit med exemplifierande citat. Vi kom fram till féljande fem rubriker:

definition av elevinflytande,

elevinflytandet — en viktig del i skolan?,

form och innehall,

svarigheter och majligheter,

viljan att vara med och paverka eller skont att slippa?

Vi fokuserade pa respektive respondentgrupp, larare och elever, och analyserade svaren med
hjalp av vara utvalda kategorier. Det gjordes darefter en jamforelse grupperna emellan, allt i
enlighet med vart syfte.

4.5.2. Presentation av resultatet

Vi kommer att presentera vart resultat i enlighet med de fem rubrikerna ovan. Vi har
sammanfattat svaren da manga har liknat varandra. Vi har dven tagit med citat som
fortydligande exempel. Vi har valt att inte sérskilja citaten med fingerade namn eller koder pa
respondenterna. Forst kommer en redovisning 6ver hur elever och larare definierat begreppet
elevinflytande i kategorin definition av elevinflytande. Den andra kategorin elevinflytandet —
en viktig del i skolan? belyser huruvida de ansag att elevinflytande var en viktig del pa deras
skola. Dessa tva kategoriseringar ansag vi vara nodvandiga for att belysa respondenternas
forforstaelse kring begreppet. Fokus i undersokningen ligger pa det informella
elevinflytandet, darfor blev kategorin form och innehall av vikt da &mnesundervisningen
bestar av dessa tva; innehallet ar lika med stoffet, formen lika med de didaktiska metoder som
anvands. Kategorin svarigheter och majligheter stammer val med vara fragestéllningar. Av
svaren utkristalliserades tva grupper av elever, de som vill vara med och paverka och de som
inte vill, darav kategorin viljan att vara med och paverka eller skont att slippa?

5. Resultat

| det har avsnittet kommer vi att redogora for de svar som framkommit under intervjuerna. Vi
har valt att forst redovisa elevsvaren och sedan lararsvaren. Vi avslutar med en
sammanfattning dar vi stéller resultaten mot varandra.

5.1 Elevernas svar om elevinflytande

5.1.1. Definition av elevinflytande

Begreppet elevinflytande var inte bekant for eleverna utan vi fick till viss del fortydliga att det
handlar om hur de kan vara med och bestdmma i skolan. Efter fortydligandet gav eleverna
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tolkningar som att kunna vara med och bestdamma genom olika rad sasom klassrad/matrad, ge
forslag och ha asikter.

Det &r nar vi far vara med i antimobbgruppen och elevradet. Fast vi har
ocksa klassrad och matrad. Da far man vara med och valja mat.

5.1.2. Elevinflytandet — en viktig del i skolan?

Har svarade de flesta av eleverna att de tror att elevinflytande ar viktigt pa deras skola men de
hade svart for att precisera hur det marktes. Nagon namnde att de far vara med och bestamma
provdatum, nagon att elevradet fatt igenom forslag for datoranvandandet och ytterligare
nagon papekade att de har mojlighet att valja lite. En av de sex elevgrupperna tyckte inte att
det var en viktig del alls pa deras skola.

Ja vi tror att de tar det pa ganska stort allvar, men nar det kommer till
grejer blir det kanske mindre. De vill géra sa mycket bra saker for oss
elever och da tanker man att det ar bra for att dom har bestamt att det ska
va sa och att man lar sig och sa.

5.1.3. Form och innehall

Svaren visade att eleverna upplevde att de till viss del gavs mojlighet till inflytande i
undervisningen i &mnet svenska. Det visade sig att inflytandet 6ver formen var det
framtradande. Eleverna svarade att de hade majlighet att vélja arbetsgang och att de kunde fa
valja om de skulle arbeta ensamma eller i par.

Vi far ofta valja mellan olika saker att jobba med. Lararen skriver upp pa
tavlan vad vi ska gora och vi far vélja i vilken ordning. Fast ibland far vi
jobba med en kompis. D4 har jag énskat det sjalv.

Att veta vad man ska koncentrera sig pa for att gora framsteg i sitt larande framkom som en
svarighet i vara elevintervjuer. Det upplevdes i vissa fall problematiskt att veta vad man
behdvde trana pa och utefter detta kunna valja inriktning och fokus pa sitt arbete. Har
namndes utvecklingssamtalen och dokumentationen i samband med dessa som ett bra
hjalpmedel for att fa insikt och pa sé sétt kunna ta ansvar over sitt eget larande. Att dven
synliggéra malen ansags vara en viktig del.

Ibland pratar var larare om att det ar viktigt att vi sjalva forsoker komma
pa vad vi behover trana pa. Det ar svart! Men det gar bra nar vi skriver de
dar papperna infor utvecklingssamtalet. Da vet jag vad jag ska jobba med.
Men da hjalper lararen mig.

Det blev tydligt att den formella delen med exempelvis klassrad och elevrad var en mer
konkret del av inflytandet i forhallande till den informella delen, men det gavs aven forslag pa
hur de fatt vara medverkande i planeringsarbetet.

Var larare ar bra pa att hora vad vi tycker. Exempelvis fragade hon oss om
vi ville arbeta med film nu innan jul. Inte bara titta pa film utan jobba med
det som tema. Sjalvklart ville vi det! Da ville hon att vi skulle skriva upp
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HUR vi ville arbeta med film som tema. Det var jatteroligt for jag tycker
det var manga som hade bra forslag.

5.1.4. Svarigheter och mojligheter

Flertalet elever uttryckte att elevinflytande &r motiverande for undervisningen och
utvecklingen. En elev menade att det blev mer att kdmpa fér om man sjalv har varit delaktig.

Det &r inte bra om man inte far va med o bestamma nagot sjalv... man blir
typ mer motiverad for att nd hogre betyg och kdmpa pa om man far va
med.

Men det ar ju battre att man bestammer sjalv &n inte for da ar det ju &nnu
roligare att jobba. Det ar roligare att jobba med olika saker och man far
bestamma sjalv vad man ska géra for da kan man trana pa det man
behdver.

En nackdel som eleverna ndmnde var att det ofta blev samma elever som fick inflytande. De
elever som kunde tala for sig och hordes béast var de som fick sina tankar och asikter horda.

Nackdelen ar att det ar bara fel personer som far vélja. De som later mest.

Nagra elever samtalade om att det kravs att man vagar uttrycka énskemal.

Fast om man inte sager vad man vill sa kan man ju heller inte klaga pa det
som har bestamts?

Men ibland kanske man inte vagar saga precis vad man tycker for att
andra ska tycka olika.

Att man far vara med och bestamma sjélv var inte alltid en fordel enligt en elev, da man
senare kunde bli ifragasatt.

Om man inte 1ar sig dd kommer froknarna saga, varfor inte?! Och da
maste man typ forsvara sig.

5.1.5. Viljan att vara med och paverka eller skont att slippa?

Bland svaren kan man se tva grupperingar, de som vill vara med och paverka i storre
utstrdckning och de som inte vill. De som svarade ja vill oftast vara med och vélja &mne, det
kan gélla vilken typ av bok de ska lasa eller vilken film de ska se. De anser att det ibland blir
roligare om man far bestamma sjélv, men nagon uttryckte att det ocksa kan betyda att man lar
sig mindre.

Fordelarna ar att man tycker att det kanns roligt. Hellre att jag véljer min
egen bok att l4sa som jag tycker verkar spannande an att lararen véljer &t
mig.

Du kanske vill ha det roligare men du kanske lar dig mindre pa det for
froken kanske ar lite battre pa det, men det finns ju olika satt, hennes
kanske &r bra ibland.
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Nagra vill ha majlighet att arbeta individuellt oftare istallet for i par eller grupp. Nagon vill
kunna ge forslag pa vad de ska arbeta med, till exempel att lara sig att sla i lexikon. Manga
svarar att de anser att de nog skulle ha mojlighet att framfora dessa asikter till lararen men att
de inte gor det om inte l&raren inbjuder till det.

De som inte vill vara med och paverka namner bland annat att det ar bra som det &r, att
lararens forslag och upplagg redan &r bra och att det &r lararen som vet vad eleverna behdver
lara sig. Manga sager att det ar skont att slippa vélja, en del sager att det kan vara for att det ar
svart att veta vad som kréavs och att de inte kan amnet nar det handlar om helt nya saker.
Nagon namner att det var lattare i en tidigare arskurs da malen satt uppe pa vaggen.

Det ar svart om man ska komma pa allt sjalv, men far man hjélp kan det
ga. Jag tycker det ar svarast att veta om jag valjer rétt...

Jag haller med dig om att det ar skont att slippa vélja ibland. Jag ar ju
bara elev, det & dom som &r larare.

I trean hade vi malen pa vaggen, det var bra, da kunde man se dem tydligt.

Eleverna svarade att de bor vara engagerade och villiga att arbeta efter sina egna 6nskemal om
de val fatt igenom dem. Manga elever namnde ansvar som en viktig del i elevinflytande. Att
man tar ansvar for att man ger seridsa forslag och sedan tar ansvar for att man gor sitt basta
hela tiden.

Att vi skdter oss och engagerar oss. Att vi inte bara beréattar vad man vill
gora utan verkligen gor det bra sen ocksa.

Man far ju inte det man vill om man bara tramsar... man maste ju ta
ansvar for sitt larande. Det beror ju pa vad man gor om man tycker ndgot
ar jattesvart da kan det ju vara svart men man maste ju alltid kampa.

5.2. Lararnas svar om elevinflytande

5.2.1. Definition

Av lararnas svar framgar det att elevinflytande handlar om att eleverna far vara med och
bestdmma och ha asikter. Det kan gélla bade i undervisningssammanhang, det informella
inflytandet, och gélla skolmiljon i évrigt, den formella delen av inflytandet. Det handlar om
att eleverna far valmojligheter.

Att de ibland kan ha valmgjligheter. Inte alltid de valen de sjélva tagit fram
men vi kan presentera olika saker som de far vélja mellan.

Det kan vara allt frn vad som ska finnas pa skolgarden till hur de ska
arbeta med t.ex. vikingatiden.
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5.2.2. Elevinflytande — Viktig del pa skolan?

Alla intervjuade larare anség att det var en viktig del pa skolan men att det inte uttryckligen
pratades om det pa organisatorisk niva. Det var mer i arbetslagen som man tog upp olika satt
att fa med eleverna i undervisningens planering. Ungefar halften av lararna namnde att de
anvande sig av utvarderingar som ett satt att bade i arbetslaget och individuellt kunna
diskutera utifran elevernas upplevelser kring undervisningen. Det namndes ocksa att det
diskuteras pa kvalitetsredovisningar.

Det ar ju ingenting som var chef driver men det &r nagonting som vi
diskuterar pa kvalitetsredovisningen, ja och det &r val ocks& nagonting som
vi har 6nskat sjalva att vi ska bli battre pa.

5.2.3. Form och innehall

Majoriteten av vara respondenter anser att utrymme for elevinflytande i &mnet svenska finns
men endast till viss del. Elevernas inflytande handlar till stérsta del om formen, hur de vill
arbeta t.ex. enskilt eller i par, val av bok 0.s.v. Detta pga. att skolan ar malstyrd och lararna
maste forhalla sig till det och handleda eleverna i riktning mot stravansmalen. Exempel som
ges da elevinflytandet blir synligt &r anvandandet av skrivprocessen, val av tema och
redovisningsform.

I svenskan kan de fa valja hur dom ska jobba ibland, i par eller sjalva.
Dom far vélja egna bocker som banklasning...Det &r nog mest formen som
dom kan vara med och bestdmma...

Inom vissa ramar kan dom vara med och bestdmma. For det &r ju trots allt
vi som vet vad vi maste ga igenom.

Utrymme for elevinflytande finns det naturligtvis men det kanske inte ar det
som ger mest nar det galler utvecklingsbehovet, att lata eleverna fritt vélja
bok ,eller vad de vill skriva utan man maste nog hitta nagot sa att de kan
na malen i lasutvecklingen och s att de far nagon behallning utav det.

5.2.4. Svarigheter och mojligheter

Aterkommande svarigheter som berors ar gruppkonstellationer. Upplevs gruppen som orolig
anses elevinflytande forsvara genom sin mer fria utformning. Att gruppen dessutom bestar av
manga elever menar ocksa lararna vara en forsvarande faktor. Att en mindre grupp elever
arbetar individuellt anses mer hanterbart 4n om en storre grupp gor det, det blir svarare att
uppratthalla en fungerande arbetsmiljo i klassrummet. Det framkommer ocksa att elever med
svarigheter upplever det mer komplicerat da de sjalva far vara med och bestimma. Den
onyanserade mer traditionella undervisningsformen dér lararen har en mer framtradande,
styrande roll tycks i dessa fall upplevas som tryggt.

Det &r svart nar gruppen inte ar homogen. Det blir ofta ’normaliteten”

som styr, de svaga far inte sin beskarda del av inflytande...vi har inte s&
mycket tid att ta ifran.
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Det som &r svarast med elevinflytande ar att atminstone jag tittar alltid pa
strukturen i klassrummet alltsa ordning och reda, skulle man slappa det for
fritt s& skulle det nog inte bli riktigt bra heller i det avseendet. A andra
sidan star det ju att vi faktiskt ska utbilda dom till att lara sig ta ansvar.

Saknad av mognad, ansvarstagande och insikt hos eleven gallande sitt eget larande ar ocksa
faktorer som framkommer som forsvarande forhallanden nar det galler méjligheten till

elevinflytande.

Nej, jag kan ta ett exempel. (Angaende dalig insikt, var anm) Jag har en
kille som, nér vi laste om Norge, ville jobba mer med valar och han tittade

i bocker och han var ute pa néatet och han hittade ingenting om valar
overhuvudtaget. Men han hade ju sett nagra filmer. Sedan sager han: nej,
valar det var inte s bra, det finns ju inte s& mycket fakta om det. Sa laser
vi om Island nu och de ska vélja ny fordjupning och vad tror du han véljer?
... Valar!

Lararnas uppgift att individualisera undervisningen upplevs ocksa som en svarighet for
elevers inflytande da det sallan forekommer homogena klasser. Behoven hos eleverna ser
valdigt olika ut och for att egna initiativ fran eleverna ska 6verensstamma med de individuella
malen kravs mycket tid av lararen. Avsaknad av just tid framkommer i denna diskussion.

Definitivt en svarighet eftersom vi ska individualisera. Men samtidigt ska vi
bli demokratiska medborgare som kan samspela med andra.

Det tycker jag ofta hander att dom kommer med bra, roliga idéer som vi
inte riktigt kan verkstalla eller har méjlighet, tid, ork eller sa.

Den storsta anledningen till att man inte har elevinflytande i stérre
utstrackning &r nog att man sjalv inte knéckt koden till varfér man ska ha
det. Vi kénner att det ar vi som &r utbildade det &r klart vi ska lagga fram
undervisningen. Men om man kom pa det dar med att det faktiskt kanske ar
motivationshojande da tror jag att man skulle ha stérre vinning. Men nar
ska man ha tid och kraft och ork att komma pa det?

Lararna ar eniga om att mojligheten med elevinflytande &r att det skapar ett stOrre intresse nar
eleverna kanner att de ar delaktiga och pa sa sétt 6kas motivationen. Det anses lattare att fa

med sig eleverna nar mojlighet till inflytande ges.
Det 6kar motivationen hos eleverna...

Pratar vi om att elevinflytande handlar om att géra mindre val da tycker
jag att det ar en styrka for d& far man med intresse fran elevernas hall...

Jag tycker nog att man ska se det som en mojlighet att forsoka, for att har
du med dig eleverna i ditt jobb och dom tycker nanting ar roligt sa ar det
lattare att fa dom att jobba.

Manga larare svarade att det ligger i var utbildning att vara en ledare och kunna styra eleverna
pa ratt vag for att na malen. | svaren framgick ocksa att lararna ansag att eleverna ofta
saknade den kunskap och insikt som behovs for att sjalva kunna vara med och ha inflytande

Over sitt larande.
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Jag tycker att vi ar utbildade for att vélja det vi ska jobba med sa det
elevinflytande vi jobbar med ar egentligen bara en chimar. Egentligen &r
det jag som har bestamt allt, visst far eleverna vélja mellan olika saker
men det &r ju saker som jag har bestdmt, man luras lite men det ar en form
av inflytande for jag kan inte forstd hur dom ska kunna ha inflytande 6ver
urvalet av stoff eller val av arbetsséatt. Jag kan inte kénna att de ar ratt
utrustade for det, att ta ett sa stort ansvar.

Nagon larare papekade att det ligger ett stort forarbete till att arbeta med elevinflytande. De
menade att det ofta kraver mer och béttre planering om man ska lata eleverna vara med och
paverka. Det ligger pa lararna att undervisa eleverna i vad och hur de kan vara med och
paverka. Man maste ocksa vara tydlig i sitt satt att prata om inflytande sa att eleverna lar sig
att det finns situationer och omraden som ar mer eller mindre passande att vara med och
bestamma Gver.

Det stéller ju faktiskt ganska stora krav, det blir ju ett extra jobb om man
ska gora sa. Kor du vanlig fyrkantig undervisning sa ar det ju enklare for
lararen, det &r ju bara att konstatera.

5.2.5. Viljan att vara med och paverka eller skont att slippa?

Nar det galler om elever vill vara med och paverka kan man se att de flesta lararna delar upp
eleverna i tva kategorier, de som vill vara med och bestdmma och de som inte vill. De som
vill paverka vill ha valmojligheter, de vill valja vad de ska skriva och lasa till exempel. Nagon
larare papekade att det oftast kommer fram i utvarderingar hur eleverna skulle ha velat ha det.

Jag tror att dom vill kunna vélja mer an att bestéamma. Dom vill nog ha
alternativ.

Nagon annan drog paralleller till sig sjalv.

For om man tar det pa sig sjalv, om jag vore lika styrd som mina elever ar
i mitt arbete sa skulle jag tycka att det var datrist, det ar ju faktiskt sa.

| flera av lararsvaren kommer det dven fram att manga elever vill ha det lararstyrt i skolan for
att de ar vana vid det, det kénns tryggare och kraver mindre anstrangning an ett friare
arbetssatt.

Samtidigt som de nar man har haft ett arbetsomrade dar det har statt du
ska gora det har, det har, det har och det ska vara inlamnat d& sa kommer
det alltid i utvarderingen att det var jattebra att ha en planering s& man
visste vad man skulle gora. Det &lskar de ju, att veta vad som forvantas,
nagon annan har tankt och funderat éver vad vi behdver lara oss. Det tror

jag ar en trygghet att veta vad man ska gora.

Nagon larare papekade att en anledning till att eleverna inte vill vara med och paverka ar att
de har negativa erfarenheter. De har tidigare kommit med forslag som det aldrig blev
nagonting av och tanker att det ar anda ingen idé.

Sedan kan de komma elever med bra idéer som t.ex. en hel dag med nagot
amne och s kan man kanna att det later bra, men sa blir det inget mer. Da
har man nastan dodat den initiativformagan, ja jag hade en bra idé och
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vad hénde med den - ingenting! Det tycker jag ofta hénder att de kommer
med bra, roliga idéer som vi inte riktigt kan verkstalla eller har méjlighet,
tid, ork eller sa.

Flertalet larare svarade att de inte tror att eleverna ar medvetna om vad elevinflytande gar ut
pa och poangterar samtidigt att det beror pa dem sjalva. Manga séger att de kunde bli battre pa
att tala om for eleverna nar de & med och bestammer sa att de blir medvetna om det. En del
var radda att eleverna skulle fokusera enbart pa sina rattigheter och gldmma av att det ocksa
innebar skyldigheter och ett storre ansvar.

Nja, dar ar vi nog inte tydliga nog. Vi kunde bli battre pa att papeka det
kanske. Men jag ar radd for att en del kan uppfatta det som enbart
rattigheterna, och glémma av att det ocksa innebar skyldigheter.
Demokrati och ANSVAR...

Men det ligger nog pa vart bord, att vi inte poangterar nar dom far vara
med och bestdmma. Ibland lagger man upp planeringen efter deras
onskemal utan att beréatta for dom att man tankt pa deras forslag eller sa...

Lérare som undervisade aldre elever trodde att manga var medvetna om sina majligheter att
paverka genom det formella inflytandet i klassrad och elevrad, inte genom det informella som
handlar om att paverka sin undervisningssituation.

DA tror jag att dom ténker pa att dom kan paverka genom studieraden, mer
pa miljon, soffa o cafeterian och bankar i korridoren och sant. Inte sa
mycket studieinflytande...

5.3. Sammanfattning

Bade elever och larare namnde den formella delen, som exempelvis klassrad nér de svarade
pa vad elevinflytande var. Lararna namnde ocksa den informella delen, som exempelvis att
eleverna far vara med och bestamma infor ett tema. Nar det galler vilka mojligheter
elevinflytandet innebar namner bade elever och larare att det 6kar motivationen och intresset
for undervisningen. Bade larare och elever svarar att det aven finns svarigheter med
elevinflytande. Eleverna anser att det ar svart att veta vad som kréavs och att det blir orattvist
nar det oftast &r samma personer som far vara med och bestdmma, medan lararna lyfter
faktorer som gruppkonstellation, tid, brist p& mognad, elever med svarigheter och uppgiften
att individualisera undervisningen som forsvarande. Att det finns tva kategorier av elever, de
som vill vara med och paverka och de som inte vill, framkom i elevsvar saval som i lararsvar.

6. Resultatdiskussion

Har kommer vi att diskutera de svar som framkommit i var undersokning och som
presenterats i ett tidigare kapitel. Vi kommer att koppla dem till tidigare forskning inom
omradet och diskutera de slutsatser vi dragit under tiden.
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6.1. Begreppsdefinitioner

Lararnas definition av elevinflytande gav ett samstammigt svar om vad begreppet kunde besta
av. De menade att det innefattade elevers delaktighet och mojlighet att kunna paverka sin
undervisningssituation genom egna énskemal om inlarningens utformning och innehall.
Elevernas begreppsforklaring var till en borjan osaker och otydlig men da begreppet
forklarades av oss framkom det att eleverna var éverens om att inflytande fanns pa respektive
skolor. Men det var framst den formella delen, s som exempelvis klassrad, som var den
huvudsakliga definitionen pa begreppet da det talades om foreteelser som inte var direkt
anslutna till undervisningssituationen. Att begreppet kan kategoriseras i tva olika grupper har
varit otydligt under vara intervjutillfallen. Elevinflytande har definierats som paverkan av
inlarningen men lika mycket mojlighet till inflytande genom klassrad. Uppdelningen mellan
den informella och den formella delen som Tham (1998) beskriver har varit synlig hos bade
elever och larare utan att begreppen har namnts. De diskussioner som uppkommit under vara
intervjuer har till storsta delen handlat om elevinflytande for elevgruppen som kollektiv, inte
for eleven som individ.

6.2 Form och innehall

Vi har sett att det rader en enighet i elev- och lararsvar nar det galler hur elevinflytandet ser ut
i undervisningen i svenska. Mdjligheten for eleverna att vara med och paverka handlar framst
om sma val som rér formen. Det handlar om hur man vill arbeta, i grupp, par eller enskilt, och
hur man vill redovisa ett arbetsomrade. De exempel pa hur man kan paverka innehallet
handlar i stor utstrackning om att eleverna far valja vilken bok de vill lasa. Ingen uppger att
eleverna ér delaktiga i ett forberedande val av arbete eller tidig planering av arbetsomrade.
Lararna beskriver att storsta delen av planeringen uteslutande goérs av lararen sjélv och att
eleverna endast ar delaktiga i genomférandet och redovisningen, nagot som stammer vl
overens med vad Selberg (2001) kommit fram till i sin forskning. | Selbergs modell for
praktiskt genomforande av larandeprocessen bor eleven vara delaktig i alla de atta steg som
forfattaren beskrivit. Har blir alltsa enbart ett fatal av hennes atta punkter synliga nagot som
Selberg poéngterar ar vanligt forekommande och resulterar i att elevens egentliga paverkan &r
liten. Dovemark (2007) har i sin undersokning beskrivit omfattningen av inflytande och visat
pa att denna innefattar nar man ska arbeta med ett visst tema, var det ska utforas och hur detta
ska ga till. Vart resultat visar att detta inte alltid 6verensstaimmer med hur inflytandets
mojligheter anvands i verksamheten da eleverna oftast enbart &r med vid de val som ror redan
fardig planering.

6.3. Svarigheter och mojligheter

Lararna pavisade att elevers brist pa insikt blev en svarighet i fragan om elevinflytande och
pekade pa faktorer som mognad i att kunna ta ansvar i samband med detta. De menade att det
var svart for eleven att sjalva forsta vad de behdvde arbeta med for att komma narmre malen
och att de behovde handledning och styrning for att valja ratt vag. Aven i elevintervjuerna
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framkom de hér, dar det ocksa namndes att tendensen att valja efter lust Iag néra till hands.
Detta ar ocksa nagot som Dovemark (2007) konstaterar i sin studie. Men trots att eleverna
pavisade en osakerhet i mojligheten att paverka sin undervisning patalades ocksa att &ven om
arbetets inriktning var av det mindre lustfyllda slaget sa fanns méjligheten att vélja en mer
underhallande metod for att erdvra kunskap. Inflytande handlar om att kunna ta ansvar och
Danell (2006) anser att man utvecklar sitt ansvarskannande genom inflytande. Detta blir nagot
av en paradox da lararna menar att eleverna inte besitter den mognad som kravs for att kunna
vara mer delaktiga och ges pa sa satt inte majlighet till inflytande i nagon storre utstrackning.
Ansvarskannandet kan da inte utvecklas och majlighet for inflytande kanske pa detta satt ses
som en svarighet istallet for en mojlighet da inte detta far praktiseras. Det tenderar alltsa att
utvecklas till en ond cirkel istéllet for en mojlig process i ansvarstagande och egen paverkan i
undervisningssammanhang for eleven.

Bade elevernas och lararnas svar visade enhetligt pa att ett elevinflytande resulterade i en
storre motivation infor skolarbetet. Var undersokning har fokuserat pa larandet i skolans
verksamhet men om motivationen och intresset for att lara sig 6kar skulle man kunna forvanta
sig en inhdamtad kunskap som blir en mer befast vetskap, inte bara instuderad information som
latt faller i glomska efter en tid. Korpelas (2004) pastaende om en mer anpassad skola som
forbereder eleverna pa ett samhélle dar informationsflodet &r stort och en insikt om vikten av
att valja ar nodvandig, kanns ocksa relevant har. Ett mer tydligt och inarbetat elevinflytande
skulle kunna vara en mojlig forberedelse pa tillvaron utanfor skolans varld da detta kan leda
till ett storre ansvarstagande nagot som ocksa Gverensstammer med Selberg (2001) dar hon
menar att inflytandet utvecklar de fardigheter de nationella malen kraver. | amnet svenska
innefattar detta bl.a. insikt i sitt larande och att kunna reflektera ver sin egen utveckling och
bade ensam men dven tillsammans med andra kunna anvanda sina erfarenheter for att skapa
ny kunskap (Skolverket, 2000).

Bland vara intervjuade larare framkom ofta asikten att det ingar i lararens profession och
utbildning att planera undervisningen for att ge eleverna mojlighet att nd malen. De ansag
aven att eleverna inte var ratt rustade for att klara av att se vad de behovde léra sig for att na
malen. Att lararen ar den mest betydelsefulla aktoren for att forverkliga elevinflytandet i
klassrummet ar nagot som framkommer bade hos Danell (2003), Selberg (2001) och Tham
(1998). Dewey (1916) menade att man bor utbilda eleverna till att ta egna initiativ och att vara
flexibla. Vi skulle vilja pasta att det ligger ett stort ansvar pa varje enskild larare att informera
eleverna om vilka mojligheter till inflytande de kan ha for att sedan kunna involvera dem i
planering av undervisningen.

6.4. Viljan att vara med och paverka eller skont att slippa?

| fragan om elever hade en vilja att vara med och paverka sin undervisning var elever och
larare eniga om att det finns tva kategorier av elever: de som vill och de som inte vill. Vi tror
att det finns olika orsaker till att man tillhor den ena eller den andra gruppen, men har inte
kunnat ga in djupare i de fragorna. Bland de svar vi fatt framkommer att okunskap om vad
som forvantas av eleven &r ett skal till att elever later lararen bestdamma, de vet vad eleven
behover lara sig. Fragan som vi stéller oss & om inte eleven skulle kunna goras mer delaktig i
hur kursplanens mal ser ut och pa sa satt bli sakrare pa vad som kravs i varje amne. Det ar
ocksa nagot som framkommer som ett dnskemal i elevsvaren.
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Att det finns sa olika uppfattningar om elevinflytande inom elevgruppen kan bero pa att
begreppet har olika innebdrd for olika elever och att det kan kopplas ihop med hur eleven ser
pa skolan (Danell 2003). Berg (2003) menar att det ar en unik betydelse for de elever som
anpassat sig till skolan men att det kan uppfattas som nagot negativt om eleven uppfattar
skolan som en tvangsinstitution. Den har synen pa elevinflytande kan bidra till att eleverna i
olika hog grad valjer att delta i arbetet med elevinflytande, vilket framkom i var
undersokning.

Vad som gor att elever tillndr den ena eller andra gruppen, det vill sdiga om de anpassat sig till
skolan eller inte kan ha att géra med elevens sociala bakgrund. Kon, klass eller etnicitet som
Dovemark (2007), Ohrn (2005) och Reay (2006) lyfter fram i sina undersokningar kan vara
faktorer som bidragit till att man hamnat i olika grupper men det &r inget som vi kunnat se i
vara svar. Det har heller inte varit syftet med denna studie.

6.5. Jamforande reflektioner

Med tanke pa det stora underlaget vi har som arbetsmaterial, 59 respondenter, ar svaren
forvanansvart samstammiga. Definitionen av elevinflytande forklarades av bada
respondentgrupperna som en mojlighet att kunna vara med och bestdamma och att ha asikter.
Ingen atskillnad gjordes géllande det formella och det informella elevinflytandet, varken hos
larare eller elever, utan begreppet forklarades som en helhet. Elevinflytandets vikt ansags stor
av bada grupperna men det papekades att det inte var nagot som framholls och tydliggjordes
pa berorda skolor.

Det framgick tydligt att det till stor del endast var formen i svenskundervisningen som
mojlighet gavs till elevinflytandet da bade larare och elever namnde val av bok och huruvida
de ville arbeta enskilt eller i par. Enligt Selbergs modell (2001) bor eleverna aven vara
delaktiga i de moment som innefattar innehall, sdsom ingang till larandet, férberedelse och
planering av arbetet och redovisning och utvéardering av resultatet for att det ska bli ett
meningsfullt larande. Utbildningen bér utformas med elevens verklighet och intresse som
utgangspunkter och det bor ske i ett samspel elev och larare emellan (Dewey 1980).

Bade elever och larare var eniga om att elevinflytande var motivationshtjande. Nackdelen
enligt eleverna &r att det ofta ar samma elever som far sin rést hord nar det galler
elevinflytande pa gruppniva. Olikheter inom gruppen var nagot som aven lararna namnde som
en forsvarande faktor.

Nagot som framkom bade i lararsvar och i elevsvar var att man kan se tva grupper av elever:
de som vill vara med och paverka och de som inte vill. De flesta av lararna uppfattade att
vinsterna med att lata eleverna ha inflytande i undervisningen var att motivationen hos
eleverna 6kade och att man fick mer engagerade elever, ddremot var det ingen som specifikt
tog upp att det kunde fradmja ett larande for livet. Vi blev verraskade Over att lararna och
eleverna var sa eniga i sina svar.
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6.6. Metoddiskussion

Tanken med intervjuer i grupp var att synliggéra olika uppfattningar om fenomenet och pa sa
vis fordjupa diskussionen om amnet. Da vi fick relativt homogena svar stéllde vi oss fragan
om resultatet hade kunnat se annorlunda ut om vi hade genomfort enskilda intervjuer med
vara respondenter. En faktor som mojligen har paverkat svaren ar det sociala samspelet i
gruppen. En risk med intervju i fokusgrupper ar att deltagarna paverkar varandra pa olika sétt.
Hylander (1998) menar att risken ar sarskilt stor om deltagarna kénner varandra sedan tidigare
da de kan ingd i olika hierarkier. Respondenterna kan kanna press att tycka som majoriteten
eller bilda ett grupptankande dér deltagarna skapar en gemensam bild av fenomenet.
Ytterligare en riskfaktor anser Hylander (1998) vara att deltagarna ger de svar som
moderatorn forvantas vilja ha. Vi uppfattade dock stdmningen vid alla intervjuerna som
avslappnad och upplevde att allas asikter kom fram.

Underlaget av respondenter baserades pa ett slumpvis urval bland de pedagoger och elever
som var villiga att medverka i var undersokning. Resultatet hade majligtvis kunnat se
annorlunda ut om vi hade valt ett mer riktat urval dar vi utifran vissa kriterier valt ut
respondenter. Speciellt nar det galler elevunderlaget hade detta varit intressant da man kunnat
se om faktorer som kan eller etnicitet hade paverkat resultatet. Vi hade dven kunnat valja ut
skolor och pedagoger som medvetet och aktivt arbetar med informellt elevinflytande for att se
hur de genomférde det i praktiken men vi var ute efter att fa en generell bild av hur det ser ut i
skolverksamheten sa vi anser att vart satt att valja ut skolor och respondenter svarar val mot
vara fragestallningar. Det enda kriteriet vi foljde i var undersokning var att lararna skulle
undervisa i amnet svenska.

En del fragor var formulerade for att fa exakta svar och en del var mer 6ppna (se bil.1). Vi
ville ge utrymme for foljdfragor for att tdcka in sa stora variationer av amnet som majligt.
Fraga 3 utformades olika till larare och elever vilket resulterade i att svaren inte blev
kompatibla. Formuleringarna gjordes utifran den grupp vi skulle intervjua och vi ansag att
eleverna lattare kunde svara pa fordelar respektive nackdelar med elevinflytande snarare an
svarigheter och mojligheter. Vi var medvetna om olikheterna men ville ha ett utforligare svar
av larare betraffande svarigheter och mojligheter. Fraga 4 kan majligtvis ha upplevts som
provocerande da svaren manga ganger blev ett forsvar av lararens professionalism. Var
mening var dock inte att ifragasatta respondenternas kompetens utan att fa svar pa vad som
kommer att kravas av oss i var kommande yrkesroll. Fraga 5 kan mdjligen ha varit svartolkad
da det visade sig svart att ge konkreta exempel pa hur elevinflytande ar synligt pa de olika
nivaerna. Samtidigt gav detta oss mojlighet att se i vilken utstrackning elevinflytande finns pa
de tillfragade skolorna. Svaren pa denna fraga gav oss en 6kad forstaelse for varfor svaren pa
de évriga fragorna utvecklade sig som de gjorde.

6.7. Didaktiska konsekvenser

Vi har med denna undersokning forstatt vidden av problematiken kring arbetet med
elevinflytande. For det forsta ar det ar ett mangtydigt begrepp som &r svart att definiera och
for det andra ar det svart att arbeta fullt ut med elevinflytande nér skolan &r styrd av
maluppfyllelsekravet. De slutsatser vi tar med oss ut som yrkesverksamma larare handlar om
att arbetet med elevinflytande ar en foranderlig process och att det beror mycket pa
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pedagogens installning, kunskapssyn och forhallningssatt i vilken utstrackning det finns. Det
handlar om att vi som ldrare visar eleverna att vi vill lata dem vara med och paverka
undervisningen och ger dem redskap for att klara av det. Vi har kommit fram till att det forsta
vi maste gora ar att kommunicera och konkretisera malen for undervisningen. Vi maste skapa
en tillatande miljo dar alla vagar ta plats och dar allas roster &r lika mycket vérda (Dysthe
1996). Det innebar inte att vi som larare slapper kontrollen eller vart ansvar som pedagoger,
tvartom, pedagogen ar oerhort viktig for att vagleda, stotta och bekrafta eleven. Pedagogen
intar en annan roll och forhallandet blir mer jamlikt (Selberg 2001).

Vi ar 6vertygade om att det gar att arbeta mer aktivt med elevinflytande an vad vi har sett i
var undersokning men att det ar ett arbetssatt som maste byggas upp successivt. Vi har ocksa
fatt en 6kad medvetenhet om att det kan vara svart att leva upp till idealen och att det finns
manga faktorer som kan forklara varfor det ser ut som det gor i skolverksamheten idag. Det
har framkommit i var undersokning att de tillfragade lararna ar val medvetna om fordelarna
med ett elevinflytande men att svarigheterna med detta bland annat innefattar tidsbrist, stora
och /eller oenhetliga grupper och en otydlighet i kommunikationen géllande elevinflytandet
rent praktiskt. Kanske &r det ocksa sa att skolan ur ett traditionellt perspektiv ar av den mer
lararstyrda verksamheten och att det tar tid att organisera denna pa ett mer otraditionellt satt?
En av de faktorer som paverkar ar, som tidigare namnts, gruppkonstellationen. Eleverna har
kommit olika langt i sin uppfattning om ansvarstagande Gver sin skolgang och insikten i hur
man som elev lampligast inhamtar kunskap. De besitter ocksa olika forutsattningar for att
utveckla detta genom bl.a. kulturella och sociala férhallanden.

Vi tycker oss dock kunna se att det till stor del handlar om kommunikation och tydlighet for
att kunna mojliggora dven den informella delen av elevinflytande. For att ett elevinflytande
ska bli en positiv utveckling och inte resultera i att klyftorna mellan eleverna dkas ytterligare
maste tid och resurser ges for ett inarbetande av detta sa att det kan generera i nagot positivt
for alla elever.

6.8. Framtida forskning

Mycket forskning har gjorts i amnet elevinflytande runt om i Sverige och manga har
behandlat hur fenomenet uppfattas av olika aktorer i skolans vérld. Vi har funnit att dessa
undersokningar till stor del har grundat sig pa intervjuer och enkater med bade larare och
elever. Det skulle vara intressant att studera fenomenet ur ett mindre vanligt perspektiv genom
till exempel klassrumsobservationer som exempelvis Dovemark (2007) gor. Da skulle vi
kunna fa svar pa hur lararen och eleverna interagerar och se om det finns skillnader mellan
elevernas delaktighet som ror kon, klass eller etnicitet. Det ar aspekter som vi inte fatt nagon
uppfattning om under vara intervjuer. Med mer tid till vart forfogande hade det varit intressant
att genomfora observationer for att sedan jamfora elevers och larares svar med vad vi sett.

Det skulle dven vara intressant att forska vidare kring vilka orsaker som gor att en del elever
vill vara med och péaverka sin undervisning medan andra valjer bort den majligheten. Har det
med kulturellt och/eller socialt kapital att gra? Ar det en produkt av gruppsammanséattningen
eller har man socialiserats in i en skolkultur dar det &nda inte ar nagon idé?
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6.9. Avslutande kommentar

Elevinflytande ar inget isolerat arbetssatt utan snarare ett forhallningssatt. Vi ar medvetna om
att det kan ta lang tid innan man lyckas fa eleverna att uppskatta fordelen med att ha ett visst
inflytande, da det stéller ganska héga krav pa dem. Det &r vi som larare som maste leda dem
pa ratt vag och visa dem deras mojligheter till paverkan. | denna végledning tror vi att arbetet
med stravansmalen som grund maste framhavas och synliggoras kontinuerligt.

Vi vill tacka alla medverkande ldrare och elever for att de tagit sig tid och engagerat svarat pa
vara fragor. Vi vill dven rikta ett tack till rektorerna som gav oss majlighet att fa en inblick i
deras verksamhet. Men det storsta tacket av alla vill vi tillagna vart ljus i morkret, var
handledare Jérgen Larsson, for all ovérderlig stéttning och idog respons.
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Bilaga1

Intervjufragor till undervisande larare i svenska

N

ok~

Vad anser du vara elevinflytande?
Finns det utrymme for elevinflytande i svenskundervisningen?
a) Varfor/varfor inte?
b) Hur ser det ut?
c) Vid vilka tillfallen?
Ar elevinflytande en svérighet eller mojlighet?
a) Pa vilket satt?
b) Vilka faktorer paverkar?
Staller elevinflytande speciella krav pa larare/elev? Vilka?
Upplever du att elevinflytande ar en viktig del pa din skola
a) Pa organisationsniva
b) Pa arbetslagsniva
¢) P& individuell niva
Anser du att:
a) eleverna ar medvetna om vad elevinflytande gar ut pa?
b) eleverna ar medvetna om majligheten att paverka sin undervisning?
Uppfattar du det som att eleverna vill vara med och paverka?
a) Om ja, vad och i vilka situationer?
b) Om nej, vad tror du det beror pa?

Intervjufragor elever

=

ok~

Vad anser du vara elevinflytande?
Tycker du att du har majlighet att paverka undervisningen i &mnet svenska?
a) Om ja, hur ser det ut och vid vilka tillfallen?
b) Om nej, vad tror du det beror pa?
Vilka fordelar respektive nackdelar finns det med att elever & med och paverkar
undervisningen?
Vad kravs av dig for att du ska kunna vara med och paverka?
Upplever du att elevinflytande ar en viktig del pa din skola?
a) Om ja, hur mérks det?
Vill du vara med och paverka din undervisning i @&mnet svenska?
a) Om ja, vad och i vilka situationer?
b) Om nej, vad beror det pa?
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Till rektor/rektorer pa .............ccccevvvne.. skolan.

Vi heter Asa Lundin, Susanne Nystedt och Anna Sjélander och vi studerar till svensklérare
vid Boras Hogskola.

Anledningen till detta brev ar att vi har paborjat vart examensarbete dar vi ska genomfora ett
antal intervjuer som kommer att inga i en undersokning géllande elevers och larares syn pa
elevers inflytande i undervisningssituationer i amnet svenska. Vi skulle géarna vilja fa
mojlighet att genomfora nagra intervjuer pa Er skola som underlag for denna undersokning.

Om detta ar mojligt behover vi intervjua fyra — sex elever i en klass och tva — sex
svensklarare. Vi kommer att kontakta berdrda larare och begéara medgivande fran
vardnadshavare. Vi kommer ocksa att informera om undersékningens syfte och metod. De
svar som kommer fram i undersékningen behandlas enligt regler om sekretess och
konfidentialitet vilket innebéar att varken namn pa elever, pedagoger eller skola kommer att
framga i rapporten. Undersokningen kommer att genomforas pa sammanlagt sex skolor i
Vastsverige under ht -08.

Nar Ni tagit stallning till Er skolas deltagande kontaktas ................ccooviiiiiiinnne.

Skulle det finnas fragor gar det bra att ringa oss pa tfn: 0705-892257 (Asa)
0707-673818 (Susanne)
0706-416073 (Anna)

Vi tackar pa forhand!
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Till larare som undervisar i svenska pa ..................... skolan.

Vi heter Asa Lundin, Susanne Nystedt och Anna Sjélander och vi studerar till svensklérare
vid Boras Hogskola. Anledningen till detta brev ar att vi har pabdrjat vart examensarbete dar
vi ska genomfora ett antal intervjuer som kommer att ingd i en undersokning gallande elevers
och larares syn pa elevers inflytande i undervisningssituationer i &mnet svenska.

Vi skulle gédrna vilja fa mojlighet att genomfara en gruppintervju med dig och nagra av dina
kollegor som underlag for denna undersokning. Undersokningen kommer att géras pa
sammanlagt sex skolor i Vastsverige och de svar som kommer fram i undersékningen
behandlas enligt géllande regler om sekretess och konfidentialitet vilket innebdr att varken
namn pa elever, pedagoger eller skola kommer att framga i rapporten. Deltagande i intervjun
ar frivilligt och du kan nér som helst avbryta intervjun.

Intervjuerna kommer att genomféras i november -08.
Nér du tagit stallning till om du vill delta eller ej kontaktas ...............ccccoveiiiinninn,
Skulle det finnas fragor gar det bra att ringa oss pa tfn: 0705-892257 (Asa)

0707-673818 (Susanne)
0706-416073 (Anna)

Vi tackar pa forhand!
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Till malsman

Hej!

Vi heter Asa Lundin, Susanne Nystedt och Anna Sjélander och vi studerar till svensklarare
vid Boras Hogskola.

Anledningen till detta brev ar att vi har paborjat vart examensarbete dar vi ska genomfora ett
antal intervjuer som kommer att ingd i var undersokning gallande elevers och larares syn pa
elevers inflytande i undervisningssituationer i amnet svenska

Vi har valt att gora denna undersokning i Ert barns klass dar vi kommer att intervjua

fyra — sex stycken av klassens elever varav Er dotter/son, med Ert medgivande, kan vara en av
dem. Undersékningen kommer dock vara mer av det generella slaget, alltsa inte specifikt for
situationen enbart i just Ert barns klass utan ytterligare intervjuer kommer att goras pa fem
andra skolor i Vastsverige. Darefter ska vi skriva en gemensam rapport pa detta tema.

Intervjun kommer att vara helt anonym. Varken elevernas eller skolornas namn kommer att
figurera i var sammanstéllning. Intervjun bygger ocksa pa frivilligt deltagande och eleven kan
nér som helst avbryta sitt deltagande.

For att kunna genomfora denna intervju med hjalp av Ert barn maste vi fa tillatelse ifran Er
genom bifogad blankett. Detta ar alltsa helt frivilligt!

Skulle det finnas fragor gar det bra att ringa oss pa tfn: 0705-892257 (Asa)
0707-673818 (Susanne)
0706-416073 (Anna)

Vi tackar pa forhand!



