Exanensar bete i Larar progranmet
vid
I nstitutionen for pedagogi k - 2008

"Franti dens forskol a”

En studie om hur tre forskol or
forandrat sin fysiska mljo6 efter
nmedvet na pedagogi ska tankar och
Vi si oner

Lena Hjers
Em na Komad
Ni na Mel én

|

&

e
A€ W
HOGSKOLANIBORAS

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK




Sammanfattning

Arbetetsart: Lararprogrammet, inriktning mot forskola 210/270 hégskol epoéng.
Examensarbete ” Att utforska pedagogisk verksamhet”

15 hdgskolepoang i utbildningsvetenskap.

Titel: ”Framtidens forskola” En studie om hur tre forskolor forandrat sin
fysiska milj6 efter medvetna pedagogiska tankar och visioner.

Engelsk titel: "The future of preschool” A study on how three preschool modified
their natural environment after conscious educational thoughts and
visions.

Nyckelord: Fysisk milj6, forandringsarbete, forskola, material, pedagogik

Forfattare: LenaHjers, Emina Komad, NinaMelén

Handledare: Maud Ihrskog

Examinator: Mary Larner

Datum: Januari 2009

BAKGRUND: | var bakgrund presenterar vi var teoretiska utgangspunkt som utgors
av den utvecklingsekologiska teorin, forskolans fysiska miljo ur ett
historiskt perspektiv och framvéxt fram till Lpfd98, pedagogiska
inriktningar samt aktuell forskning inom forskolan.

SYFTE: Syftet med denna studie & att undersoka forskolor som férandrat sin
fysiska milj6 efter medvetna pedagogiska tankar och visioner. Vi har
for avsikt att fa kunskap om pedagogers uppfattningar kring den
fysiska miljon samt beskriva olika miljéers utformning.

METOD: Studien omfattar nio kvalitativa self-report, tre intervjuer med
pedagoger och rektorer, samt observationer av den fysiska miljon pa
tre forskolor. Datainsamlingen har bearbetats genom en kvalitativ
analys.

RESULTAT: Resultatet har visat att pedagogerna framforallt & inspirerade av

Reggio Emilia filosofin, men aven att de & paverkade av andra
pedagogiska influenser. Den fysiska miljon har utformats for att
framja barns samspel och lust att utforska, genom en Gppen och
genomskinlig atmosfér, ett dverskadligt material och en inredning i
barnens niva. Pedagogernas visioner for framtiden handlar om hallbar
utveckling, dtervinningsmaterial, dokumentation och utomhusmiljon.
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1 INLEDNING

Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férméaga att
lekaoch lara (Lpf98, s.12)

Under hela var utbildning har det lustfyllda larandet varit ett huvudsakligt budskap. Genom
forelasningar och litteratur har vi uppmarksammat den fysiska miljons betydelse for denna
mojlighet. Under var verksamhetsforlagda utbildning blev vi medvetna om att den fysiska
miljon skiljer sig mellan forskolor och olika pedagogers forhdlningssétt. Kennedy (2004)
skriver att pedagogen har en betydande roll for hur den fysiska miljon bjuder in till lust for lek
och larande.

Véra erfarenheter bygger forst och framst pa traditionella forskolor i 1970-tal shyggnader med
miljoer praglade av den tidens hemdiskurs som innebar lokaler med samma planlésning som
sma lagenheter. Kennedy (2004) havdar att manga forskolor fortfarande & planerade efter den
tidens modell men att det pa flera hall sakta sker forandringar. En av oss har erfarenhet fran
en nybyggd arkitektritad forskola utformad efter en ateljé och verkstadstanke. Kennedy menar
att det ar ett sddant forhallningssétt som gynnar barns lust att 1eka, understka och lara. Vi har
aven erfarenheter av ett par forskolor utformade efter Maria Montessori och Waldorf-
pedagogiken. Gedin (1996) menar att dessa miljoer ar skapade efter en medveten pedagogisk
filosofi och skiljer sig a beroende pavilken av dem man har som utgangspunkt.

Vart intresse blev starkare for den fysiska miljon da vi tagit del av Reggio Emilias filosofi,
som beskriver miljon som den tredje pedagogen. Vilket innebér en estetiskt tilltalande miljo
som ska framja barns lek, larande och méten genom en medveten pedagogisk arkitektur
(Aberg, 2005). | samband med detta reflekterade vi dver vilka méjligheter pedagoger har att
paverka sin forskolas fysiska miljo och vilka visioner som finns for framtiden ute i olika
verksamheter. Vi ville bland annat f& mer kunskap om vilken relation Laroplan for forskolan,
Lpf698 har for den fysiska miljons utformning och hur det kommer att paverka oss sjavai var
framtida yrkesroll. Dessutom ville vi undersoka hur detta gestaltar sig i bade &dre och nyare
forskolebyggnader.

Kandell (2008) papekar att manga svenska 1970-talsforskolor idag & dlitha och darfor
behtver rustas upp. Dessutom havdar hon att ett stort antal kommuner anvander &dre
skollokaler eller andra tillfédliga losningar till forskoleverksamhet, istéllet for att bygga nytt
eller rusta upp. Men att det samtidigt & alt fler som borjat uppméarksamma den fysiska
miljons betydelse pa alvar och ser ett samarbete mellan arkitektur och pedagogik som en
forutsattning for barns och pedagogers laromiljo.



2 SYFTE

2.1 Syfte

Vart syfte med denna studie &r att undersoka forskolor som férandrat sin fysiska miljo efter
medvetna pedagogiska tankar och visioner. Vi har for avsikt att fa kunskap om pedagogers
uppfattningar kring den fysiska miljon samt beskriva olika miljers utformning.

2.2 Fragestallningar

e Hur har pedagogerna utformat den fysiska miljon och dess material efter ett
forandringsarbete?

e Vilka pedagogiska influenser har paverkat den fysiska miljéns utformning och val av
material ?

e Vilkavisioner finnsfor framtiden?

2.3 Begreppsdefinition
Nedan foljer en beskrivning av ett antal centrala begrepp for var undersokning.

Forskolan - & ett ssmmanfattande namn for all barnomsorg i Sverige och omfattar i var
studie kommunala verksamheter for barn mellan 1-54r.

Fysisk miljo - definierar vi till férskolans inomhusmiljé samt dess material, moébler och
inredning.

Pedagogerna - som ingar i var undersokning ar forskollarare, barnskotare och rektorer.
Pedagogisk inriktning - innebér en medveten utarbetad filosofi som i var studie utgors av
Montessori, Waldorf pedagogiken och Reggio Emilia filosofin samt Friluftsframjandets Ur
och skur pedagogik. Forskolor som valt att profilera sig efter ndgon av dessa utformar sitt
forhalIningssatt och den fysiska miljon s att de stammer Gverens med dess ideologi.
Traditionell forskola - & en forskola som utformats efter svensk kultur utan att profilera sig
efter en speciell pedagogisk inriktning och som genom var studie framforallt star for en
hemlik miljo.



3 BAKGRUND

| foljande kapitel presenterar vi vart teoretiska forhallningssatt samt beskriver férskolans
fysiska miljo ur ett historiskt perspektiv och framvéxt fram till Lpf698. Vidare presenterar vi
Maria Montessoris, Rudolf Steiners och Loris Maaguzzis idéer samt Friluftsframjandets Ur
och skur pedagogik i ett avsnitt om pedagogiska miljéer och pedagogiska inriktningar. Till
sist redogor vi for aktuell forskning inom den svenska forskolans fysiska miljo och dess
material.

3.1 Teoretisk ram

Vér teoretiska utgangspunkt omfattas av utvecklingsekologins begrepp interaktion som enligt
Andersson (1986) inspirerat Bronfenbrenners teori om ett gemensamt samspel mellan miljo
och individ dar de bada &r lika paverkbara. Dessutom menar Bronfenbrenner att miljon kan
upplevas skilda fran individ till individ eftersom de bér pa olika bakgrunder och erfarenheter
som darfor ger olika perspektiv. Barnet paverkas inte av en enda miljo utan samspelar mellan
flera mikrosystem, déar individen befinner sig i ndra relation till familj, férskola, skola och
kamrater. Han forklarar detta sampel genom en modell som han kallar den utvecklings-
ekologiska miljostrukturen som visar att bade yttre (samhéllet) och inre faktorer & i sténdig
paverkan av varandra. Barnet ingdr 1angst in inom en narmiljo tillsammans med sin familj,
men kommer efterhand att ingd inom flera mikrosystem, genom att det utvecklar fler
relationer utanfor hemmet. Det direkt paverkbara inom detta sammanhang kallas
mesosystemet och dér ingdr forskola, skola, fritidshem och andra fritidsverksamheter. Detta
system okar och utvecklasi takt med barnets lder och véxande natverk (Andersson, 1986).

Mikro-
niva
Meso-
niva
Exo-
niva
Makro-
niva

Figur 1. Bronfenbrenners utvecklingsekol ogiska miljostruktur. (Var tolkning.)



Vidare skriver Andersson (1986) att utgangspunkten for den utvecklingsekologiska teorin &r
samspelet mellan individen och miljon och att denna relation paverkar barnets forutsattningar
och utveckling. Han pépekar att aven ytterligare faktorer som foraldrarnas arbetsplatser och
narmiljons utbud som ingdr i exosystemet, paverkar barnet indirekt trots att det inte méter dem
i direktkontakt. Det sista systemet kallar han makrosystemet som star for samhallets
ekonomiska, politiska, historiska och ideologiska uppfattningar. Exempel pa detta i relation
till v&r studie & styrdokumenten, Plan- och bygglagen och Arbetsmiljolagen med flera.
Dérfor & det viktigt att det finns ett intresse mellan forskolan och skolledning som stdmmer
overens med mikrosystemen. Detta paverkar i sin tur pedagogernas majlighet att utveckla sin
verksamhet. Enligt Bronfenbrenner (1979) framhaver det utvecklingsekol ogiska perspektivet
ett gemensamt samspel mellan individ och miljé. Han menar déarmed att individen till viss del
har mgjlighet att konstruera och paverka sin omgivning:

A setting is a place where people can readily engage in face-to-face interaction-home, day
care center, playground, and so on. The factors of activity, role, and interpersonal relation
congtitute the elements, or building blocks, of the microsystem (Bronfenberenner, 1979, s.22).

Enligt Bjorklid (2005) paverkas till exempel barnets upplevelser pa vag till forskolan dess
vidare erfarenheter inom den miljon. Positiva eller negativa upplevelser star i standig relation
till hur barnet utvecklar goda larprocesser eller inte. Trots att Bronfenbrenner inte direkt
benémner den fysiska miljons betydel se for barns utveckling och 1&rprocesser, menar Bjorklid
att den i samspel mellan de sociala och fysiska aspekterna paverkar varandra inom samma
modell. Genom leken undersoker barnet den fysiska miljon spontant och far pa sa sétt
kunskap och forstéelse dver dess innehdl. Vid forandringar bor man lagga tonvikten pa
barnens deltagande och ansvar genom att lyssna till dess synpunkter. Detta innebér en
Omsesidig respekt mellan barn och vuxna déar barnens kunskaper sétts i perspektiv till miljon
man formar. Om barnen uppfattar miljon som otillganglig, otrygg och understimulerande sa
utforskar och leker de inte. Det kan i sin tur hdmma deras fysiska, kognitiva och sociaa
utveckling (Bjorklid, 2005).

Nordstrém (1989) har studerat upplevelsen av den fysiska miljon ur ett utvecklingsekol ogiskt
perspektiv och menar att manniskans upplevelser av ett rum kan vara svar att beskriva i ord
och att samtala om med andra. Hennes studier av barns olika rumsuppfattningar visar att de
skiljer sig & mellan olika adersgrupper. Dessutom har hon kommit fram till att for att kunna
forsta och forklara den fysiska miljon maste barnet forst fa erfarenheter av konkreta
upplevelser. Skantze (1998) skriver att barn upplever miljon genom sina sinnen och med hela
sin kropp. De tilldelar miljon emotionella kvaliteter och kédnner av sin omgivning. Barnen
anvander sin omgivning for att |éara kénna sig §&lva och det sociala sammanhanget med hjdp
av vad de ser och upplever. Hela tiden skapar barnen ny mening genom interaktion med sin
miljo.

Nordstrom (1989) menar att de vuxnas forhallningssétt till den fysiska miljon paverkar hur
barnet uppfattar den. Det handlar bland annat om hur de upplever den kanslomaéssigt och vad
den betyder for dem. Aven de vuxnas rumsforestallningar & paverkade av upplevelser och
erfarenheter fran olika barndomsmiljder. Hon hévdar att teoretisk kunskap inte réacker om hur
den fysiska miljon bor utformas och att arkitekters forestallning & av samma paverkan som
lekmannens. " For att orienterasig i rummet krévs av ménniskan en viss praktisk fardighet men ingen teoretisk
kunskap om rummet” (s.47). Darfor &r det av stor vikt att manniskorna som befinner sig inom den
fysiska miljon fa& dela med sig av sina upplevelser och kansointryck vid planering och
diskussioner med beslutsfattare, for att de ska fa en forstéelse for hur den fysiska miljon bor
utformas (Nordstrom, 1989).



3.2 Den svenska forskolans fysiska miljoé ur ett historiskt
perspektiv

| detta kapitel beskriver vi den svenska forskolans fysiska miljo ur ett historiskt perspektiv
med utgangspunkt frén 1800-talet. Enligt Davidsson (2002) & det viktigt att studera
forskolans historiska bakgrund och framvaxt for att kunna férsta hur det ser ut idag.

Pa den tiden var barnkullarna stora och fattigdom préglade vart land. Manga manniskor
lamnade landsbygden for att arbeta i fabriker och behovet av barnpassning 6kade pa allvar.
Samtidigt bdrjade idéer om fostran och utbildning sprida sig dver Europa och trots
patryckningar av praster och fattigvardskommittén ville den svenska staten inte ta pa sig detta
ansvar. Darfor blev de forsta forskolorna helt beroende av privatpersoners initiativ och
entusiasm. Manga av dessa pionjarers grundtankar finns kvar &n idag trots radikala
forandringar i samhdllet (Simmons Christenson, 1997).

3.3.1 Smabarnsskolorna

Runt om i Europa startades under 1800-talet sa kallade smabarnsskolor efter fabriksledaren
Robert Owens initiativ om att skapa béttre forhallanden for sina arbetares barn i England.
Sveriges forsta smabarnsskola grundades i Stockholm 1836 och till skillnad fran de senare
barnkrubborna fanns har en pedagogisk inriktning som innebar bade omvardnad, uppfostran
och undervisning. Overste Carl af Forsell (1783- 1848) forde dver Owens idéer och efterhand
oppnades fler och fler smabarnsskolor runt om i landet parallellt med barnkrubbor och
barntradgérdar. Han framholl lararnas kompetens och kunskap som mycket viktig och gav
darfor ut en handledning 1841 med anvisningar om lasning, matematik och religion samt
praglades av ordning, uppférande och fromhet. Han hade &en bestamda forordningar om den
fysiska miljon som i detta fall skulle bestd av ett stérre rum dér eleverna satt i en amfiteater
under lektionerna och ett mindre rum med l6sa bankar, dar de mest flitiga eleverna fick
specialundervisning (Simmons Christenson, 1997).

3.3.2 Barnkrubbor

Genom industrialiseringens utveckling under mitten av 1800-talet véxte behovet av
arbetskraft oerhort. Men 16nerna var laga och det blev alt vanligare att allai familjen, dven
barnen fick arbeta for sin férsorjning. Dessutom tvingades mddrarna lamna de minsta barnen
ensamma hemma som foljaktligen for mycket illa. For att 16sa detta problem inréttades pa
flera hdll speciella anstalter som erbjod barnpassning. De kallades barnkrubbor och kom att
spela stor roll for barnens sociala utveckling, men de hade sdllan ndgon pedagogisk
ma séttning. Det fanns inte mycket material for barnen och den fysiska miljon var oftast inte
anpassad efter deras behov. De leksaker och mdbler som erbjéds hade skankts av de mer
valbéargade i samhéllet (Simmons Christenson, 1997).

3.3.3 Barntradgardar — Kindergarten

Fran Tyskland spred sig under slutet av 1800-talet nya pedagogiska idéer som i motsats till
smabarnskolornas disciplin handlade om ett mer demokratiskt forhallningssétt. De kom fran
pedagogen Friedrich Frobel (1782-1852) som beskrev barnet som en " skor planta som skulle
behandlas med stor varsamhet och respekt”. Han var kritisk till den auktoritéra hallning som
genomsyrade smabarnsskolorna och avstod fran deras resonemang om att barn & onda fran
fodseln. Frobel menade att barnen skulle fa utvecklas efter sin egen mognad och betonade
aven lekens betydelse under forskoledren. Han ansag att det var dar barnet larde sig att forsta
sin omvérld och ville darfor kombinera lek, skapande och arbete (Gedin & Sjoblom, 1995).



Efter att flera kvinnliga lararinnor frén olika smabarnskolor rest till Tyskland for att utbilda
sig efter Frobels filosofi gjordes manga av dem om till barntréadgérdar (kindergarten). En av
de mest framstéende pionjarerna var Anna Eklund (1872-1942) som vid hemkomsten blev sa
inspirerad av Frobels pedagogik att hon startade en barntradgard i Stockholm 1896
tillsammans med Signe Akermark (1863-1942). De skulle betyda mycket fér den svenska
forskolans fortsatta utveckling eftersom deras tanke var att barntréadgarden skulle vara en
grundl&ggande tid fore skolan. Intresset spred sig 6ver landet och déarfor organiserade de éven
utbildningar for dem som ville arbeta efter Frobels anda (Simonson Christensson, 1997). Tva
av dessa pionjarer var Ellen Moberg (1874-1955) och Maria Moberg (1877-1948) som nu
blev forebilder for ett allt mer kvinnodominerat yrke. De startade en barntradgard i
Norrképing och blev mycket betydelsefulla for Svenska Frobelforbundets tidskrift och
organisation (Tallberg Broman, 2002).

Det som genomsyrade barntradgardsl@rarinnans arbete var att ge barnen forutsattningar for
lek, sang, musik, sagor, skapande och naturupplevelser s att deras utveckling framjades sa
harmoniskt som mogjligt. Praktiska och husliga sysslor var ocksa en viktig del av under-
visningen eftersom Frobel sdg hemmet som mycket betydelsefullt. Den fysiska miljon
praglades av detta och utformades darfor med tradgard, redskap och rum for praktiska
aktiviteter. Han utarbetade aven ett speciellt lekmaterial som var anpassat efter barnets
mognad och utveckling. Det kallas idag for Frobels gavor och bestér av olika geometriska
kuber, klossar, bollar, cylindrar, vikpapper, flatremsor, trastickor och flatspan, samt péarlor,
stenar, sand, snackor, fron och artor (Gedin & Sj6blom, 1995).

3.3.4 Daghem och lekskola

Lundahl (1995) beskriver HSB:s daghem (storbarnkammare) som under 1930-talet
utformades efter Frobel pedagogiken och efter Alva Myrdals grundtankar om att barnen skulle
fa tillgang till de fyra elementen jord, luft, eld och vatten genom en sandldda inomhus,
eldstad, sol, utomhus och mycket vattenlek. Nordin-Hultman (2005) beskriver Friedrich
Frobels idéer om hemmet som forebild och att detta utvecklade den sa kallade hemdiskursen
som fortfarande lever kvar pa manga forskolor an idag. Hemmet stod sedan barntradgardarnas
tid for en rofylld och solig plats som gérna fick vara enkel men ren och ordningsam. En annan
orsak till dess genombrott var ett motstand mot de tidigare mer institutionsliknande och
primitivt inredda smabarnsskolorna och &ven de tidigare enkla barnkrubborna. Dessutom ville
man franga barnstugornas ofta sjukhusliknande miljé med langa korridorer, stora salar,
overvakningsfonster pavaggar och dorrar (Nordin- Hultman, 2005).

Nordin-Hultman (2005) skriver vidare att man istéllet ville utforma miljoer som skulle
anpassas for dennatidens idealbild, om att barnet egentligen borde tas om hand i hemmet av
modern och ingen annan. Men eftersom hemmen under industrialiseringens framfart och
utveckling inte hade mdjlighet att uppfylla detta ideal optimat sags det istdllet som
barntradgarden och lekskolans framsta uppgift. Under 1940-talet skulle daghemmen vara
hemmets forebild och déarfér medverka till att fostra barnen i hemmets sysslor. Ar 1944 gick
sociastyrelsen ut med rad och anvisningar som betonade vikten av att daghemmen och
lekskolan skulle verka som erséttning for hemmet och darfor anpassas for detta och dér stod
soffgruppen som foérsta prioritet.

Under 1950-talet utvecklades lekskolan som stod for en mer pedagogisk inriktning till
skillnad mot daghemmens heldagspassning. Livliga diskussioner pagick och handlade om
barnets béasta kontra moderns rétt att yrkesarbeta eller daghemmets betydelse for
barnpassning. Under denna tidsperiod ansdg man att barnen helst skulle fa vara hemma hos
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modern och att daghemmen inte skulle bli for bra. Darfor satsade man inte langre pa dem i
samma utstréckning som tidigare. Daremot byggde man lekskolor med en mer pedagogisk
inriktning an daghemmen. Lekskolorna erbjod barn mellan fem och su & en halvtids-
verksamhet, déar de fick mgjlighet att méta andra barn i samma ader under ett par timmar om
dagen. Lokalerna utformades med anpassade mobler i barnens storlek och aktiviteterna utgick
fran deras utvecklingsstadier. Behovet av fler forskollarare tkade och de aktiviteter som
erbjods var somnad, trapérlor, teckning, trasléjd, utomhuslek, promenader och fri lek
(Tallberg Broman, 1995).

Pa 1960-talet utrycktes ater igen samma réd som tidigare att man skulle aterskapa férskolans
hemlika trivsel genom Socialstyrelsen allmdnna rad och anvisningar som menade att
forskolans rum skulle utgora ett sammanhang mellan forskola och hem. Véard och omsorg
blev @ven ett utgorande underlag for verksamheternas utformning. Detta forklarar den an idag
vanligt forekommande tamburen for av- och pakladning samt ett stort rum for maltider och ett
antal smarum for olika aktiviteter som bygg-, dock- och lekrum samt vilorummet med fri
golvyta for att ge plats & barnens madrasser. Dessutom har detta paverkat att manga forskolor
utformats sa att vattenlek och experiment begransas till tvétt och toalettrummet som
huvudsakligen foresprékar omvardnad och hygien (Nordin-Hultman, 2005).

3.3.5 Daghem —férskola

1972 fastslogs Barnstugeutredningen som foreslog en gemensam pedagogik mellan daghem
och forskola. Enligt Tallberg Broman (1995) betydde detta att hela barnomsorgen fick en mer
pedagogisk betydelse med tydligare ma for personalens arbete. Beteckningen forskola
introducerades och blev ett gemensamt begrepp for daghem och lekskola med mal séttning att
den pedagogiska helhetssynen skulle bli @nnu tydligare. Barnstugeutredningen utgick fran
utvecklingspsykologin med Piagets stadieteori om barns kognitiva utveckling och Erikssons
psykodynamiska utvecklingsteori istéllet for Frobels idéer. Malet var nu att barnet skulle fa
utvecklas kansloméssigt och intellektuellt inom ett socialt samspel och darmed fa en positiv
anpassning till samhélet. Enligt Nordin-Hultman (2005) mdttes forskolans hemliknande
utveckling av en brytningsprocess. Nu skulle forskolans lokaler vara utrustade med en
gemensam lekhall for ala avdelningar. Den fysiska miljon skulle inredas med funktionella
mobler med tillgang till mer experimenterande material, till exempel sand och vatten som
barnen fritt fick leka med pa egen hand utan instruktioner fran de vuxna. Detta
forhalIningssatt utvecklades vidare i samspel med den pagaende hemdiskursen.

3.3.6 Forskolans fortsatta utveckling fram till Lpf698

Socialstyrelsen gav & 1987 ut skrifterna Pedagogiskt program for férskolan och De allméanna
réden som framhall att forskolan skulle inredas med mobler ergonomiskt anpassade for bade
barn och vuxna. Framforallt skulle matborden vara i vuxenhdjd och barnens stolar skulle
utrustas med hdj- och sankbara sitsar, med fotstod for att uppna rétt niva for varje barn. Detta
for att barnen skulle uppleva en hemlik miljé och for att pedagogernas arbete skulle bli
gynnsammare (SOU 1997:157).

| sutet pa 1990-talet tog Skolverket Gver ansvaret for forskolans verksamhet istallet for
Sociastyrelsen och s har det varit fram till idag. De gav forst ut skriften Att erévra
omvarlden som uppméarksammade miljons betydelse for det pedagogikiska arbetet (SOU
1997:157). Den I&g till grund for forskolans forsta styrdokument, Laroplan for forskolan,
Lpf698 som fortfarande idag stér for forskolans vérdegrund samt beskriver de riktlinjer
forskolans persona ska forhalla sig till. Ett av pedagogernas uppdrag & att utifrén dessa
riktlinjer som huvudsakligen talar for barns laroprocesser och positiva upplevelser, skapa
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utforskande och utmanande miljder. Detta med utgangspunkt av deras intressen, erfarenheter
och 6nskemadl samt att de far vara delaktiga i utformningen av miljon (Pramling Samuelsson
& Sheridan, 2006). Foljande citat fran Laroplan for forskolan, Lpfo98 beskriver till viss del
vilka amnesomraden som ska vara med i forskolan arbete. Pramling Samuelsson & Sheridan
menar att med hansyn till detta kan pedagogerna under stor frihet tolka vilket material som
bor finnas i verksamheten for att stodja dessa omraden:

Att skapa och kommunicera med hjdlp av olika uttrycksformer sdsom bild, sang och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tal- och skriftsprak, utgor bade innehall och
metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och larande. Detta inbegriper ocksa att
forma, konstruera och nyttja material och teknik. Multimedia och informationsteknik kan i
forskolan anvandas savél i skapande processer somii tillampning (Lpf698, s.10).

Forskolans styrdokument, Laroplan for forskolan, Lpf698 séger aven att forskolans miljo ska
vara planerad sd att den utmanar och inspirerar barnen till lek och utforskning av sin
omgivning. Detta ska ske i samspel med engagerande vuxna som ser varje barns behov och
forutséttningar. Nagra av de mal som forskolan ska stréva efter nér det géler den fysiska
miljon &r:
Miljon skall vara Gppen, innehdllsrik och inbjudande. Verksamheten skall framja leken,
kreativiteten och det lustfyllda lérandet samt ta till vara och stdrka barnets intresse for att 1ara

och erévra nya erfarenheter, barnets intresse for att |éra och erévra nya erfarenheter, kunskaper
och fardigheter. (Lpf698, s.12)

Skolverkets allmanna rad, Kvalitet i forskolan uppmarksammar forskolans fysiska miljo
enligt foljande riktlinje:

Den pedagogiska miljon skall ses som en aktiv part i det pedagogiska arbetet. Forskolans miljo
skall vara utformad s att den bade stddjer och underlttar det pedagogiska arbetet. (Skolverkets
allmannarad, 2005 s. 20).

3.4 Pedagogiska miljoer — pedagogiska inriktningar
Gedin (1996) skriver att forskolans miljo ser olika ut beroende av vilka pedagogiska tankar

pedagogerna utgar ifran. Darfor har vi i detta avsnitt valt att presentera fyra olika pedagogiska
inriktningar som vuxit fram under 1900- talet.

3.4.1 Maria Montessori

Maria Montessori (1870-1952) utbildade sig till 18kare i Italien. Nér hon i bdrjan av sin karriar
| aste psykologi kom hon i kontakt med utvecklingsstorda barn. Hon reagerade 6ver att de inte
fick nagon stimulans als och blev darfor mycket upprord. Inspirerad av metoder fran tva
franska |8kare arbetade hon fram speciella material for att de skulle sysselséttas. Efter att
barnen provat materialet ett tag upptackte hon att de utvecklades mycket snabbare an tidigare.
Hon dppnade ett daghem i ett av fattigkvarteren som inreddes med sma mobler och utrustning
anpassad efter barnen eftersom hennes synsétt byggde pa det kompetenta barnet. Hon ansdg
att det klarar mer gav utan vuxnas hjdlp under forutséttning att omgivningen erbjuder den
mojligheten. Barnen fick fritt vélja sin aktivitet och darfor presenterades materialet va synligt
och l&tatkomligt for dem. Maria Montessori upptéckte att nar barnen sjalva véjer sddana
saker de &r intresserade av stors de inte av handelser runt omkring dem, utan har en formaga
att koncentrera sig (Hansson, 1977).
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Hainstock (1999) menar att detta resonemang praglar den fysiska miljon pa en
Montessoriforskola an idag som erbjuder en noggrant férberedd miljé och ett material som
lockar alla sinnen. Maria Montessoris forskningsresultat har inspirerat manga att arbeta efter
hennes pedagogik inom den svenska forskolan. Montessori-materialen & noggrant framtagna
genom experiment och tester. Enligt Gedin och Sjoblom (1995) delas detta material ini fyra
kategorier, vardagssysslor (sopa, damma, vika, hdlla), sinnestraning (cylinderblock, vikter
sandpappersbokstaver), teoretisk (sprak, matematik) och konstnarlig/kulturell (geografiska
pussel, experiment, musik, fargspektrum). Barnen avgoér gédva vad de vill arbeta med under
pedagogens lyhordhet for deras olika utvecklingsperioder som introducerar nytt material efter
hand. Skjold Wennerstrom och Bréderman Smeds (2008) skriver att varje sak har sin plats i
hyllan och maste efter anvandandet stéllas tillbaka pa samma plats. Pedagogen skapar genom
olika hyllsystem speciella omraden for materialets olika kategorier. Inomhusmiljén utformas
framforallt for stilla aktiviteter under langre tidsperioder. Déarfér & pedagogerna angeldgna
om att skapa en tydlighet och dérigenom &ven en 1ag ljudniva De menar att:

Det ger barnen en trygghet att veta var allt star sa att de |4t far en Gverblick 6ver miljon. En
ordnad tillvaro, som den pa forskolan, hjalper ocksa barnen i deras §alvstandighetsutveckling.
Dom kan sjdva hamta material och behover inte fraga (Skjold Wennerstrom & Brdderman
Smeds, 2008, s. 47).

3.4.2 Waldorf

Waldorfpedagogiken grundades av Rudolf Steiner (1861-1925) som startade den férsta
Waldorfskolan i Tyskland 1919. Hans grundteori handlar om att barnen ska uppfostras till
fria och gavstandiga manniskor. Konst, vetenskap och religion ska ingd som en helhet i
barnens tillvaro. Trots ett starkt motstand fér nyténkande under Hitlers tid spred sig Waldorf-
pedagogiken till andra lander som Schweiz, Holland, England, Norge, USA och efterhand
aven till Sverige (Simmons Christenson, 1997).

Inom Waldorfforskolorna vill pedagogerna ta till vara pa barnets stora behov av lek, rérelse
och hdrmning. De ser upprepning som ett viktigt verktyg for att barnets grundtrygghet ska
framjas och & noga med att folja rutiner vid maltider, sagostunder och hogtider. Materialet
och leksakerna de anvander sig av ska lamnas & barnets fantasi. Pedagogerna och barnen
anvander naturens foremd i omgivningen och vad utemiljon for 6vrigt kan erbjuda till
exempel stenar, snackor med mera. | Waldorfférskolorna forekommer inga plastleksaker utan
bestar till exempel av tréklossar, kritor, tygdockor Waldorf-dockan och Frobels gavor (Ritter,
1997). Pedagogiken bygger pa att det mesta av materiaet tillverkas for hand av till exempel
ull och garn samt att barnen far préva olika hantverk (Gedin & Sjoblom, 1995). Har spelar
aven arkitekturen en betydelsefull roll genom sin speciella syn pa den esteti ska utformningen.
Enligt deras pedagogiska tankar & valen av farger anpassade efter barnens ddrar. De menar
att om barnen stimuleras med fel farg paverkas deras utveckling negativt. Darfor & de
medvetna om dettainom bade inredning och pa barnens materia (Bjorklid, 2005).

3.4.3 Reggio Emilia

Loris Malaguzzi (1921-1994) grundade den pedagogiska filosofin inom de kommunala
forskolorna i Reggio Emilia i norra Italien. Hans idéer om ett demokratiskt arbetsséit har
sedan i slutet av 1900-talet varit kadnda 6ver hela varlden. Framforallt har flera representanter
fran Sverige besokt dessa forskolor under de senaste aren. Manga av dem har atervant med
nya tankar och inspiration som sedan utvecklats till ett forandrat arbetssétt och darigenom
paverkat den fysiska miljon inom den svenska forskolan. Reggio Emilias grundl&ggande
filosofi bygger pa méjligheten till delaktighet och forskning i en omgivning som standigt
vacker ny forundran. Dessutom har den en stark tro pa det lilla barnets lust att lara. Den ser
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det som rikt och kompetent och utgér darfor efter dess nyfikenhet och intresse nar den fysiska
miljon planeras (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Reggio Emilias forskolor genomsyras av en
Oppen, genomskinlig, ljus och valkomnande atmosfar. Miljon & utformad efter en medveten
arkitektur for att den ska fa en pedagogisk betydelse. | Reggio Emilia talar manniskorna om
miljén som den tredje pedagogen som innebér att den ska inspirera, stimulera, utmana och
uppmuntra barnen till kunskapens ala méjligheter. Den bygger pa en central tanke om att
manniskans kunskap sker i moéten och darfor finns torget/piazzan som & ett storre
lekutrymme i centrum av forskolan. Genom olika skarmar bildas varierande rum i rummet
och dar finns specialdesignade moébler och lekmaterial anpassade for det kompetenta barnet
(Wadllin, 1996).

For att framja barns kanslighet for livets rikedom & upplevelser av spannande materia, ljus
och farger en forutsdttning. Darfor finns det en ateljé centralt placerad som fungerar som en
skapandeverkstad dar allt material finns tillgangligt och synligt for barnen. En annan viktig
del av Reggio Emilias filosofi & att genom dokumentation synliggora barnens larande och
processer. Darfor hanger det fotografier, texter och barnens aster synligt pa forskolans
vaggar. Detta fungerar som ett verktyg for att skapa kommunikation med bade barn och
foraldrar om den pégdende verksamheten (Bjorklid, 2005). Enligt Aberg (2005) behtver
barnen standig tillgang till fotografier Gver konkreta situationer for att de ska kunna reflektera
Over sina erfarenheter. Mylesland (2007) menar att genom den digitala tekniken & det idag
framforallt smidigare att ta bilder pa detaljsekvenser, till skillnad mot forr da fotografierna
begransades till oversiktsbilder/slutprodukter. Reggio Emilias forskolor anvander sig av
material som egentligen inte & tankta for barn. Déar finns till exempe tillgang till bygg och
aervinningsmaterial, ljusbord, overheadprojektorer, forstoringsglas och speglar (Wallin,
1996).

3.4.4 Ur och skur

Gedin och Sjoblom (1995) skriver att under 1900-talet har Friluftsfrémjandets natur och
ekologiska forhallningssétt utvecklats till Ur och skur forskolor runt om i landet. Pa dessa
forskolor handlar den fysiska miljon framféralt om en pedagogik utomhus i och med
naturens forutsdttningar. Deras ideologi handlar framférallt om att utfora ala dagens
aktiviteter utomhus aven de som andra pedagogiska verksamheter bedriver inomhus. Enligt
Gedin (1996) vdjer ekologiska forskolor en pedagogik som innebér en tydlig miljomedveten
teori. Pa forskolorna finns det ofta aervunna material eftersom atervinning &r en naturlig del
av deras ekologiskaideol ogi.

3.5 Aktuell forskning inom férskolans fysiska miljo

Den miljopsykologiska forskningen handlar om manniskans interaktion och anpassning till
omgivningen. Miljopsykologin intresserar sig for den fysiska miljon och méanniskans samspel
dar den framforallt fokuserar pa larandeprocessens forhalande till dess olika kulturer och
sociala forutséttningar. Under 1960- och 1970-talen ansdgs den fysiska miljon vara obetydlig
for manniskans psykol ogiska dilemman och var av den anledningen ringa uppmérksammad ur
detta perspektiv. Idag beskrivs miljon som en betydelsefull utforskningsarena som vi har
tillgang till for att préva, utforska och forandra. Miljons betydel se och mening & paverkad av
hur den & utformad och efter vilka férutsdttningar den erbjuder. Vilket i sin tur har betydelse
for om man kanner sig valkommen eller inte eller hur den kommer att tas i ansprak (Bjorklid,
2005).
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Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) ska barnen pa forskolan fa tillféle att pa
egen hand skapa och utveckla alla sina sinnen genom uttrycksmedel som till exempel teknik,
konstruktions/bygglek, bild/form, musik, rorelse, drama, gymnastik och sprak med mera.
Darfor ar det av stor vikt att pedagogerna skapar en miljo som gor detta mojligt for barnen.
Hur den fysiska miljon har inretts och tillgangen till ett 1ampligt och varierat material &r
betydande for vilka uttrycksformer barnen ska kunna tillgodogora sig. Forfattarna menar
att " miljon sander budskap om vad som férvantas ske i den pedagogiska verksamheten och
darfor ska den pedagogiska miljon vara utformad pa ett sddant satt att barns larande bade
underlattas, stimuleras och utmanas® (s.89). De skriver vidare att den fysiska miljon inte far
vara statisk. Barnens intressen och vad som pagar i verksamheten ska paverka miljons
utformning. Under dagen ska alla utrymmen kunna utnyttjas, miljon ska ga att forandra och
det ska finnas mojlighet att skarma av rummen beroende pa aktivitet eller funktion i
verksamheten (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

3.5.1 Hemlik milj6 — verkstadsmiljo

De Jong (1995) som har studerat manga olika larandemiljoer poangterar att uppfattningarna ar
skilda hur forskolemiljoerna ska utformas. En del menar att barnen mar bést i en hemliknande
miljo till skillnad fran andra som anser att samhéllets barnomsorg maste betraktas som
institutionell. Barnomsorgens verksamheter ska utformas efter barns utveckling och respekt
for varje enskild individ. Den ska ge mdjlighet till ostérda aktiviteter och aven ge utrymme
for mer livlig lek. Barnen ska kunna védja om de vill vara ifred eller delta inom ett socialt
samspel. Darfor kan en alltfor tréng miljo ge upphov till stress eftersom bade barn och vuxna
standigt maste anpassa sig efter varandras behov (De Jong, 1995). Enligt skolverkets skrift Att
erévra omvarlden anses traditionen paverka forskolans utformning enligt foljande:

Den pedagogiska miljon kan ses som en aktiv part i det pedagogiska arbetet. Miljon i férskola
och skola bér pa traditioner och forestallningar om vad pedagogik & och bor vara. Den sander
ocksa budskap om vad som forvantas ske i den pedagogiska verksamheten. Forskolan praglas
inte sdllan av en hemlik milj6. Denna signalerar att verksamheten skall likna den som &ger rum
hemma. En skolsal dar bankarna stér i rad vanda mot katedern, signalerar att det handlar om en
verksamhet dér lararen formedlar kunskaper till eleverna. Vid féréndringar av skolmiljon finns
det i dag en tendens att gora om skolorna till ”kontors-skolor”, i stallet for att |ata verkstaden,
ateljén eller laboratoriet bli forebilder (SOU, 1997:157, s. 58).

Nordin-Hultman (2005) hé&vdar genom sina observationer av svenska och engelska
forskolemiljoer att hemmets och férskolans samklang paverkar inredningen som darfér ofta
utgors av maobler i vuxenstorlek. Stolarna, borden och hyllorna liknar hemmets méblemang
och materialet innehdller leksaker som barnen kanner igen, till exempel Duplo, Lego, hilar,
dockor och malarkritor. Hemdiskursen utgors dven av en renlighet som gor att materialen
helst inte bor skrdpa ner eller skapa allt for stor oordning. Pedagogerna ansvarar for att stdla
fram och plocka undan det material som anses smutsa ner. Fortfarande sedan Frobels tid utgor
soffan en obligatorisk ingrediens inom den hemlika miljon dar den vanligen star for
sagol asning och lugn och ro (Nordin-Hultman, 2005).

Vidare beskriver Nordin-Hultman (2005) verkstadspedagogiken som spreds fran England och
USA till Europai borjan av 1900-talet. Dennaform av pedagogik ses idag som en del av den
svenska forskolan och utgor en kontrast till den hemlika férskolemiljon. Skillnaderna mellan
dessa miljoer &r att verkstadspedagogiken erbjuder barnen oavsett alder mer material. Den bér
pa en helhetssyn om att barnet ska fa upptéacka sin omgivning med hela kroppen genom att fa
upptacka och experimentera med till exempel sand, vatten, farg och lera. Till skillnad fran den
hemlika forskolan som till synes har svagare indag av tekniska, naturvetenskapliga och
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laborativa material finns har mer genomténkt och experimenterande material (Nordin-
Hultman, 2005). Trageton (1996) menar att verkstadsmiljon ska vara uppdelad i olika
omraden som bjuder in barnen till olika aktiviteter. Enligt Kennedy (2004) haller alt fler
svenska forskolor sakta pa att forandras fran en hemlik till en mer verkstadslik milj6 dar
barnen kan utforska, leka och léra. En hemlik miljo skapar rastlésa och ointresserade barn
eftersom den i forsta hand utgar fran de vuxna. Daremot utvecklar en verkstadsmiljo aktiva
barn som sjdva kan understka och préva nya féremd. De vuxnas forhdllningssétt och syn pa
den fysiska miljons betydelse paverkar vilka forutséttningar barnen far. Darfor ar det ett stort
ansvar for forskolans pedagoger att noggrant planera utformningen av miljon (Kennedy,
2004).

Enligt Lundahl (1995) har barn behov av estetiska, fantasifulla och konkreta sinnes-
upplevelser. Varje ader utforskar sin fysiska miljo for att utvecklas och far déarigenom en
forstaelse 6ver hur olika begrepp forandrar sig efter de varierande miljoer de befinner sig .
Hon menar att en medveten arkitekturisk miljo & att visa respekt for barn som
medmanniskor. Det innebér en pedagogisk arkitektur som inte bara handlar om utformningen
av forskolans lokaler och dess madbler, golv, vaggar och tak utan &en av olika méten for hela
kroppen som ljus, dofter, kénselmaterial, ljud, kontraster med mera. Mylesland (2007) betonar
belysningen som betydel sefull for en god arbetsmiljé och menar att néar miljén ses som den
tredje pedagogen bor dér finnas olika sorters lampor som gor det mgjligt att med hjdlp av ljus
framkalla olika upplevel ser och effekter.

3.5.2 Rummet

Beroende pa hur ett rum utformas ges olika premisser och villkor for barns lek, larande och
socialisation, men ocksa for hur rummen uppfattas av barnen. Mellan det fysiska rummet och
det sociala rummet kan man se ett sammanhang, med andra ord &r ett rum som ger majlighet
till fysisk aktivitet och lek ett annat socialt rum an ett rum for stillasittande aktiviteter
(Davidsson, 2008). Varje rum har ofta sin specifika uppgift och inger en ram for barns larande
och pedagogens ma med verksamheten. Dessutom har rummets innehdll en betydelse for om
barnen vajer rummet och for vad det gor dar (Nordin-Hultman, 1996, 2004 och Skantze 1998
I Sandberg, 2008).

Enligt Nordin-Hultman (2005) & de typiska svenska forskoleavdelningarna vanligen
uppdelade i tre rum dér det forsta och oftast det storsta rummet &r ett lek- och matrum i direkt
andlutning till halen. Har finns vanligtvis matbord som anvands for matider och
pysselaktiviteter men &ven for andra lekar. P& avdelningen brukar det dven finnas ett rum som
ar avsett for bygg och konstruktion samt for samlingstunder och vila. Dessutom finns det en
dockvrd i ett rum eller som en atskild del av det storsta rummet. PA en del forskolor
forekommer det aven rum fér manings-, snickar- och vattenaktiviteter. Vanligtvis delas dessa
utrymmen med andra avdelningar pa forskolan och &r skilda frén de 6vriga rummen (Nordin-
Hultman, 2005).

De Jong (1995) skriver att barn behover skrymslen och vrar och menar att lokalerna darfor
ska utformas s att de kan hitta gomstéllen att krypain i. Hon menar att barn & fenomenala pa
att hitta dessa platser och som ofta & stélen som inte de vuxna géva lagt mérke till. Det
handlar vanligen om platser i forskolans énde eller for ett litet barn under ett bord mitt i
rummet. Darfor bor pedagogerna medvetet erbjuda barnen dessa sma rum for avskildhet nér
de utformar den fysiska miljon. Men detta maste ske under respekt for barnens egna val
genom att skapa utmaningar och forandra efter deras intressen, eftersom det inte finns nagon
garanti for att de kommer anvandas (De Jong, 1995).
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De Jong (1995) skriver vidare att entrén fungerar som en motesplats for férddrar och
personal. Detta & oftast ett mycket utrymmeskravande rum eftersom manga vistas hér
samtidigt vid av- och pakladning, tillsammans med barnens stévlar och regnkl&der och i vissa
fall &ven barnvagnar. Oftast ligger dei anden av huset sa att avdel ningens andra aktivitetsrum
far ett centralare lage i andlutning till varandra. Ibland placeras en gemensam entré mellan tva
avdelningar som genom detta markerar en tydlig gréns och darfor skiljer dem &t sa att de far
svarare att samarbeta. Hur placeringen av entrén & planerad speglar sig det pedagogiska
kontra det organisatoriska forhalIningsséttet. Det spelar &ven en betydande roll vilket avstand
och forhdllande andra gemensamma utrymmen har till varje avdelning hur de kommer att
anvandas av och pedagoger (De Jong, 1995).

3.5.3 Forandringsarbete

Vid ett foréndringsarbete bdr pedagogernas och barnens delaktighet uppmuntras eftersom de
bér pa kunskaper om varje enskild plats pa forskolan. | en befintlig fastighet finns det flera
olika saker man kan gora for att férandra rummen. Genom att dela upp rummet med hjdp av
bokhyllor eller en soffa skapas en mer omvaxlande rumslig yta. Mdbler i olika rum kan byta
plats med varandra efter barnens olika aktiviteter och efter deras intressen aven flytta ut
tillfaligt till avdelningens centrala del. Aven sma andringar som att dppna eller |1asa dorrar
mellan rummen, samt skapa mer nérhet och distansplatser genom skrymslen och vrar gor att
forhallandena blir foranderliga (De Jong, 1995). Enligt skriften Att erévra omvérlden star det
att:

Genom att andra i miljon férandrar man budskapet om sin pedagogik. Detta gor att sava barn
som vuxna ger miljén en annan mening och oftast handlar pa ett annat sitt. For att verksamheten
i forskolan skall kunna bedrivas i riktning mot laroplanens méal & det viktigt att skapa miljoer,
dér barnen inspireras till olika typer av verksamheter och handlingar, till utforskande och
upptéckande. Det &r darfér angelaget att den vuxna & medveten om den pedagogiska miljons
majligheter och betydelse for det pedagogiska arbetet i forskolan (SOU 1997:157, s.59).

De Jong (1995) betonar vikten av att for att forskolan ska na en hog kvalitet fordras det av
personalen att de medvetet anvander den fysiska miljon och dess material for barnens
stimulans och utveckling. Darfor bor pedagogerna regelbundet observera barnens lek och se
Over planldsningen. Detta innebdr for dem att medvetet se mojligheter &en om den
nuvarande byggnationen inte alltid ar praktiskt andamalsenlig.

3.5.4 Framtidens forskola

Framtidens forskola ska utformas efter tankar kring rummet som laromilj6. Néar férskolor
byggs eller renoveras idag &r det svart att forestalla sig hur vart samhalle kommer att se ut om
20 ar, men trots det maste de utformas efter medvetna tankar om vad barnen behdver ha med
sig for kunskaper till dess. Forskolan ska vara en plats for l&rande och ett komplement till
hemmet, vara barnens miljo som erbjuder plats for lek, pedagogernas arbetsplats, verkstad for
larande genom handens kunskaper till exempel laboratorium for experiment och ateljé for
skapande (Rindsg6, 2005). Enligt Bjérklid (2005) har forskningen visat att miljon ska vara
géavinstruerande sa att barnen kan klara mer saker pa egen hand. Den fysiska miljon ska
innehalla mycket 16st material som kuddar och madrasser sméa bord och stolar som barnen kan
flyttarunt efter vilken lek som pagar.

Kandell (2008) menar att forskolan ska byggas for att frdmja barnens demokrati och
inflytande men att de genom historien bara anpassats efter de vuxnas smak och tycke. Hon
anser att det &r viktigt att fa organisationen och de styrande att forsta att pedagogik och den
fysiska miljon hor ihop. Inom Reggio Emilias férskolor talar man om kénslan av att befinna
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sigi en speciell miljo och att den paverkar barnets sétt att vara. Infor framtiden tror hon pa att
tanka mer hallbar utveckling genom att aervinna eller utnyttja narsamhéllets material for
byggnaden och dess leksaker. Hon menar att det innebér for véart land att utnyttja naturens
resurser som trg, furu och bjork. Enligt Kjellander (2008) ska barns fysiska miljo vara tydlig
genom att den &r 6versiktlig, enkel och l&tt att orientera sig i samt utstrdlar en trygghet. Men
aven att den & ljus, omvéaxlande och lekfull genom ett varierat inspirationsmaterial som
barnen kan uppleva genom ala sina sinnen (lukt, syn, kansel, smak), upplevelser av
kontraster (hogt, lagt, morkt, ljust) samt tredimensionella upplevelser av olika (former,
nivaskillnader och ytor). Han menar att miljon och rummen ska innehdla flera Gppningar sa
att de ger mojlighet till rundgang genom lokalerna. Darfor anser han att Reggio Emilias
forskolor bor std som mall for de svenska forskolorna pa grund av deras estetiska arkitektur
och rikatillgang pa material. Genom detta betonar han forskolans vardighet och havdar att:

Om forskolorna hor till de alra viktigaste miljéerna for framtiden skall det ocksd synasl Om
forskolan skall medverka i samhéallet och omvant skall det ocksa kannas i den byggda miljon.
Om vi vill att barnen ska bygga sin identitet pa §alvkansla maste deras miljoer vara stolta och
vérdiga (Kjellander, 2008, s.11).

3.5.5 Leksaker och material

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) betonar att enligt Laroplan for forskolan, Lpfé98
ska den pedagogiska verksamheten medvetet genomsyras av leken for att barns larande och
utveckling ska framjas. Genom rollek, bygglek eller andra lekar utvecklas barnen socialt,
emotionellt, motoriskt och intellektuellt. Dé&fér & leken beroende av de vuxnas
forhalIningssatt, uppmuntran och val av material. ” Leken maste ha naring och material for att
gestalta olika saker, men lararensinstallning till vad man far gora, vad man far anvanda etc.
har en stor betydelse” (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006, s.84). Almqvist (1991) har
genom sin inventering av svenska forskolors lekmaterial kommit fram till att de & séende
lika vid inkop av leksaker. Det verkar ha utvecklats en gemensam uppskattning om vilken
sorts leksaker som ska kdpas in eller inte. Leksaksfabrikanterna har upptéckt att forskolorna
& en viktig marknad och sedan 1970-talet specialiserat sig pa en effektiv marknadsforing av
pedagogiska leksaker i samarbete med barnomsorgspersonal, forskare och konsulter. Detta
har fort med sig att forskolor vanligtvis inhandlat dyra leksaker som for det forsta inte behdvs
och for det andra forhindrar mangsidig lek. Malséttningen med de pedagogiska leksakerna var
fran borjan att barnen skulle lara sig saker och inte leka med dem hur som helst. Darfor skulle
de inte utformas allt for lustbetonat som resulterade i att manga barn upplevde dem farglosa
och trista

Almquist skriver vidare att barn behover ett rikt och varierat lekmaterial for att de skall
utvecklas motoriskt, socialt och kognitivt (Almqvist, 1991). Experter pa National Association
for the Education of Young Children (NAEYC) i Washington, har delat in de vanligaste
forskolematerialen i ju kategorier:

1. Sensoriskt materiel: naturmaterial, musikinstrument, vattenleksaker

2. Rorelsemateriel: klétterredskap, bollar, cyklar

3. Manipulativt materiel: pussel, parlor, miniatyrforemal

4. Bygg- och konstruktionsmateriel: verktyg, klossar, lego

5. Forestéllande leksaker: djur, dockor med tillbehdr, fordon

6. Konstnarsmaterial: féarger, lera, papper

7. Saker att se pa och lyssna till: bocker, skivor och band (Almgvist, 1991, s 117)
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Almaqvist (1989) anser att "begrepp som pedagogiska leksaker och kreativa leksaker saknar
relevans, och att det istéllet beror pa barnets egna formagor om en leksak ska fungera pa ett
pedagogiskt eller kreativt satt” (s.141). Hon havdar att pedagogiska leksaker & av ringa
betydel se, daremot avvisar hon trots det inte tanken pa att barn kan lara sig nagot av leksaker.
Hon menar att barnen 1&r sig néar de far leka med leksaker de galvaanser &r roliga.

Nelson och Svensson (2005) hévdar att |aroplanen for forskolan ger diffusa riktlinjer kring
forskolans leksaksutbud till skillnad frén forr da de pedagogiska programmen gav mer exakta
anvisningar. De fragar sig dessutom om verkligen forskolan &r béttre an hemmet och menar
genom detta att barnen i forsta hand foredrar leksaker de dnskar sig och far av sina forddrar.
Almgvist (1993) studie visar att de svenska forskolorna kénnetecknas av ett funktionellt,
larorikt, enkelt, robust, kénsneutralt och inte for glamorost leksaksmaterial som till exempel
dockor, bilar, byggklossar, lego, 6évningsbocker, pennor, farger, kritor, lera och parlor. Hon
menar att férskolans material vanligtvis inte utgors av samtidens leksaker till exempel action-
eller Disneyfigurer, utan speglas mer av en Frobelsk tradition. Paralellt med hemmets rika
leksaksutbud ska forskolan hitta balansen utifran mer Gppna direktiv. Detta har gett
leksaksindustrin makten att styra Over vad barnen l&r eller erbjuds leka med. Darfor bor
pedagogerna halla ett kritiskt forhallningssatt nar de kdper in nytt material (Almaqyist, 1993).

Anggérd (2005) har studerat flickor och pojkars val av leksaker och menar att deras val
paverkas av popularkulturens media, film och sagor. Redan i sagornas vérld pavisas
konsrelaterade monster som i sin tur medfor att industrin producerar olika leksaker for varje
kon. Manga vuxna accepterar omedvetet dessa monster daven om de sager att barnen ska fa
utvecklas dver konsgranserna. Nelson och Svensson (2005) menar att pedagogerna darfor bor
vara Oppna mot de leksaker som till synes & mer ”kaotiska och fiktiva figurer” till exempel
Action Man och Barbie. De anser &ven att barnen |&r av leksaker som bland annat Pokémon,
Bionicles och Digimon. N&r de anvands som informativa hja pmedel forbinder de barnet med
andra vérldar. Manga larare har varit eler & tveksamma till anvandandet i skolor och
forskolor, men forskningen har visat att barnen genom dessa leksaker l&r sig bland annat
sprék och matematik (Nelson & Svensson, 2005).

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) utvecklar barnen sin grundl&ggande
matematiska och fysiska forstaelse nér de bygger och konstruerar med hjélp av olika material
som till exempel sand, vatten, stenar, bréder, klossar och kuddar. De far en kanda for
rummets egenskaper genom att bygga upp vérldar att leka i och genom att béra tunga saker,
méta, jamfora, balansera, med mera. Mylesland (2007) menar att bygg och konstruktion inte
bara handlar om matematik utan &ven bild, skapande, empati och sprék dar ala delar &r lika
betydelsefulla. Hon beskriver bygghdrnan som en demokratisk motesplats fér samspel, bygg
och konstruktion. Precis som pa Reggio Emilia forskolornas ateljéer for skapande, ska dar
finnas inspirerande och utmanande material som lockar bade pojkar och flickor. Barnen
konstruerar sin omvéarld som idag & paverkad av ett IT-samhélle. Under leken bearbetar de
sina intryck av media och dataspel. Genom att komplettera bygg och aervinningsmaterial
tillsammans med traditionella leksaksfigurer hemifrén bygger de upp vérldar att leka i.
Bygghornan bor darfor utrustas med laga byggbord i olika htjder och former for att barnens
konstruktioner ska kunna bevaras och inte pa en gang stadas undan eller rivas ner (Mylesland,
2007).

Trageton (2006) havdar att de ostrukturerade materialen & de viktigaste leksakerna. De

strukturerade leksakerna & inte nddvandiga och kan delvis inverka oftrdelaktigt pa leken.
Vid en understkning av vad barn véjer att leka med togs alla bilar, Briotag, dockor och andra
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leksaker bort. Istéllet plockades mangder av annat material fram som till exempel lera, sand,
flexibla konstruktiva material och tréklossar. Resultatet av den hér studien blev att barnens
konstruktionslekar frodades som aldrig forr. ” Med andra ord: fardigkopta bilar, dockor och
lekstugor tar ifran barnen uppgiften att galva utveckla hogst varierade symbol-
representationer for manniska/djur; bygg-/bomiljé och transportmedel” (s 118). Darfor bor
forskolan istéllet satsa mer pa tdliga verktyg, byggklossar, sandlada inomhus och ett stort
lager av ostrukturerade material. Han menar att det inom forskningen &r vanligt att dela upp
ostrukturerade och strukturerade lekmaterial. Ett exempel pa en sadan modell kan se ut sa har:

Ostrukturerade lekmaterial

Lera

Sand

Flexibla konstruktiva material

Tréklossar

Lego (rétbl ocksformade bitar)

Mekano

Legoutrustning for bestdmda syften (bensinstation, flygplan etc.)
Klippdockor

Briotdg

Trélastbilar

Waldorfdockor

Docktalrikar, knivar, gafflar, dockspis

Doktorsvaska

Matchboxbilar (Mercedes, BVolvo osv)

Barbiedockor (med allt som drétill hor, kléder, mobler, hus etc.)
He-man (med tillhérande utrustning)

Star Wars-figurer

Turtles

v Strukturerade lekmaterial

Figur2. Indelning 6ver ostrukturerade och strukturerade lekmaterial (Trageton, 2006, s.116)

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) bor miljon utformas for maojligheter till
spraklig verksamhet genom riklig tillgdng av bocker, pedagogiska datorspel, skrivbocker,
whiteboardtavlor, skyltar och bilder med tydliga bokstéver och text. En l&ashdrna kan utformas
med sago- och faktabdcker samt en bandspelare for sagolyssning och en skrivhérna som
forutom skrivmaterial innehdller en gammal skrivmaskin, telefon, stdmplar, kuvert och
frimérken. Pa flera svenska forskolor har pedagogerna inrett ett sagorum med mjuka kuddar,
skatter, stamningsfull belysning och tyger i taket for att locka till fantasilek och sagostunder.
Nordin-Hultman (2005) menar trots det att soffgruppen vanligtvis stér for sagolasning pa
manga forskolor.

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) skriver att for att framja barnens lust att uttrycka sig
genom dans, rollek och musik ska det finnas cd-skivor, samt utkladningsklader och
musikinstrument. Barnen ska &ven ha daglig tillgang till material for bild och formskapande.
Déarfor bor ett sarskilt rum eller en del av avdelningen inredas med olika sorters farg, lera och
stafflier med mera dit barnen kan ga nér de kanner for det. Den fysiska miljon ska ge bade
flickor och pojkar rétt till samma material och forutsittningar, for att var och en ska fa
mojlighet att utveckla sin egen férmaga. De menar dven att den svenska forskolans tradition
praglats av svensk kultur och darfor inte utformat miljoer efter ett mangkulturellt samhélle.
Genom en mer medveten syn pa hela varlden som en kulturskatt hévdar de att det gar att
skapa spannande och internationella miljoer déar det mérks att barnen kommer fran olika
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kulturer. Genom pedagogernas resor och foéraldrars medverkande kan den fysiska miljon pa
ett enkelt sétt utsmyckas med mer inslag av material anpassat fér barnens olika sprék och
kultur (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

3.5.6 Barnsyn — Kunskapssyn

Enligt Pramling Samuelson och Sheridan (2006) far barn lust att 1ara sig saker i en forskola
som & av hog pedagogisk kvalitet. Det & en forskola med ett forhallningssatt dar
pedagogerna medvetet moter barnen i deras larprocesser och intressen, via foréldrars
medverkan samt genom forskolans pedagogiska mal och innebord. De menar att forskningen
har visat att det séttet pedagogerna véljer att utforma miljon efter har betydelse fér forskolans
pedagogiska kvalitet. Pedagogernas professionalism speglar sig i miljén som i sin tur
synliggor deras kunskapssyn, formagartill lyhoérdhet och engagemang for varje barn (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006). | Socialstyrelsens allméannarad Att erévra omvéarlden stér det
skrivet att:

Barn som mots av respekt och far positivt gensvar fran sin omgivning utvecklar sitt
sdvfortroende. Barn som far préva sinatankar och teorier i ett utforskande arbete och upptacka
att de forstar vill 1ara sig mer. Genom att barnen far méjlighet att utveckla sitt sjéalvfortoende och
sin lust att lara kan forskolan lagga en god grund for ett fortsatt livslangt larande (SOU
1997:157, s.59).

Bjervas (2003) skriver att den fysiska miljon tillkannager vilken tillit pedagogerna har till
barnets kompetens. Enligt Saljo (2000) i Bjervas (2003) & det viktigt att pedagogerna
resonerar over vad de vill att rummen ska ge for budskap i forhdllande till deras barn- och
kunskapssyn. Aberg (2007) menar att hur pedagogerna utformar den fysiska miljon sager
nagot om vad de har for installning om forskolans roll, barn och deras larprocesser. Kennedy
(1999) skriver foljande:

Som jag ser det & det tva helt olika sétt att se pa barn som har att géra med vilken kunskapssyn
man har, men ocksa vilken typ av pedagog man véljer att vara. Om man véljer att i forst hand se
barns behov och brister, kréver det en pedagog som helatiden finnstill hands, beréttar, forklarar,
réttar till, skyddar och haler koll. Det innebar att man som vuxen vet allt, kan allt och maste
formedla dettatill barnen. Pa det sittet ger man inte barnen majlighet att tanka sjalva, stéllaegna
frégor och anvanda hela sin forméga och kompetens (K ennedy, 1999, s. 17).

4 METOD OCH ANSATS

Vér studie grundar sig pa en kvalitativ ansats. Det kvalitativa forhalIningsséttet betyder enligt
Backman (1998) att forskaren fokuserar pa individens tankar och upplevelser. Detta innebar
en stravan efter ett helhetsperspektiv som framforallt grundar sig pa relationer, erfarenheter
och samspel.

4.1 Urval

Véart urval av forskolor grundar sig pa att de skulle ha genomgétt medvetna pedagogiska
forandringar inom den fysiska miljon under de senaste fem aren. Vi hittade genom sokning pa
Internet och i en artikel ur Forskoletidningen, tre intressanta forskolor inom tre olika
kommuner i Sverige for var studie. Tva av dem hade flyttat fran ddre verksamheter till
nybyggda och arkitektritade lokaler. Inom den tredje pagick forandringsarbeten av den
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befintliga miljon. Under varen 2008 tog vi kontakt med ansvariga rektorer for dessa forskolor
per telefon davi kom Gverens om deras deltagande.

4.2 Presentation av metoder

Vi har anvant oss av flera olika kvalitativa metoder bland annat observation, self-report,
Oppen intervju, och fotografering. Med avsikt att de skulle ge oss ett varierande och brett
material att analysera. Nér vi observerade inomhusmiljon valde vi att lagga fokus helt och
hallet pa hur lokalerna var utformade, utbudet av material och dess placering. Var ma séttning
har varit att studeravad vi ser inom den fysiska miljén genom observation. Nér det géller self-
report och intervjuer har vi vant osstill ett par pedagoger och rektorer pa varje forskola.

4.2.1 Self-report

En self-report innebédr att en person far i uppgift att skriva ner sina egna tankar och
funderingar, genom nagra fa fragor eller en dppen fraga, som i efterhand analyseras av
forskaren. Har handlar det om noggrant beskrivna beréttelser av deltagarnas erfarenheter och
uppfattningar. Till skillnad frén intervju har forskaren ingen méjlighet att stalla foljdfragor.
Darfor ar det viktigt att forskaren formulerar fragorna sa att respondenten ges mojlighet att
reflektera 6ver sina tankar och erfarenheter. Fordelen med denna metod ar att respondenten i
lugn och ro hinner tanka igenom sina svar utan intervjuarens narvaro (Davidsson, 2007).

4.2.2 Intervju

Intervjuer kan utformas mycket olika och tva exempel & den Gppna ostrukturerade eller den
strukturerade intervjun. Under den dppna intervjun stéller forskaren spontana fragor och |ater
respondenten svara fritt under en samtalsliknande form. | de strukturerade intervjuerna har
fragorna formulerats i forvag med avsikt att fanga ett bestamt antal svar och uppfattningar.
For att intervjun ska bli lyckad maste den som intervjuar skapa ett gott samspel mellan sig
sidv och respondenten. Fragorna maste vara relevanta och tydliga sa att respondenten forstar
dem. Som intervjuare kan man antingen anvanda sig av bandspelare eller penna och papper.
For att materialet ska vara anvandbart maste den som intervjuar kunna bearbeta informationen
for att fafram en séker slutsats (Lantz, 1993).

4.2.3 Observation

Observationer handlar om att hitta monster och samband och att férsoka forsta vad som kan
ligga under ytan av det som syns i dokumentationen. Enligt Lokken och Sobstad (1995)
innebédr det att gbra en undersokning genom iakttagelse. De beskriver att forskaren med hjdp
av syn och horselintryck studerar, upptécker och registrerar sin omgivning. Intrycken noteras
vanligtvis |6pande med hjdp av penna och papper. Men &en metoder déar forskaren noterar i
efterhand eller fyller i ett uppritat schema férekommer. Andra sétt att observera & genom
fotografering eller med hjdp av filmkamera. De menar &ven att det &r viktigt att 1&gga fokus
pa det man vill ha kunskap om och att bara fokusera pa en sak i taget, eftersom allt i
omgivningen inte gar att urskilja samtidigt. Det & ocksa viktigt att inte lagga nagra egna
varderingar i sina observationer. Vidare skriver de att en observation kréver en god planering
och att det & betydelsefullt for resultatet att den som observerar har mdjlighet att reflektera
och bearbeta det inkommande materialet inom den narmaste tiden efter observationstillféllet
(Lokken & Sobstad 1995).
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4.3 Genomforande

Vi har ala tre genomfort all datainsamling, bearbetning, analys och diskussion av resultatet
tillsammans. Daremot har var och en stdtt som huvudansvarig for varsin férskola vid
kontakter med rektorer eller ansvariga pedagoger. Under varje forskningstillfélle delade vi
upp véara arbetsuppgifter sasom intervju, fotografering och att skriva l6pande protokoll mellan
0SS.

4.3.1 Self-report

Vi inledde var studie genom att skicka ut fem self-report till varje forskola. Vi hade
formulerat tva 6ppna fragor som vi ville ha besvarade genom en beréttande text (se bilaga 1).
Innan de postades kontaktade vi forst forskolornas rektorer genom E-post och telefon enligt
tidigare 6verenskommelse under varen. Vi haftade ihop fragorna med ett blankt papper att
skriva pa och skickade sedan ivag dem per brev tillsammans med ett frankerat svarskuvert
och ett missivbrev (se bilaga 2). Vi hade aven angivit ett senaste datum fyra veckor framét i
tiden, davi ville att vara self-report skulle vara besvarade och postade tillbakatill ossigen.

Vi vande ossi forsta hand till forskolornas rektorer, som dérefter utsdg de pedagoger de ansdg
lampliga for var studie. Anledningen att vi valt den har metoden var for att deltagarna skulle
faen chans att i lugn och ro skriva ner sinatankar. Vi ansdg att detta val av metod skulle ge
oss en djupare forstéelse for var undersokning. Enligt Davidsson (2007) kan en self-report
vara en fordel eftersom respondenten under en intervju &t blir paverkad av foljdfragor. De
flesta av vara self-report kom tillbaka i god tid som vi beréknat, forutom en av forskolorna
som pa grund av sjukdom skickade ivag dem senare. Vi hade sammanlagt skickat ut 15
exemplar med berékning av att alla inte skulle bli besvarade, eftersom vi inte angett exakt
antal deltagare. Déarfor resulterade self-report utskicken i ett bortfall av 6 stycken. Men trots
det har vi haft god behallning av de texter vi fick in. De var alaval utforliga beskrivningar av
pedagogernas uppfattningar, erfarenheter och pedagogiska visioner.

4.3.2 Intervju

Eftersom vi ansdg att vi fatt ett tillforlitligt och detaljerat material ur varje forskolas self-
report, valde vi att komplettera dem med kvalitativa 6ppna ostrukturerade intervjuer ute pa
fatet. Vi har utfort vara intervjuer i samband med véra observationstillfallen pa de tre olika
forskolorna och vi har ala tre varit delaktiga vid varje tillfélle. Varje undersokningstillfalle
har bestétt av tva timmar pa var och en av forskolorna, da var huvudsakliga fokus varit att
observera forskolans fysiska milj6 och dess material.

Pa den forsta forskolan som vi benamner som forskola A fick vi forst mojlighet att sitta ner i
ett konferensrum, dar vi inledde var 6ppna intervju med forskolans utvecklingsforstarkare.
Enligt Kihlstrom (2007) & det en fordel att sitta ostort under intervjun. Dérefter fortsatte vart
samtal under en rundvandring genom férskolans lokaler, da vi samtidigt utforde var
observation. Den andra forskolan kallar vi forskola B dar vi utférde var Oppna intervju
tillsammans med tva pedagoger i samband med observationen av den fysiska miljon. Pa den
tredje och sista férskolan som vi ndmner som férskola C fick vi innan var rundvandring i
lokalerna sitta ner en stund med forskolans rektor, da vi liksom forskola A borjade med en
Oppen intervju.

4.3.3 Observation

Det gemensamma syftet for alla vara observationer var att de skulle undersoka den fysiska
miljon och dess material pa varje forskola. Vi anvande oss av fotografering och |6pande
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protokoll med penna och papper. Med hjdlp av ett observationsunderlag beskrev vi lokalernas
utformning och utrustning, dér vi &ven antecknade val av material, leksaker och andra féremal
(se bilaga 3). Pa observationsunderlaget fanns det plats for att gora en skiss over forskolans
planlésning. | samband med vara ovan beskrivna intervjuer observerade vi forskolornas
fysiska miljo och material. Pa forskola A fick vi majlighet att ga runt pa tva avdelningar men
passerade flera andra pa végen dit. Detta kommer vi att beskriva nérmare i vart resultat. Tva
av oss fotograferade med hjép av kamera och en av oss forde |6pande protokoll med penna
och papper. Pa forskola B fick vi mojlighet att observera hela forskolan. En av o0ss
fotograferade pa grund av tekniska problem, darfor blev tva av oss hér skribenter. Pa den
tredje och sista forskolan fick vi forst inte fotografera pa grund av etiska regler angaende
byggnationen. Men efter att vi forklarat att vart syfte handlar om den fysiska miljon och
materialets betydelse och inte det byggtekniska fick vi tillatelse att ta nagra bilder. Darfor
blev en av oss fotograf samtidigt som vi alatre forde anteckningar.

4.4 Forskningsetik

Till stor del handlar var studie om ménniskors personliga varderingar och asikter. Darfor har
vi hela tiden varit medvetna om att vi maste folja de etiska forskningsprinciperna. Enligt
Vetenskapsradet (2002) Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning finns det fyra generella huvudkrav som avser att ge forskaren och deltagarnatydliga
riktlinjer och regler for undersokningens sakerhet och individskydd. Informationskravet
innebédr att forskaren genom tydlig information ska meddela alla inblandade om
undersobkningens syfte och varje deltagares uppgift. Forskaren ska &ven upplysa om att det ar
frivilligt att medverka och att de har rétt att avbryta sitt deltagande i undersokningen. Enligt
samtyckeskravet & medverkan frivillig och darfor maste forskaren forst samlain ett samtycke
fran deltagarna innan undersokningen kan paborjas. Infor var studie skickade vi ut ett
missivbrev till berérda rektorer och pedagoger med utforlig information om de etiska reglerna
i relation till var studie (se bilaga 2). Vid observationer och interviuer med barn star
fordldrarna som ansvariga Over detta val. Konfidentialitetskravet innebér att alla uppgifter
som eventuellt kan identifiera deltagarna ska behandlas konfidentiellt och forvaras odtkomliga
for obehtriga Darfor kommer vdar studie att genomgdende vara avidentifierad.
Nyttjandekravet innebér att enskilda personers uppgifter endast kommer att behandlas inom
forskningens andamdl. De kommer déarfor inte att anvandas eller utlanas for andra syften
utanfor vetenskapen.

4.5 Tillforlitlighet och giltighet

Véart motiv infor vart val av forskolor utanfor var egen kommun &r att vi anser det gynna var
neutralitet. Vi anser att det & en fordel att vi inte béar pa négra tidigare erfarenheter av dessa
verksamheter eller & kanda for de respondenter som bertrs av var studie. Thurén (2004)
skriver att forskarens forforstaelse paverkas av sina egna uppfattningar och det gor i sin tur
det svérare att gora en objektiv understkning. Vi har dla tre varit delaktiga vid all
datainsamling ute pa faltet, under bearbetning och resultatsammanstalining, eftersom vi anser
att undersokningen blir mer tillforlitlig genom att vi tillsammans fétt en stérre mojlighet att
upptécka fler detaljer. Dessutom vill vi podngtera att trots en viss tillforsikt Gver att
pedagogernas self-report inte behandlades totalt konfidentiellt inom férskolorna (eftersom vi
bad rektor och pedagoger att skicka tillbaka dem i ett gemensamt kuvert) anser vi att deras
giltighet star i relation till vart syfte och fragestallningar.
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4.6 Analys

Vart resultat bygger pa en kvalitativ analys eftersom vi har for avsikt att beskriva pedagogers
uppfattningar om den fysiska miljon. Nar vi sammanstallde vart resultat gick vi forst igenom
ala sdlf-report och intervjumaterial tillsammans. Darefter analyserade vi vart observations-
material som bestod av digitala bilder och I6pande protokoll. Vi analyserade materialet
genom att lyfta fram variationer och likheter i relation till vart syfte och frégestallningar. Var
bearbetning av self-report och intervjuer grundar sig pa hermeneutiska tolkningar, eftersom de
& paverkade av ett direkt samspel mellan manniskor och miljo. Genom detta forhalIningssétt
kommer vi i vart resultat kunna beskriva pedagogernas tankar och det vi ser genom var egen
forstaelse och upplevelse. Enligt Thurén (2004) &r det for att vi & manniskor och darfor kan
sdtta oss in i andra manniskors tankar och kanslor. Han menar att detta synsétt & mest vanligt
hos humanvetenskapen som ser fordelar i att ge verkligheten en rikare beskrivning.

5 RESULTATANALYS

| detta avsnitt redovisar vi resultaten fran vara observationer, intervjuer och self-report av tre
forskolor. Den & uppdelad i tva delar dar den forsta beskriver vart resultat av vara
observationer av den fysiska miljon pa varje forskola var for sig. | det andra avsnittet
redovisar vi vart resultat av intervjuer och self-report om pedagogernas tankar, influenser och
framtida visioner.

5.1 Fysiska miljons utformning och material

Vi har vat att komplettera vart resultat med ritningar 6ver de tre olika forskolornas
planldsningar, i avsikt att de ska ge en tydligare helhetsbild for var och en. Nordstrom (1989)
menar att det kan vara svart att beskriva miljon for andra manniskor, eftersom de inte bar pa
samma konkreta sinnesupplevelser. Darfor har vi valt att presentera var resultatanays av
forskolornas fysiska miljé och material genom en beréttande text for att det ska bli en mer
levande beskrivning.

5.1.1 Forskola A

Forskola A var fran borjan en traditionell kommunal forskola med su avdelningar byggd
under 1970-talet. Under hosten 2005 paborjades ett forandringsarbete inom den fysiska miljon
dar pedagogerna inspirerade av nya influenser valt att franga den altfor hemlika miljon.
Enligt Kennedy (2004) & fortfarande flera forskolor i Sverige planerade efter hemmet som
forebild men att det pa flera stéllen langsamt sker forandringar mot en mer verkstadslik miljo.
Pa forskolan anstalldes en utvecklingsforstarkare med uppdrag att utveckla en ny fysisk miljo
och ett nytt forhalIningssétt pa forskolan efter Reggio Emiilias filosofi. Loris Malaguzzis idéer
om ett demokratiskt arbetssétt inom forskolornai Reggio Emiliai Italien, har sedan i dlutet av
1900-talet spridits 6ver helavarlden (Jonstoj & Tolgraven, 2001).

Tillsammans med en arkitekt och pedagoger har utvecklingsforstérkaren utformat nya
|6sningar for varje avdelning. Enligt Bronfenbrenner (1979) & individen i standig interaktion
med sin omgivning och har darfor en betydelsefull roll for hur den ska konstrueras.
Planl6sningen pa forskolan ser idag i stort sett ut som tidigare och bestér fortfarande av sju
avdelningar. Den har forvandlats fran att vara planerad for tre smabarns- och fyra storbarns-
avdelningar, till en forskola med su ddersindelade avdelningar genom anpassade mobler,
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diskbankar och toaletter pa varje alder. Forskolan & formad som ett L dar avdelningarna
ligger efter varandra och forenas genom langa korridorer. Pedagogerna har valt att dppna upp
dorrar och har satt in glasrutor bade hogt och 1agt mellan de olika rummen. Enligt De Jong
(1995) kan sma andringar som att dppna upp €ller stéanga dorrar mellan rummen spela en
betydande roll for att en forandring ska ske.

Hela forskolan arbetar med tema naturen och varje avdelning har tolkat och satt sin egen
préagling pa den fysiska miljon och dess material. Vi fick tillfalle att studera flera avdelningar
och observerade att alla hade utformat sin personliga stil. Vi fick manga intryck men har valt
att lyfta fram tva av avdelningarna eftersom vi anser dem representera hela forskolans
pedagogiska forhallningssétt. Forskolans utvecklingsforstarkare visade oss runt i lokalerna en
sen regnig hosteftermiddag. Nér vi kom in pa forskolan mottes vi av stamningsfull musik.
Belysningen var dampad med viss punktbelysning och tanda Ijus som gjorde att vi upplevde
forskolans atmosfar rofylld och trygg. Mylesland (2007) anser att belysningen &r viktig for att
en god arbetsmiljo ska framjas och menar att genom olika slags lampor skapas effektfulla
miljoer.

Figur 3. Planritning av forskola A for ett helhetsintryck.

3-4 ars avdelning

Vi gick forst in pa en avdelning for barn mellan 3-4 &r. | hallen fanns ett upplyst ljusbord och
ovanpa det l&g det ndgra pinnar och l6v. Wallin (1996) skriver att ljusbord och
overheadapparater & vanligt férekommande pa Reggio Emilia forskolor. Pa vaggarna héangde
det krokar for klader och pedagogisk dokumentation (foton och teckningar) i barnens niva. Pa
golvet 13g en slinga av mjuka golvpusselbitar i olika farger som fortsatte vidare in pa
avdelningen.

Dérefter gick vi ini ett stérre rum dér det fanns olika smabord och stolar. Pa ett av borden 13g
det olika naturmaterial framdukat och i ett horn fanns det en skrivhdrna med pennor, papper
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och laminerade bokstéaver. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) bor det finnas en
skrivhdrna med diverse skrivmaterial for att barnen ska ges mojlighet till spréklig verksamhet.
Pa vaggarna hangde det vitrinskap, speglar, foton och teckningar. | de olika fonstren som var
utan gardiner dinglade prismor av glas och pa fonsterbradorna stod det flera glasburkar pa
spegelunderlagg fyllda med makaroner, pastafjarilar, pérlor, saxar med mera. | ett hérn av
rummet fanns det en 13g diskbank och ett koksskdp med dppna hyllplan med flaskfarger,
presentsndren, knappar, parlor i glasburkar, tidningar, tyger, wellpapp med mera. | ett annat
stod en byra med ett upplyst terrarium pa som var fyllt av kottar, stenar, véaxter med mera.
Wallin (1996) skriver att paforskolornai Reggio Emilia &r allt material dtkomligt och synligt
for barnen. Enligt Hainstock (1999) st&r &en Montessori forskolorna for detta
forhalIningssatt eftersom dven de erbjuder barnen ett val synligt material. Ritter (1997) menar
att naturmaterial ingar som en betydande del av Waldorfpedagogiken.

| ett litet rum bredvid stod det ett maarstaffli mitt pa golvet och en liten serveringsvagn med
en bricka, penslar, sma plast muggar och fotografier 6ver olika material. | fonstren stod det en
rad utstéllningsstafflier med inramade maningar. Pa vaggen satt det dokumentation i barnens
niva bakom en glasfiberplatta som var fastsatt mellan tva tavellister och pa en hylla ovanfor
stod det tre tanda varmeljus. Wallin (1996) beskriver ateljén som pa Reggio Emilias férskolor
erbjuder material for skapande.

Efter detta rum fortsatte vi in pa avdelningens centrala del. Dér fanns ett litet kokspentry i
vuxenniva och pa golvet stod det 1aga runda bord i barnens niva. Langs en annan vagg stod
det en rad jalusiskap av kontorsmodell med Gppna hyllor langst ner. | skdpen fanns det bland
annat en gammal skrivmaskin, telefon, tangentbord, pussel, spel och bocker 1&tatkomligt for
barnen. Pramling Samuel sson och Sheridan (2006) menar att det forutom skrivhdrnans pennor
och papper bor finnastill exempel en dator, skrivmaskin och en telefon for extra stimulans till
barnens lust till 1&sning och skrivning. P& golvet |&g en stor rund matta med en riddarborg av
tré pa och bredvid den 13g en storre utomhussten med flera plastdjur, klossar och Lego
utspridda runt omkring.

| ett angransande rum fanns det utkl&dningsklader, speglar pa vaggen, kaplastavar, fargglada
byggklossar i olika former och storre traliknande gummiklossar i backar. Pa flera stdllen pa
golvet stod det fleralagre podier i barnens niva med uppbyggda konstruktioner av klossar och
Lego. Istéllet for vanliga fonsterbrador satt det i fonstret en bredare skivai barnens niva med
sma stolar framfor. P& skivan stod nagra burkar med Lego i olika farger och material for
affarsek. Mylesland (2007) skriver att fordelen med laga byggbord &r att barnen far maéjlighet
att bygga upp konstruktioner som far sté kvar utan att rivas ner eller plockas undan.

1-2 ars avdelning

Nastadel av forskolan som vi observerade var en avdelning for barn 1-2 ar. For att komma dit
passerade vi ndgra andra avdelningar eftersom de ala ansluts med varandra genom en lang
korridor. Liksom pa den férra avdelningen horde vi hela tiden svag stamningsfull musik. Vi
upplevde detta mycket inbjudande och stémningsfullt och enligt Bjorklid (2005) har
utformningen av miljén betydelse for hur valkommen man kanner sig eller inte.

Vi gick forst in i ett rum som var utformat av pedagogerna fér musik och sinnesupplevel ser.
Vart forsta intryck var ett stor runt ljussken av bubblor i réd ton som rérde sig livligt pa
vaggen. Detta ljus kom fran en projektor som stod pa en hylla mittemot. D&r fanns aven ett
antal musikinstrument som till exempel en xylofon, afrikanska trummor och ett antal
rytminstrument. | taket hangde det stora boljande tygstycken i chiffong och i dessa dinglade
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flera noter av glittrigt material och i ett horn stod ett upplyst ror med bubblande vatten i.
Enligt Laroplan for forskolan, Lpfd98 ska forskolan erbjuda en milj6 dar barnen far majlighet
att uttrycka sig genom sang, musik och rorelse samt vara 6ppen, innehalsrik och inbjudande.

Ett annat rum bredvid musikrummet hade tillfaligt inretts for forskolans naturtema. Hela
golvet var tackt av vit plast och pa detta underlag 1&g det hostlov, barr, pinnar och kottar fran
skogen. Pa vaggarna satt det foton pa olika hosttrad och dokumentation fran barnens
utforskande och lek av naturmaterialet. Fonstren var téckta med ett tunt vitt papper med
utskurna titthal i olika former och ner frén taket héngde det genomskinliga prismor och
hostlov. Enligt Skantze (1998) utforskar barnen miljon genom sina sinnen och hela sin kropp
och genom detta skapar de mening och forstaelse 6ver sig §av och sin omgivning. En
tillfallig forandring efter barnens varierande aktiviteter och intressen skapar nya omvéaxlande
miljoer att utforska (De Jong, 1995).

Avdelningens centrala del bestod av en hall och tre stérre rum. | hallen fanns ett 1agt 1jusbord
och pa véggen hangde det speglar och dokumentation bakom plexiglasi barnens niva Inne pa
avdelningen passerade vi en ateljé med en mycket liten diskbank, stafflier pa vaggen och laga
bord och stolar. Ner fran taket dinglade det glitter och genomskinliga tavelramsmobiler med
malade teckningar och smasaker i. Tallberg Broman, (1995) skriver att 1950-talets |ekskolor
inreddes med sma mdbler anpassade efter barnens storlek.

Nésta rum bestod av en koksdel i vuxenniva med |&ga stolar och bord bredvid och pa en av
vaggarna hangde det en spegel i barnens niva. | detta rum fanns dven en datahdrna med en
dator som visade ett bildspel 6ver barnens lek och utforskande. Langs rummets fonster satt
det en djup fonsterbrada och pa den 1&g det nagra djurbocker, ett antal pussel och en parm
som innehdll laminerad fotodokumentation. Aberg (2005) anser att barnen stéandigt behéver
titta pa konkreta situationer for att de ska kunna reflektera 6ver sina erfarenheter.

Rummet bredvid var stort och rymligt med en stérre specia utformad lekmobel mitt pa golvet.
Den var utformad som en rund blomma med tre in- och utgangar (rutschkanor och trappa).
Under denna lekmdbel fanns det ett krypin med speglar pa vaggarna och ett genomskinligt
cirkelformat tak. Enligt Wallin (1996) a forskolorna i Reggio Emilia utrustade med
specialdesignade lekmabler. Fran rummets tak hangde det fargglada plastgalgar och en vit
himmelsgardin av tyll ner i en cirkelformad sittpuff pa golvet. Enligt Jonstoj och Tolgraven
(2001) ska Reggio Emiliaforskolor utformaen miljoé som erbjuder till delaktighet och standig
forundran samt lust att utforska. | ett hérn av rummet fanns det material fér konstruktion till
exempel dggkartonger, pappersrér och andra atervinnings-material. Pa golvet 1&g det en
spegel och pa véaggarna satt det fotografier pa en byggnad av sten och en bro. Mylesland
(2007) skriver att nar barnen far bygga och konstruera framjas deras matematiska tankande,
men tillagger att sprak, skapande och empati &r lika vikiga faktorer.

Helhetsintryck

| 6vrigt upplevde vi forskola A som Gppen och luftig genom dess stora glaspartier och 6ppna
dorrar mellan avdelningarna och rummen trots att férskolans tak inte gick upp i nock och den
langsmala planldsningen. Utover detta uppméarksammade vi dven att forskolan helt saknade
soffor, krukvéxter och gardiner men att det istéllet hangde tyger och draperier paflera stéllen
mitt i rummen och att det 1&g stora runda mattor pa golvet. Enligt Nordin-Hultman (2005) har
soffan statt som hogsta prioritet anda sedan socialstyrelsens rad och anvisningar 1944 om
hemmet som forebild. Vi sdg aven ljusslingor, lavalampor, prismor i fonstren och reflexer i
taket. Dar fanns glashyllor i fonstren dar det stod fargade flaskor och pa vissa golv satt det
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dokumentation av barnens teckningar och bilder fastklistrade. Wallin (1996) skriver att den
fysiska miljon pa Reggio Emilias forskolor & skapad efter en medveten pedagogisk
arkitektur.

5.1.2 Forskola B

Forskola B & en nybyggd kommunal arkitektritad forskola som startade i januari 2007. Den
bestar av en smabarnsavdelning indelad i tva grupper 1-3 & och en storbarnsavdelning
indelad i fyra grupper 3-5 & dar tva pedagoger ansvarar for varje grupp. De hdller till i varsin
flygel av forskolan som utgar fran ett torg i centrum. Pedagogerna har fran forsta
planeringsstadiet haft stort inflytande angaende utformning av lokaler, val av materia till
verksamhetens innehdl. Enligt Andersson (1986) paverkar yttre faktorer som skolledning
eller byggansvariga pedagogernas mgjligheter att utveckla sin verksamhet. Darfor ar det
viktigt att de delar ett gemensamt intresse for forskolans utformning. Forskola B har bland
annat utnyttjat lokalernas yta genom en hel del gemensamma utrymmen for att fler varierande
mojligheter skal finnas for barnen. Déarfor & forskolan utformad med tre ateljéer, ett
musikrum, ett rum for vattenlek, ett torg med en scen i mitten och tva tamburer. Pa
traditionella svenska forskolor ar det vanligt med speciella rum som ala kan utnyttja men da
handlar det framférallt om skapande-, snickar-, och vattenlek (Nordin-Hultman 2004). Under
denna host arbetar forskola B med tema konstruktion.

Figur 4. Planritning av forskola B for ett helhetsintryck.

Vi kom till forskola B en solig hostdag. Det forsta rum vi blev visade till av tva pedagoger
hette "Monsterhallen”. Det var en passage fran personalrummet in till forskolans torg.
Pedagogerna sléckte lampan och i morker uppméarksammade vi nagra sjalvlysande skelett och
flera teckningar malade med sjavlysande farg pa vaggarna. Det & viktigt att pedagogerna
skapar miljoer dar barnen blir inspirerade till att utforska och upptécka (SOU 1997:157, s.59).
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1-3 ars avdelning

Dérefter gick vi in till den delen av forskolan som bestod av tva smabarnsavdel ningar. Nér vi
kom in d&r 13g barnen och sov i vagnar under ett skarmtak utomhus. Det forsta rummet var ett
byggrum dar det stod 13ga halvméaneformade bjorkhyllor pa hjul pa golvet. De innehdll olika
sorters tervinningsmaterial som till exempel plasttradspolar i glada farger frén textilindustrin.
| trébackar pa golvet 13g det flera telefonkataloger och bredvid dem &g en Briojarnvag och
négra plasthilar. Har stod dessutom en vagrét rektangul ar spegel mitt pa golvet i barnens hojd.
Pa Reggio Emilia forskolor anvands mycket material som inte fran borjan & amnade for barn
som till exempel bygg och &tervinningsmaterial och speglar av olikaslag (Wallin, 1996).

| nasta rum fanns en gron soffa och tre Gppna garderober med ett spant tunt tyg framfor sa att
det blev tva krypin. | det ena satt en rod hjartformad myslampa och framfér garderoberna g
en rund gron matta med nagra plastleksaker pa i olika farger. Pa golvet stod dven en
triangelformad krypinspegel och i taket hdangde det en bla ljusslinga. De Jong (1995) menar
att pedagogerna medvetet ska utforma sma skrymslen och vrér nér de planerar miljon. Detta
rum angransade till en tambur och en miniateljé genom stora glaspartier. | tamburen fanns ett
akvarium med levande fiskar och ett vitrinskdp for utstallning. Direkt innanfor ytterdorren
stod en p& och avkladningsmobel i form av en avlang amfiteater med tre trappsteg. Pa
sidorna av den fanns ett krypin som var formad som en tunnel. Pedagogerna beréttade under
intervjun att den aven anvands vid samlingar och sagostunder. Under smabarnskolornas tid pa
1800-talet utformades den fysiska miljon med en amfiteater (Simonssons Christensson, 1997).

Miniateljén |ag i centrum av avdelningen och rummet var format som en cirkel genom stora
glaspartier i olikaformer och hogt upp i taket fanns det ett takfonster dar solljuset striladein. |
de olikformade glaspartierna |3g det varierande material i orange och gula toner och langs
taket var en ljusslinga virad pa en glittrig tréplanka. Pa golvet stod det en |ag 1950-tals
bokhylla som innehdll diverse pysselmaterial i sma glasskdlar samt penslar och farger. Dér
fanns aven ett flertal pappersrullar, flirtkulor och orange papper synligt och lattatkomligt for
barnen. Walin (1996) skriver att upplevelser av spannande material, ljus och farger & en
forutséttning for att framja barns kanslighet for livets rikedom. Mitt pa golvet stod ett 1agt
bord och stolar av aldre modell och pa vaggen héangde det tva stafflier i barnens niva. Déar
fanns &ven en diskbéank i vuxenhdjd.

| 6vrigt pa denna del av forskolan uppméarksammade vi dockvagnar, docksangar, madrasser
och lekkuddar i olika farger. Vi sdg en stor kudde i form av en blomma med en korg med
sagobocker bredvid. Dér fanns ett ljusbord med ett blommigt transperent plastunderlégg och
sma burkar med olikfargade plastbitar pa. | fonstersprangen stod det smabilar i rader och pa
de |&ga hyllorna stod det plastbilar ordnade efter farger och djur efter arter. Bjorklid (2005)
menar att alt material ska finnas tillgangligt och synligt for barnen. Enligt Montessori-
pedagogiken &r det en trygghet for barnen att veta var allt star genom att allt material har en
bestamd plats (Skjold Wennerstrom & Broderman Smed 2008). Aven avdelningens
Duploklossar 1&g sorterade efter dess olika farger och pa golvet fanns laga byggbord pa hjul.
Pa flera platser i lokalerna fanns det stora lagerlédor av bjork frén textilindustrin med
pappersrullar i olika farger och pa en del av avdelningens I&ga hyllor stod det ett antal
skokartonger. Pa flera hdll sdg vi fotodokumentation over barnens konstruktionslek,
inspirationsbilder pa byggarbetsplatser fran vuxenlivet och tydliga fotobilder Gver materialets
placering. Vi uppmérksammade aven en koksleksavdelning for barnen i anslutning till de
vuxnas pentry.
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Torget och gemensamma utrymmen

| centrum av forskolan 13g torget som var ett 6ppet luftigt rum med hogt i nock med en stor
scen mitt i rummet. Wallin (1996) beskriver torget/piazzan pa Reggio Emilias forskolor som
déar fungerar som en samlingsplats for olika aktiviteter. Enligt Nordin-Hultman (2005)
foresog Barnstugeutredning 1972 att svenska forskolor skulle utrustas med en gemensam
lekhall for alla avdelningar.

P4 torget fanns en spiraltrappa som ledde upp till ett loft med en ateljé dar vi sag tydligt
framdukat pysselmaterial pa hyllor och bord i barnens niva. P& forskolorna i Reggio Emilia
finns dltid en ateljé som ska erbjuda barnen skapande och upplevelser genom ett spannande
och l&tatkomligt materia (Bjorklid, 2005). | ateljén fanns &ven ett stort runt fonster ut mot
forskolegarden och i taket hangde det glitterpynt och en pérlljuskrona. | samma rum stod en
riddarborg pa golvet med flerariddare utspridda runt omkring.

Nedanfor trappan fanns ett ljudisolerat musikrum innehallande diverse musikinstrument, som
till exempel ett trumset, elgitarr, keyboard, gitarrer, xylofon, ukulele, rytminstrument samt en
inspelningsstudio. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att det ska finnas
musikinstrument och cd-skivor pa forskolan for att barnen ska fa méjlighet att uttrycka sig
genom dans och musik. Bredvid musikrummet 13g ett stort kaklat blatt vattenrum dar det
fanns en 13g diskbank, vattenleksaker och en balja pa ett golvstativ for vattenlek. Nordin-
Hultman (2005) menar att pa dagens svenska forskolor begréansas ofta vattenleken till tvétt-
och toal ettutrymmen.

Torget var uppdelat i sma rum i rummet, genom mobila hyllsystem pa hjul. De innehdll
material for utkl&dning, konstruktion, rérelse, sagoléasning, samlingstunder, affér- och
kokslek. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) & det viktigt att skapa en miljo
som ger barnen majligheter till sprak, rollekar, konstruktions/bygglek och musik/rytmik med
mera.

3-5 ars avdelning

Efter torget gick vi in till den delen av forskolan som ar planerad for de dldre barnen. Vi kom
forst in i ett storre rum med ett litet pentry i vuxenniva. Har fanns liksom pa torget mobila
hyllsektioner pa hjul, som bland annat innehdll en matematikhorna. Enligt Skjold
Wennerstrom och Bréderman Smeds (2008) har Montessoriforskolorna utformat speciella
omraden for varje amnetill exempel matematik, sprak och geografi genom olika hyllsystem.

Ett angransande rum var avdelat genom en bokhylla och i den ena delen 13g det flera mjuka
kuddar formade som blommor pa golvet. | den andra delen fanns det en bygghtrna med
diverse &ervinningsmateria fran byggbranschen. Pa golvet var en stor samlingscirkel i olika
farger infald i mattan. Fran taket hangde det svarta och roda tyger av tyll och pa véaggen
héngde det en stor rod spegel som var utsmyckad med en ljusslinga. Nordin-Hultman (2005)
skriver att det & vanligt med ett speciellt rum for bade lek, bygg och samlingsstunder pa den
svenska forskolan. Allt fler pedagoger kompletterar dessutom detta rum med stémningsfull
belysning, tyger i taket och mjuka kuddar for sagostunder och fantasilek (Nordin-Hultman
2005).

| detta rum fanns &ven ett stort ljusbord och bredvid det stod en byra med tydligt utmérkta
l&dor (bilder av tillh6rande material) lattdtkomligt for barnen. Liksom pa smabarns-
avdelningen satt det pedagogisk fotodokumentation pa flera stallen pa vaggarna. | 6vrigt pa
denna del av férskolan uppméarksammade vi ett djungelrum, en miniateljé och ett snickarrum.
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Davidsson (2008) menar att barnens lek &r paverkbara av hur rummen &r utformade och vilka
forutsattningar de utstralar.

Helhetsintryck

Forskola B bestod i sin helhet av ljusa rymliga rum med hogt i tak och manga fonster i olika
former mellan avdelningarna. Forskolan var helt utan korridorer istdlet avliéste rummen
varandra genom en Oppen planlosning, narhet till torget och glasdorrar fran olika hall.
Moblerna var anpassade for barnen men hade &en kompletterats med speciautformade
ergonomiska stolar till de vuxna. 1987 gav sociastyrelsen ut réd om att forskolan skulle
inredas med ergonomiskt anpassade mobler for bade barn och pedagoger (SOU 1997:157).

| forskolan fanns det tva tamburer, dér den ena delades av de tva smabarnsavdel ningarna och
den andra av de aldre barnen. Vi observerade att dar fanns sma rostfria tvéttstall i nara
andlutning till av- och pakladning, samt mycket information till fordldrar pa stora
andlagstavior. De Jong (1995) menar att tamburen fungerar som en motesplats mellan
pedagoger och forddrar och att det ofta &r ett ganskatrangt utrymme.

5.1.3 Forskola C

Forskola C & en nybyggd forskola med fem avdelningar utformad efter en miljovénlig
byggteknik som kallas passivhus. Det innebér att lokalerna inte har nagot traditionellt
varmesystem utan varms istéllet upp av de manniskor och elektriska apparater som finns dar
inne. For att det ska fungera & vaggarna extra tjocka och vélisolerade och pa taket vaxer det
Sedum och Taklok. Pedagoger och barn fran en dldre lagenhetsforskola har tillsammans med
forskolans rektor, arkitekter och byggansvariga varit med under hela byggprocessen fran 2006
fram till sommaren 2008 da aven nyrekryterad personal och ytterligare en forskola flyttade in.
Enligt De Jong (1995) & det viktigt att pedagoger och barnens delaktighet framjas vid ett
forandringsarbete eftersom de bar pa erfarenheter som har betydelse for utformningen av den
fysiska miljon. Forskolan genomsyras av en miljoprofil och har fatt ett miljopris av sin
kommun samt arbetar med Groén Flagg och Hall Sverige rent. Forskolan arbetar under hosten
2008 med tema vatten.
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Figur 5. Planritning av forskola C for ett helhetsintryck.
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En kylig frisk eftermiddag anlande vi till forskola C som &g mitt i en byggarbetsplats av ett
nytt bostadsomrade. Forskolans rektor visade oss runt i lokalerna. Vi kom forst in i ett av
forskolans vindfang som &r en oisolerad tambur mellan avdelningarna. De &r en av forskolans
olika lésningar for att minska varmeléckaget och fungerar som ett stopp for vindens kyla. Dér
fanns krokar for barnens regnklader och en stévelhdllare for gummistévlar. Vi fick mojlighet
att observera hela forskolan men eftersom avdelningarna liknade varandra har vi valt att lyfta
fram detaljer fran tva av dem. Vi uppméarksammade att alla avdelningar hade vita vaggar men
att de skilde sig & genom olika ljusa accentfarger i gront, gult och orange pa dorrar, golv,
kakel och vaggar.

1-4 ars avdelning

Fran vindfanget gick vi in i hallen pa en 1-4 &s avdelning. Golvet var ett gront klinkergolv
och pa en av vaggarna héngde det en digital fotoram for dokumentation och en
informationstavla. Enligt Bjorklid (2005) & dokumentationen viktig inom Reggio Emilias
filosofi som genom den vill synliggora barnens larprocesser for bade barn, foraldrar och
pedagoger. Under fotoramen fanns en gron soffa och mitt pa golvet stod det en oval sittmdbel
for p& och avkladning. | detta rum fanns aven torkskdp och ett litet fonster ut mot
forskolegérden i barnens niva | andutning till hallen 13g en ateljé dar det fanns ett bord i
vuxenhojd med en bordsskiva av materialet tapiflex och létviktstolar. Forutom ett vanligt
fonster fanns dér &ven en rektangulér glasrutai vuxenhojd pa en vagg till ett angréansande rum
och under den hangde det ett avlangt staffli med nagra malningar pa.

Dérefter gick vi in pa avdelningens centrala del som bestod av ett kokspentry med gront
kakel. | ett underskdp utan dorrar stod det fyra genomskinliga plastbackar med tydliga bilder
pa for sopsortering. Pa ekologiska forskolor & tervinning en viktig aspekt och en del av den
pedagogiken (Bjorklid, 2005). Detta rum var stort och rymligt och eftersom taket gick hogt i
nock upplevde vi det luftigt. Déar fanns bord och stolar i vuxenhdjd samt en traditionell
hornsoffa med ett litet bord och en sagohylla bredvid. Soffan stér anda sedan Frobels tid for
sagolasning, trygghet, hemtrivsel, lugn och ro (Nordin-Hultman, 2005). Enligt Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006) bor det finnas en 1&shdrna med sago- och fakta bocker samt
en bandspelare for sagolyssning for barns sprakliga medvetenhet. Rummet gick i vinkel och i
den fanns en liten alkov dér det stod en barnspis, sma bord, pallar och stolar. Dér fanns dven
en lag hylla med diverse traditionella leksaker i plast. P4 en av vaggarna fanns ett avlangt
vagratt fonster ut mot forskolegarden i barnens niva Nordin-Hultman (2005) menar att
hemdiskursen paverkat forskolornas val av leksaker som darfor vanligtvis utgors av bilar,
dockor, lego maarkritor.

| ett annat angrénsande rum |&g det flera mjuka byggkuddar i rétt, blatt och gront pa golvet.
Dér fanns dessutom en rutschkana av plast, en rund lekpol av blétt tyg, ett bilgarage och en
riddarborg med mera. Pa vaggen hangde det nagra sagopasar, en flanotavla och langs taket
satt det alfabetsbilder. Almqvist (1993) havdar att |eksaksindustrin har makten dver vad barn
onskar sig och vilket material som anses vara mer pedagogiska. Pa rummets yttervagg fanns
det aven ett cirka halvmetersdjupt gronmadlat fonstersprang med utsikt ut mot gatan
(forskolegarden fanns pa motsatt sida av avdelningen) med gardiner framfor och en dyna att
sitta pa. De Jong (1995) skriver att pedagogerna bor utforma miljon med skrymslen och vrar
men att barnen gjalva brukar hitta dessa stéllen pa platser innan de vuxnatankt ut dem.

5 ars avdelning

5 &rs- avdelningen |&g i en annan del av byggnaden och pa vagen dit passerade vi éter igen det
gemensamma vindspranget. Vi kom forst in i en hall med ett orange klinkergolv och langs
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vaggarna hangde det krokar och hyllor for barnens ytterkl&der. Vi observerade en rektangul &r
glasrutai vuxenh¢jd in till avdelningens centrala del. Nordin-Hultman (2005) beskriver 1930-
talets motstand mot ingtitutionernas Gvervakningsfonster pa dorrar och vaggar, darfor att de
ville skapa mer hemtrevliga miljoer for att barnen skulle trivas. Reggio Emilia férskolorna ser
fonstren som ett sétt att skapa Oppenhet och genomskinlighet i lokalerna (Wallin, 1996). |
hallen hangde det aven tva vitrinskdp med handgjorda lerfigurer i och pé vaggarna satt det en
hel del dokumentation, information och barnens al ster.

| det centrala rummet fanns bord och stolar i vuxenhdjd och i ett hdrn stod en bokhylla med
spel och pussel i olika hojder. Nordin-Hultman (2005) skriver att hemmet och forskolans
samstdmmighet gor att moblernaliknar hemmets och &r i vuxenstorlek. | anslutning till denna
del fanns det tva lika stora rum som hade stora liggande fonster i vuxenhdjd ut mot
forskolegérden. Denna del av forskolan 1ag i ett 1agre forhallande till marken utomhus an den
ovriga. Darfor konstaterade vi att fonstren i dessa rum var hogre placerade én forskolans
ovriga fonster. | ett av de tva rummen var vaggarna malade i orange farg och i det andra var
de vita D& fanns traditionella lekmateria som till exempel bilar, dinosaurier och ett
dockskdp av 1970-tals modell pa hyllor langs vaggarna. Almgvist (1991) anser att barnen
behover ett varierat utbud av leksaker for att stimuleras motoriskt, sociat och kognitivt men
menar att det inte nodvandigtvis maste vara pedagogiskt utan lika va kan utgoras av djur,
dockor och bilar med mera

Vi upplevde de bada rummen stora och rymliga eftersom dar fanns mycket fri golvyta och
inte s& mycket synligt material. Nordin-Hultman (1995) skriver att hemdiskursen utmarks av
en renlighet som innebér att lokalerna helst inte ska smutsas ner eller stokas till och att det ar
pedagogerna som i forsta hand ansvarar for materialet. Pa avdelningen fanns det &ven en
ateljé som hade flera fonster ut mot forskolegarden. Dar inne stod det ett ljuddampande bord
och stolar, stafflier och en férvaringsvagn med brickor. Pa vaggarna satt det teckningar och
maningar och i ett fonster hangde en vit bomullsgardin med barnmal ade textilfargsfigurer pa.
Enligt Bjorklid (2005) & barnens delaktighet vid utformningen av miljon en émsesidig
respekt for deras kunskaper.

Helhetsintryck

Vart helhetsintryck av forskola C var luftiga, ljusa, varma och fargglada lokaler. Den fysiska
miljon upplevdes ren, frasch och funktionell. Lokalerna genomsyrades av ordning och reda
inom en modern miljé som samtidigt utstrélade en hemtrevlig atmosfar. Nordstrom (1989)
skriver att de vuxnas uppfattningar om miljon & paverkade av deras egen barndom och att
dettai sin tur inverkar pa hur barnen kommer att tolka den. Rummen var stora med mycket
Oppna ytor dar materialet var placerat synligt bade hogt och lagt. Gemensamt for de olika
avdelningarna var att materialet huvudsakligen bestod av traditionella leksaker av bade plast
och tra. Almqvist (1993) menar att den svenska forskolans typiska material vanligtvis bestar
av rejda pedagogiska leksaker men aven av dockor, bilar, byggklossar, lego, kritor och péarlor
med mera och att dessaval av leksaker stér i standig balans mellan de leksaker barnen dnskar
sig i hemmet.

Vi uppméarksammade dven att moblerna pa varje avdelning var av béade &@dre och nyare
modeller. Dessutom sag vi att det i de flesta fonster inte hangde nagra gardiner och att alla
toaletter och handfat var anpassade for bade stora och sma. Enligt Hansson (1977) utformar
Montessori forskolorna sina miljoer sa att barnen ges mojlighet att klara mer pa egen hand
men aen Walin (1996) beskriver att forskolorna i Reggio Emilia & skapade efter det
kompetenta barnet.



5.2 Pedagogiska influenser och framtida visioner

| foljande kapitel presenterar vi pedagogernas beskrivning och uppfattningar kring inomhus-
miljon.

5.2.1 Forskola A

Pedagogernas tankar om miljé och material & paverkade av hur de tolkat Reggio Emilias
pedagogiska arbete. Miljon préglas av en Oppen atmosfar genom att de har satt flera
fonsterrutor mellan rummen pa barnens niva for att de lattare ska fa 6verblick och orientera
sig i rummet. Enligt Wallin (1996) genomsyras forskolorna i Reggio Emilia av en 6ppen,
genomskinlig och ljus atmosfar. Forskola A beskriver miljon utifran det sjavstandiga barnet
som Jonstoj och Tolgraven (2001) enligt Reggio Emilias filosofi bygger pa det rika och
kompetenta barnet. Pedagogerna séger att:

Vi har kopt in mobler i barnens hdjd, sénkt handfat och en del av facken i entréerna (for att
barnen ska bli mer gévsténdiga). Material finns i storre utstrdckning an tidigare placerat i
barnens hojd s att de kan hémta galva och ta mer egnainitiativ.

Pedagogerna pa forskola A har utgatt fran den lilla gruppens betydelse och skapat rum i
rummen genom draperier, skdrmar och podier. Wallin (1996) beskriver vidare att Reggio
Emilias forskolor delar upp rummen genom olika skarmar for att frdmja barns méten med
varandra. Forskola A har kdpt in mobler som hjalper till att skapa nivaskillnader i rummen
som till exempel scener och byggbord. De menar att detta ger barnen fler kreativa mojligheter
inom leken. Mdblerna ar dessutom mobila for att de lattare ska kunna forandra miljon utifran
aktuella behov. Pedagogerna beskriver forskolan som ett komplement till hemmet och vill
darfor franga en altfor hemlik miljo som fortfarande &n idag ofta praglar den traditionella
forskolan sedan Frobels idéer om hemmet som forebild (Nordin-Hultman, 2005). De menar
att:

Istallet for en hemlik miljo s& har vi forsokt skapa en miljé som inspirerar till lek, utforskande

och experimenterande. Det har gjort att vi inte har kvar soffor och gardiner. Pa alla avdelningar

finns idag ateljéer. | vara miljer finns ett storre utbud av skapande materia tillgangligt an for
négra ar sedan.

Den fysiska miljon & paverkad av att pedagogerna ser sig som professionella och inte
stéllforetradande foréldrar. De ser sig &ven som ldrande pedagoger och har darfor inrett ett
stort konferensrum dér de samlas for fortbildning varje vecka. Pedagogerna betonar estetikens
betydelse och har medvetet borjat arbeta efter mer stamningsfulla och avkopplade miljoer
genom lugn musik, ténda ljus, prismor, speglar och vackra tyger. Enligt Lundahl (1995) har
barn behov av estetiska erfarenheter, av fantasifulla och konkreta sinnesupplevelser och
behtver fa upptacka sin omgivning med hjadlp av ala sina sinnen. Forskola A anser att
belysningen ar viktig och menar darfor att:

Dels ska det finnas punktbelysning som gor att vi kan dampa belysningen och pa sa vis fa en
lugn och rofylld milj6, men vi maste ocksa kunna fa ordentligt ljus till vara lokaler sa att barn

och pedagoger ser vad vi gor nér vi arbetar med olika saker. Det kan ocksa vara roligt att p&
olika satt kunna experimentera med ljuset genom att skapa skuggor eller att punktbelysa en
enskild sak.

Pedagogisk dokumentation och reflektion genomsyrar hela verksamheten men det arbetet
skiljer sig mellan de olika avdelningarna. En del har kommit langre med den digitala
dokumentationen genom aktiv fotografering av larprocesser, men de andra & pa god vég. Att
synliggora barns larprocesser genom pedagogisk dokumentation & en annan viktig del av
Reggio Emilias filosofi. Mylesland (2007) skriver att genom den digitala tekniken &r det idag
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|&ttare att ta bilder pa detaljer till skillnad fran forr. Genom att synliggora barnens alster,
fotografier och texter skapas en kommunikation mellan barn, pedagoger och forédrar
(Bjorklid, 2005). Pedagogerna beskriver att:

| véramiljoer kan man idag se fotodokumentation i barnens héjd pa alla avdelningar.

Framtida visioner

Pedagogernas visioner for framtiden &r att utveckla en gemensam ateljé och ett konstruktions-
rum som hela férskolan kan utnyttja. Dar ska finnas speciella ansvarspedagoger som hjél per
till att utveckla en kreativ och stimulerande milj6. De vill skapa mer rum i rummen inomhus
som lockar barnen till aktivitet och nyfikenhet, men de har &en liknande tankar for
utomhusmiljon. Pedagogerna vill arbeta mer aktivt tillsammans med barnen for att upptacka
och utforska saker &en ute. | innemiljon vill de ha mer blandat material som komplement till
de traditionella leksakerna som till exempel skrdpmaterial, naturmaterial och annat ofardigt
material for att locka fram barnens kreativitet. Trageton (2006) menar att de ostrukturerade
materialen som till exempel lera, sand och flexibla konstruktiva material & de viktigaste
leksakerna. Pedagogerna sdger aven att:

Miljon ska vara estetiskt tilltalande. Den ska vara levande och fordnderlig dérfér krévs
pedagoger som &r lyhorda till vad som sker i miljoerna och hur den anvands. Den ska ocksa ge
majlighet till lugn och ro. Barnet "blir” i métet med pedagoger och miljon.

Bronfenbrenner (1979) menar att forskolan & en miljé dar manniskor mots och ingar inom ett
gemensamt samspel. De Jong (1995) skriver att pedagogerna med jdmna mellanrum bor
observera hur barnen anvander den fysiska miljon och dess material. Hon betonar vikten av
att pedagogerna & medvetna dver den fysiska miljons betydelse foér barns utveckling och
stimulans. Pedagogerna betonar:

Att vi aldrig ska stanna upp och ténka, nu kan vi det hdr nu behdver vi inte tdnka vidare och
fortsdtta och reflektera runt det vi gér med var miljo.

5.2.2 Forskola B

Trots att pedagogerna inte vill kalla sig en Reggio Emilia forskola har de anda inspirerats av
Reggio Emilia filosofin. De har hamtat inspiration genom regelbunden fortbildning och
studiebestk pa andra forskolor. Pedagogerna vill erbjuda barnen en stimulerande miljo dar de
ges majlighet att vara galvstandiga, forskande och att de sjdlva ska kunna paverka sin dag i
forskolan. Barn som far experimentera och darigenom komma fram till egna hypoteser far
mer lust att |éra sig mer (SOU 1997:157). Materiaet & tydligt utmérkt och har sin plats dér
det ska stéllas tillbaka efter anvandning. Pedagogerna beskriver att:

Vi har valt 1&ga mobler och 6ppna hyllor dar materialet & synligt och tillgangligt for att locka
och utmana till lek och forskande. Det har arbetssittet bygger pa att barnen ges mgjlighet att
ansvara for sina handlingar och for material och miljo vilket ingér i forskolans vardegrund.

| arbetslaget utnyttjar man pedagogernas olika kompetenser och intressen. Darfor har de satsat
pa flera olika rum som erbjuder skilda aktiviteter som musikrum, vatrum, snickarrum och
byggrum. Pedagogerna beréttar att det valutrustade musikrummet kom till pa grund av nagra
musikintresserade pedagoger. Trageton (1996) anser att miljon ska erbjuda barnen olika
aktiviteter genom en verkstadspedagogik och vara uppdelad i olika omréden. Pa forskolan
arbetar man med temat konstruktion och darfor anvands det mycket tervinningsmaterial som
forddrarna skankt fran sina arbetsplatser. Forskolans pedagoger menar att:
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Hér handlar det inte bara om byggkonstruktioner utan aven hur man konstruerar ljud i
musikrummet. Barnen har fatt spelain en cd-skiva genom sang och musikinstrument.

| forskolans centrum ligger "torget” som har en 6ppen planldsning dér taket & hogt i nock.
Enligt Reggio Emilia filosofin ska miljon utmana, stimulera, inspirera och uppmuntra barnen
till kunskapsmgjligheter. Den vasentliga tanken & att kunskap sker i samband med
manniskans méte med andra. Darfor har forskolorna i Reggio Emilia ett centralt torg
"piazzan” som fungerar som ett stort lekutrymme med mgjligeter att skapa rum i rummen
genom olika skarmar (Wallin, 1996). Fran forskola B utgar det tva flyglar fran torget och en
av flyglarna leder in till storbarnsavdelningen och den andra till smabarnsavdelningen. En
spiraltrappa leder upp till ateljén som ligger pa en halvvaning och darifran ser barnen tydligt
vad som forsiggar i resten av rummet. Mellan rummen &r det insatt glasrutor for att utnyttja
ljuset och for att pedagogerna och barnen ska ha en 6verskadlig syn av varandra. Kjellander
(2008) menar att barns fysiska miljo ska vara tydlig, oversiktlig, enkel och It att orientera
sig i samt vara ljus, varierande och lekfull. Genom olikformade rum och nivaskillnader far
barnen upplevelser av kontraster (hogt, 1agt, morkt, ljust). Pedagogernas uppfattningar om
lokalernas utformning ar att:

Miljon &r fylld av glasrutor, det &r |&tt att se vad som pagar i varje rum, vilket ger en lugnande
effekt, for bade barn och vuxna.

Pedagogerna beréttar att de hela tiden observerar och lyssnar pa barnen och foljer deras
intresseomraden och laroprocesser. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) betonar vikten
av barnens inflytande kring den fysiska miljons utformning och dess innehdll. De menar att
pedagogerna ska lyssnatill barnens intressen och félja laroplanen for forskolans riktlinjer vid
planeringen av forandringar och nytt material. Forskola B arbetar utifran ett gemensamt tema
men varje barngrupp tolkar detta och hittar material och aktiviteter efter vad barnen tycker &r
roligt. Enligt Bjorklid (2005) handlar det om att lyssna till deras synpunkter i perspektiv till
miljon. Pedagogerna beskriver rummen som larmiljéer och menar att det darfor & mycket
betydelsefullt att de erbjuder ett stimulerande och varierande material dar barnen far préva
nya saker inom ett socialt samspel. Enligt Rindg6 (2005) ska forskolan byggas som ett
komplement till hemmet och efter en kunskapssyn som handlar om miljéns betydelse for
barns |arande. Pedagogerna beskriver att:

Vi har fantastiska lokaler sd utgangslaget ar det basta tankbara, det géller att arbeta for att bygga
pedagogiska rum som stottar vara barn sa att miljon enligt Lpfé98 motverkar traditionella
konsroller, & en trygg, 6ppen och innehdllsrik miljo som samtidigt utmanar och lockar till
fantas och krestivitet.

Framtida visioner

Pedagogernas framtida visioner & att det ska finnas mer material fér experiment som lockar
barnen att stdlla fragor och locka fram hypoteser. Ett framtida projekt & &ven att utveckla
utemiljon genom olika stationer bland annat en utomhusateljé. Pedagogerna vill aven arbeta
efter ett mer medvetet miljotank. De sager att:

Har 6nskar vi kunna erbjuda mer " oféardigt material” och det kommer vi att arbeta vidare med.
Vi ser rummet som ett standigt pagaende projekt dar man kan behova tillfora nya eller andra
material. Beroende pa vilka barn och processer som pagér i forskolan sa har foranderligheten ett
vérde.

Jag vill arbeta for att var forskolas miljo blir annu mer utmanande. Jag 6nskar ocksa ett paborjat

miljoarbete dar vi aktivt arbetar med aervinning och att inte d6sa pa resurserna. De material
som kdps in ska och bér vara miljdanpassade.
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Trageton (2006) anser att forskolan ska satsa pa mer bygg och dtervinningsmaterial sa kallade
ostrukturerade leksaker. Forskolans pedagoger séger att de strévar efter ett standigt
utvecklingsarbete dar de genom reflektioner regelbundet utvéarderar vad som ska finnas i
rummen och varfor.

5.2.3 Forskola C

Forskola C beskriver att de nu har fétt en fastighet som & mer anpassad for hallbar utveckling
an tidigare och vill darfor fortsétta att utveckla sitt arbete med Gron flagg. Flera [Gsningar &r
planerade efter ett miljomedvetet tank bland annat & huset vridet efter solen, inga element,
material i vaggar, tak och golv & genomgdende miljdanpassat. De kraftiga vaggarna &ar
isolerade med 10sull och genom ventilationssystemet sldpps endast frisk |uft in. En annan
hélsoaspekt ar att ala barn sover ute i barnvagnar under skarmtak aret runt. Pedagogerna
sager att:

Luften kanns frisk och vi kanner oss valméende i v&r nyamiljo. An salange har har inte varit for
kallt, daremot befarar vi att det ska bli fér varmt heta sommardagar. Darfér har vi speciella
ljusingl8pp pa taket sa kallade lanterniner som ska sldppa ut varmen.

Vi sorterar glas, mjolkforpackningar, batterier, papper och glas bade inom- och utomhus. Barnen
& delaktigai detta arbete for att vi vill att de ska fa en forstéelse 6ver det ekologiska kretsloppet
och allt vi slanger och anvander i vardagen.

Pedagogerna pa forskola C har fétt komma med idéer under byggprocessen angaende
utformningen av planlsningen. De har &ven fétt vara med och paverka inkop av mobler och
inredning. Kandell (2008) menar att det & viktigt att ledningen och de som planerar nya
forskolor far en forstaelse dver att pedagogik och den fysiska miljon hor ihop. Andersson
(1986) menar att enligt Bronfenbrenners teori paverkas pedagogernas forutsittningar av
makrosystemet déar samhéllets politik och styrning ingar. Pa grund av forskolans miljoprofil
har de bade kopt nytt och tagit med sig leksaker, materia och mobler fran sina forra
verksamheter. Enligt Bjorklid (2005) & det vanligt att det finns dervunna materia pa
ekologiska forskolor. Varje avdelning har satt sin personliga pragling och pedagogerna
beskriver att:

Vi har tillvaratagit pa véara gamla mobler och leksaker eftersom detta & en del av vérat
miljotank. Aven om forskolan & nybyggd och att det gjortsinvesteringar ville vi inte géra oss av
med véra gamla saker for att helt och héllet kdpain nytt.

Pedagogerna beskriver att de medvetet ténkt pa att hitta losningar for att minska ljudnivan. De
har satsat sin ekonomi pa ergonomiska mobler och inredning av ljuddampande material. De
har darfor medvetet valt bort att inte ha nagra diskmaskiner pa avdelningarna och dven satsat
pa ett tyst ventilationssystem. | taket sitter |juddampande plattor och flera av bordens ytor &
av ett material som kallas tapiflex. Pedagogerna beréttar att de inspirerats av flera influenser
forutom ett miljotank som bland annat handlar om Reggio Emilia filosofin och det
kompetenta barnet samt Maria Montessoris pedagogiska tankar. Pedagogerna anser att den
fysiska miljon inte skainnehalla for mycket material pa en gang utan valt att plocka fram nytt
efter hand beroende pa barnens intressen. Enligt Gedin och Sjoblom (1995) genomsyras
Montessori pedagogiken av ett forhallningssétt om att allt material inte ska vara framme utan
introduceras efter hand.

Forskola C har utformat miljon i ljusa féarger, bade sméa och storatoaetter, mobler i bade barn
och vuxen nivad. Maria Montessori sig barnen som kompetenta och att de om omgivningen
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ger dem mojligheter klarar mer pa egen hand utan hjdp av vuxna (Hansson, 1977).
Forskolans genomgaende farger orange, gult och ljusgront & inspiration fran fruktsalladens
fréascha farger. Visionerna for forskolans inne- och utemilj6 &r att den ska vara utformad efter
barnens véarld men dven att den ska vara funktionell och praktisk for personalen. Miljon pa
forskolan skall varainréttad s att den bade framjar och skapar gynnsammare forutsattningar
for det pedagogiska arbetet (Skolverkets allmanna rad, 2005 s.20). Pedagogerna menar att:

Lé&ga toaletter och handfat & bra for barnens hojd och langd, men &r inte alltid ergonomiskt for
personalen. Ménga nerbdjda och krokta ryggar som frestar pa rygg axlar och hander.

Pedagogerna har varit med och valt de digitaa fotoramar som finns i halen pa varje
avdelning. Genom dessa visas dokumentation for féréldrar och barn snabbt och enkelt vad
som hént under dagen. De har aven upptéckt att dessa bilder skapat hérliga pedagogiska
dialoger mellan personal och barn. P4 Reggio Emilia forskolor & den pedagogiska
dokumentationen ett viktigt verktyg som pedagogerna anvander sig av for att synliggora
larprocesser och den pagaende verksamheten for bade barn och foraldrar och dem sdva
(Bjorklid, 2005). En annan |6sning som kom till under byggprocessen &r de sa kallade "vinka
hej da fonster” genom forskolans meterdjupa fonstersprang. Har kan barnen sjdva krypa in
och vinka till sina férddrar eller bara sitta och mysa i lugn ro. De Jong (1995) menar att
forskolans lokaler bor utformas sa att barnen kan hitta skrymslen och vrar att krypain i. De
hittar ofta dessa platser pa stallen som pedagogernainte alls reflekterat 6ver.

Framtida visioner

Eftersom forskolan & miljémedveten anser pedagogerna att utemiljon & mycket betydel sefull
och vill utveckla den vidare. Nagra av dem har varit pa studiebesok pa en Reggio Emilia
forskola och darfor paborjat en del utomhusprojekt déar barnen genom stationer far provaolika
material som till exempel sand-, vatten- och bygglek. Pedagogerna har tagit tillvara pa
byggmaterial och kommer framover att utveckla en bygghdrna utomhus. Detta & nya
influenser som pedagogerna &r inspirerade av genom studiebesok och litteratur. Mylesland
(2007) menar att bygghtrnan & en plats for alla oavsett kon déar det ska finnas material som
inspirerar till bygg och konstruktion.

Pedagogerna pa forskola C vill &ven fain ett gemensamt hélso- och milj6tank bland barn och
persona i det vardagliga arbetet. Bjorklid (2005) skriver att forskolor som bygger pa ett
ekologiskt forhalIningssétt stravar efter en miljomedveten pedagogik. Pedagogerna vill darfor
fain en "rod tréd” i huset nar ala nya arbetslag hittat sina roller. De vill dessutom fain ett
medvetet miljotank nér de kdper in material som papper, farger med mera. Detsamma géller
aven vid inkop av kravodlade gronsaker och frukt. Darfor ar deras viktigaste malsittning att
fortsétta att arbeta aktivt for att behdllasin Gron Flagg.

6 DISKUSSION

| detta avsnitt foljer en diskussion 6ver vara metoder och resultatanalys. Vi kommer att
diskutera for- och nackdelar med vara metoder i ett avsnitt om metoddiskussion. Dérefter
diskuterar vi var resultatanalys med utgangspunkt fran vara egna synpunkter, slutsatser,
forskning och de teorier som belysts tidigare i undersokningen. Vidare presenterar vi ett
avsnitt om de didaktiska konsekvenserna infor vart kommande yrke och till sist ett avsnitt om
fortsatt forskning och slutord.
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6.1 Metoddiskussion

Metoderna vi har anvant oss av & self-report, Oppen intervju och observation. Véara
erfarenheter av self-report som metod & mycket goda eftersom vi fick utforliga beskrivningar
och svar som motsvarade mer an vad vi hade forvantat oss. Davidsson (2007) menar att det
positiva med den har metoden &r att respondenten far gott om tid att tanka igenom sina svar.
Vi skickade ut fem stycken self-report till varje forskola men valde att inte ange hur manga
svar vi ville hatillbaka. Rektorerna pa varje forskola fick utse lampliga respondenter for var
undersokning. Var anledning till dettaval var att vi fran borjan var osakra pa hur denna metod
skulle bemétas av de berdrda.

Eftersom vi fick en del bortfal fran tva av forskolorna men ala fem besvarade fran en
forskola, anser vi att vi till nasta gang skulle kunna ge mer exakta direktiv dver antal onskade
svar. Nackdelen med denna metod kan vara att eftersom respondenten har god tid pa sig finns
det en risk att svaren inte kommer tillbaka i tid. Vi Overvagde att skicka vara self-report
genom E-post men valde att istéllet posta dem med brev tillsammans med ett frankerat
returkuvert. Detta anser vi var en fordel eftersom rektorerna direkt kunde dela ut ett fardigt
frageformul&r till respondenterna och sedan returnera dem till oss utan att behtva tanka pa
porto.

Vi vade att komplettera self-report svaren med dppna intervjuer med en ansvarig person for
varje forskola eftersom de var sa utforliga. Vi bad att faintervjua en rektor eller pedagog som
varit delaktig eller mer engagerad vid forskolornas forandringsarbeten. Vara fragor utgick
fran varje forskolas self-report svar och sdg darfor olika ut beroende pa vad vi ville veta mer
om. Intervjuerna gjordes vid samma tillfalle som vara observationer av forskolornas fysiska
miljo och material. P4 tva av forskolorna fick vi mojlighet att paborja intervjun med
respondenten i ett avskilt rum som déarefter dven foljde med oss i andutning till vara
observationer da vi kompletterade med mer spontana fragor. Pa en av forskolorna skedde var
intervju endast i samband med rundvandring och observation av forskolan.

Kihlstrom (2007) anser att intervjun gynnas av en ostord miljo. Vara erfarenheter visar idag
att det var positivt att inleda intervjun pa detta sétt eftersom det var svarare att hinna med att
skriva och tatill sig al information i samband med observationerna. | detta avseende anser vi
att en bandspelare hade varit till god hjdp. Vi observerade med hjalp av fotografering och
|6pande protokoll. Kameran har varit ett positivt redskap for oss eftersom vi léttare kom ihag
vara observationer fran varje forskola, nar vi i efterhand sammanstallde vart resultat. Vi anser
att nackdelen med att endast skriva lopande protokoll & att datainsamlingen blir for
otillrécklig. Lokken och Sobstad (1995) menar att forskaren under sina observationer
upplever omgivningen genom syn och hdrselintryck. Dérfor anser vi att kameran bor
kompl etteras med anteckningar for att dessa iakttagel ser och registreringar ska kommartill sin
ratt.

6.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka den fysiska miljon och materialets betydel se.
Vi har haft for avsikt att fa kunskap om pedagogers uppfattningar kring miljon efter ett
forandringsarbete samt beskriva olika sorters utformning. Vi har varit intresserade av att fa
reda pa hur de efter medvetna pedagogiska aspekter, tankar och visioner utformat sin
forskolas fysiska miljd. Utifran studiens resultat uppfattar vi att samtliga pedagoger ser den
fysiska miljon och dess material som viktig och en del av det pedagogiska arbetet.
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Naturrum - musikrum

Forskola A har genomgatt ett radikalt renoveringsarbete som resulterat i en rofylld tilltalande
atmosfar med spannande rum for lust till utforskning och experiment. Pedagogerna pa
forskola A beskriver att de forsokt skapa en miljé som inspirerar till lek, utforskande och
experimenterade. Vi upplevde framforallt naturrummet extra speciellt genom dess |6sa
materia fran naturen och musikrummet med material och inredning foér sinnesupplevelser. Vi
anser att dessa tva rum representerar en mer verkstadspedagogisk filosofi @n den hemlika
genom att dar fanns material som far skrépa ner. Vi uppméarksammade att dessa miljoer
utstrélade en spannande, tillatande och inbjudande atmosfar som vi havdar ar forutséttningen
for barns lust att leka och experimentera. Dessutom menar vi att genom dessa rum far barnen
mojlighet att utforska naturen och ala sina sinnen nér de géalva vill och kdnner for det.
Déaremot anser vi att naturrummet inte far ersitta konkreta utomhusupplevelser. Framforallt
ser vi detta ur en halsoaspekt eftersom vi anser att barn mar bra av att vistas utomhus sa
mycket som mdjligt. Vi menar att inomhusaktiviteter inte far ta over tiden for
utomhusvistelser. Enligt Nordin-Hultman (2005) star den verkstadspedagogiska miljon i
kontrast till den hemlika miljon som stér fér en mer renlighet och ordning. Gedin och Sjoblom
(1995) skriver att Ur och skur pedagogikens fysiska miljoé handlar om en pedagogik i och med
naturens forutsattningar dar inomhusaktiviteter till stor del bor ske utomhus.

Torget

Pa forskola A och C fanns det inget storre rum for gemensamma aktiviteter till skillnad fran
forskola B som hade ett storre torg i centrum av férskolan i néra kontakt med de dvriga
avdelningarna genom stora glaspartier. Pedagogerna pa forskola B beskriver sina lokaler som
fantastiska och att de har basta utgangslage dar miljon utmanar och lockar till fantasi och
kreativitet. Vi anser att eftersom detta torg var uppdelat i olika rum genom hyllsystem och att
dar fanns en scen skapades en hel del nya mojligheter for barns lek, till skillnad mot manga av
de svenska traditionella forskolornas lekhalar. Vara tidigare erfarenheter bygger pa
pedagogers delade meningar om dess anvandningsomrade som vi uppfattat oftast handlar om
gymnastik och gemensamma sangsamlingar. Vi anser att Iekhallarna mellan den organiserade
och styrande verksamheten vanligtvis fungerat som ett stérre rum for spring, lek och stoj dit
ala barn inte har tilltrade till nér de gélva vill. Dessutom & dessa ofta placerade mitt i
forskolan med endast takfonster som ljusind&pp. Trots detta hdvdar vi att en Gppen plats
centralt pa forskolan skapar stora mojligheter for ett gott samarbete mellan olika avdel ningar
och adersgrupper. Dessutom menar vi att mobila hyllsystem pa hjul skapar en flexibilitet
mellan att skapa rum i rummen eller en 6ppen yta. Enligt Nordin-Hultman (2005) skulle
forskolorna pa 1970-talet inredas med en storre 6ppen lekhall som alla avdelningar skulle fa
tillgang till for verkstadspedagogiska aktiviteter. Wallin (1996) menar att Reggio Emilia
filosofin bygger pa individens samspel genom olika méten och darfor utformat ett torg/piazza
centralt pa dessa forskolor.

Dokumentation

Pa forskola B fanns det pedagogisk dokumentation pa flera stéllen i lokalerna. Forskola A
visade &ven bildspel Over barnens larprocesser genom dataskdrmar och pa forskola C
uppmérksammade vi stora digitala fotoramar pa varje avdelnings entré. Pedagogernas
framtida visioner handlade Overlag om att utveckla dokumentationen Over barnens
larprocesser. Vi anser att den digitalatekniken &r en tillgang och ett professionellt verktyg for
forskolan idag. Framforallt ser vi de digitala fotoramarna som ett nytdnkande som vi anser
hojer kvalitén for den svenska forskolan. Vi menar att varje férskola bor dokumentera genom
digitalkameran darfor att den ger stora méjligheter till att synliggora barns larprocesser. Aven
om den senaste tekniken inte finns att tillga ska pedagogerna regelbundet sitta upp bilder och
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barnens alster synligt pa bade vaggar och golv eftersom vi anser detta vara en del av en
medveten pedagogisk milj. Aberg (2005) betonar att barnen regelbundet behdver reflektera
over sina konkreta situationer genom en rik tillgang pa fotografier.

Trivsam miljo

Pa forskola A var ala gardiner och soffor borttagna och istéllet ersatta av skira tunna tyger i
taket, vackra glasmobiler, runda mattor och designade lekmobler. Vart resultat har visat tre
inspirerande och spannande miljoer som vi upplevde trivsamma trots att de frangatt den
hemlika miljon. Vi menar att det gér att skapa en gemytlig miljé genom andra alternativ an
det som anses tillhora ett hem genom att utforma mer fantasi och experimenterande miljoer.
Enligt vart resultat uppméarksammade vi att flera av pedagogernas tankar handlade om miljons
forndllande till barnens lérande som innebar en syn om att forskolan ska utgora ett
komplement till hemmet. Vi anser som pedagogerna att forskolan ska erbjuda en annan milj6
an hemmet men att det & viktigt att utforma den sa att det lilla barnet kénner trygghet och
rofylldhet mitt i dess upptéckarlust. Samtidigt menar vi att miljéer som & utsmyckade genom
estetiska detaljer inbjuder till en mysig tillvaro.

Vart resultat visar material som glasprismor, tunna tyger, paljetter i olika farger som vi
upplevde skapade en mer orientalisk tillvaro i kontrast till den traditionella hemlika férskolan.
Vi & alaenigaom att den rymliga 6ppna moderna atmosfar alla de tre férskolorna utstral ade
ar miljéer vi vuxna kdnner oss imponerade av men vi har ingen aning om det lilla barnets
kansla. Vara egna minnesbilder fran nar vi galva var sma & gigantiska rum som i férhdlande
till var upplevelse idag minskat i storlek. Darfor anser vi att det ar viktigt att pedagogerna
forminskar rymden genom ské&rmar och draperier samt att de stravar efter att skapa en trygg
och rofylld miljé. Enligt Lundahl (1995) har barn stort behov av estetiska upplevelser och att
den fysiska miljons arkitektur har betydelse om den blir trivsam. De Jong (1995) hévdar att
det réder delade meningar om ifall barnen mér bast i en hemlik miljo eller om forskolans
miljo ska ses som institutionell. Enligt Rindg06 (2005) ska forskolan utgora ett komplement
till hemmet och ses som en plats for larande. Pramling Samuelsson & Sheridan (2006) menar
att den svenska forskolan préglats av svensk tradition och darfor inte utformats efter ett
mangkulturellt samhélle.

Forskola B var en nybyggd arkitektritad férskola som gav intryck av en genomskinlig och
Oppen atmosfar genom dess manga fonster mellan rummen och hogt i tak. Pedagogerna
beskriver att eftersom miljon &r fylld av glasrutor ar det 14t att se vad som pagar i varje rum.
Vér uppfattning av dppenheten mellan rummen & att det gynnar barnens och pedagogernas
sociala samspel men att konsekvensen av detta &r att det blir svérare att vara for sig galv.
Déarfér menar vi att det medfor en storre medvetenhet hos pedagogerna Over att skapa
skrymslen och krypin inom den fysiska miljén. Nordin-Hultman (2005) betonar att Frébel tog
avstand fran institutionernas Gvervakningsfonster och de primitivt inredda smabarnskolorna
och déarfor ville skapa en hemlik atmosfar for en mer trivsam miljo. De Jong (1995) menar att
barn har stort behov av att emellandt fa dra sig undan och varaifred.

Forskola C var en nybyggd forskola med stora 6ppna rum som utstrélade en hemtrevlig och
frasch atmosfar genom dess klara fargséttning. Vi uppmérksammade att till skillnad fran
forskola A och B fanns hér en stor hérnsoffa pa varje avdelning och att moblerna utgjordes av
bade stora och sma mobler av hemliknande karaktar. Enligt pedagogerna handlade det har
framforallt om en miljomedvetenhet som resulterat i att de ateranvant sina gamla mobler fran
deras tidigare verksamheter. Vi anser att den svenska forskolans pedagoger dverlag behGver
reflektera over soffans betydelse. Vi menar att det finns bade for- och nackdelar med soffan
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som maobel i forskolan och da framforallt dver dess placering. Vi hévdar att den spelar en
viktig roll som en mjuk mdobel att krypa upp i for sagolasning eftersom Laroplan for
forskolan, Lpfo 98 talar for en spraklig miljo. Daremot har vart resultat visat att den enligt
flera pedagoger helst bor undvikas. Vi anser att soffan inbjuder till en trygg atmosfar men att
dess utformning inte nddvandigtvis bor utgoras av en traditionell modell. Vi upplevde att
pedagogernas uppfattning var att soffans hojd och storlek & mer anpassad for vuxna och att
den stér for det hemlika. Dessutom menar vi att om soffan ska erséttas bor det vara genom
rikligt av annat mjukt material som kuddar och madrasser for vila och sagostunder. Nordin-
Hultman (2005) skriver att soffan anda sedan Frobels tid fortfarande star for trivsel och
sagol &sning pa manga forskolor.

Reggio Emilia, Montessori, Waldorf, Ur och skur

Genom vart resultat har vi kommit fram till att alla de tre forskolorna har forandrat sin fysiska
miljo efter medvetna pedagogiska tankar och visioner. Forskola A har forandrat sin fysiska
miljo utifran Reggio Emilias filosofi efter studiebesok i Italien och under handledning av en
utvecklingsforstérkare. Pedagogerna har i sin tur tolkat detta och utformat sin egen avdelning
efter smak och tycke. Forskola B vill inte direkt kalla sig for en Reggio Emilia férskola aven
om de till viss del siger att de inspirerats av deras filosofi. Pedagogerna beréttar att de istéllet
vill hitta sin egen tolkning och profil men & trots det medvetna om att de & paverkade av
andra influenser. Dessutom spelar arbetslagens olika kompetenser och intressen en
betydelsefull roll samt inspiration fran studiebesok pa andra forskolor. Forskola C arbetar for
Gron flagg genom ett miljomedvetet ekologiskt forhallningssatt men beskriver &ven
influenser fran bade Reggio Emilia och Montessori. Eftersom forskolan & nybyggd och flera
av pedagogerna & nyanstdllda finns det manga tankar och idéer som i dagsaget inte
praktiserats an.

Véra uppfattningar om dessa tre forskolor & att mycket inom den fysiska miljon stammer vél
overens med Reggio Emilias forskolor. A andra sidan har vi uppmérksammat att alla de tre
forskolorna &en stdmmer Overens med Montessoripedagogikens utformning av miljon
genom dess synliga material och laga mobler. De tre forskolornas rika naturmaterial,
aervinnings- och utomhusprojekt menar vi &en att Ur och skurpedagogiken spelar en
betydelsefull roll. Dessutom anser vi att eftersom forskolorna vill satsa mer pa ofardigt
material skulle Waldorfpedagogiken kunna utgora ett visst underlag genom sin medvetenhet
over naturens resurser.

Vi anser att Reggio Emilia filosofin stdmmer val Gverens med Laroplan for forskolan,
Lpf698, samt & en stark inspirationskalla for den fysiska miljon genom dess syn pa miljon
som den tredje pedagogen. Darfor menar vi att alla svenska férskolor bor ha samma
forutsattningar att utforma en sddan miljo oavsett vilken profil de véljer. Renoveringsarbetet
av Forskola A har enligt var studie visat ett lyckat resultat och att det gér att forandra en ddre
milj6 genom engagerade, medvetna pedagoger och med hjdlp av en stéttande ledning.
Déremot har vi konstaterat att en nybyggd arkitektritad forskola planerad av arkitekter,
pedagoger och barn ger mer flexibla och genomtankta mojligheter. Déarfor anser vi att de
nybyggda forskolorna ska std som modell for de ddre. Jonstoj och Tolgraven (2001) menar
att allt fler forskolor i Sverige &r inspirerade av forskolornai Reggio Emilia och darfor blivit
mer medvetna om betydelsen av arkitektur och miljon som den tredje pedagogen (jmf
Kjellander, 2008). Gedin (1996) menar att forskolans fysiska miljo skiljer sig & beroende pa
vilken pedagogisk inriktning pedagogerna utgar ifran.
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Ateljé - konstruktionsrum

Forskola A vill utveckla en gemensam ateljé och konstruktionsrum som hela férskolan kan
utnyttja. Dér ska finnas speciella ansvarspedagoger som hjé per till att utveckla en kreativ och
stimulerande miljo. Forskola B anvander sig redan av detta arbetssétt genom att de utnyttjar
pedagogernas olika kompetenser inom aktiviteter som musik, atelj€, byggkonstruktion med
mera. Pedagogerna pa forskola B onskar i framtiden kunna erbjuda mer " oférdigt material”.
Forskola C arbetar i nuléaget med varje avdelning for sig men deras framtida visioner visar
samma tankesdtt eftersom de planerar en del utomhusprojekt dér vissa av pedagogerna
engagerat sig mer for att driva igenom nya projekt. Vi anser att fordelen med att en speciell
pedagog ansvarar for ett sarskilt omrade &r att deras intresse och kompetens for amnet tas
tillvara. Dessutom menar vi att detta arbetssétt kan gynna langre projekt eller temaarbeten och
barnens tillit till pedagogernas kompetenser. Daremot menar vi att konsekvensen av detta kan
medfora att andra pedagoger inte far chansen att dela detta intresse fullt ut. Vi menar att
pedagoger mot forskolan ofta bar pa ett alsidigt intresse eftersom yrkesrollen omfattar en
mangfald amnen. De olika rummen bor pa grund av detta bjuda in andra pedagogers idéer
trots att de inte & huvudansvarigafor amnet. Vi anser att detta skulle frémja och utveckla hela
arbetslaget mer kollektivt. Trageton (1996) menar att det bor finnas olika rum pa forskolan
som ger barnen majlighet till att préva olika aktiviteter (jmf Lpf698).

Leksaker - material

Gemensamt for alla de tre forskolorna &r att de vill satsa mer pa ofardigt-, dtervinnings- och
naturmaterial som komplement till de traditionella leksakerna. Forskola B har utvecklats langt
inom detta forhdllningssétt genom ett rikt och mangsidigt atervinningsmateria fran
forddrarnas arbetsplatser men vill for framtiden satsa mer pa detta &ven i utomhusmiljon.
Forskola A har paborjat ett liknande arbete men vill satsa annu mer pa ofardigt material for att
locka fram barnens kreativitet. Férskola C som arbetar efter Gron flagg menar att atervinning
ingdr i deras filosofi och att de vill fortsétta att arbeta aktivt efter detta i framtiden. De har
paborjat en del utomhusprojekt dar barnen genom stationer far prova olika material som till
exempel sand-, vatten- och bygglek. Vi anser som pedagogerna att det &r viktigt att ta in det
oférdiga materialet som ett komplement till de traditionella leksakerna eftersom vi anser det
gynnabarnens lust att utforska.

Vi ser stora utvecklingsmdjligheter i att utnyttja mer atervinningsmaterial inom férskolan for
att det pedagogiska, ekonomiska och det hdllbara perspektivet ska gynnas. Detta material kan
utgoras av aldre saker som andrai omgivningen ser som skrap till exempel tra, teknik, hushall
och industrimaterial. Samtidigt som vi vuxna anser att konstruktions- och skrdpmaterial
framjar barns lek ar det viktigt att yssna pa dem eftersom de bér pa en annan referensram fran
media, TV och dataspel. Vi hdvdar att pedagoger i forskolan bor vara 6ppna for de leksaker
barnen 6nskar sig i hemmet trots att de ibland kan upplevas mer kaotiska an forskolans
pedagogiska material. Trageton (2006) havdar att barnens lekar blir mer fantasifulla genom
konstruktiva material. Déaremot menar Mylesland (2007) att for att det konstruktiva material et
ska fa mer varde bor det kompletteras med traditionella leksaker for att barnen ska kunna
bygga upp véarldar som stdmmer dverens med dagens samhdle. Enligt Almquist (1991) & en
konsekvens av detta att |eksaksindustrin har en stor makt dver vad barn ska leka med, samt
vilka leksaker som anses mer pedagogiska. Hon menar att detta innebar en kritisk
medvetenhet Over vilket material barnen erbjudsi forskolan.



6.3 Didaktiska konsekvenser

Utifran var studie har vi kommit fram till att det pagar medvetna pedagogiska forandringar av
den fysiska miljon ute i verksamheterna. Vart resultat visar att Reggio Emilia filosofin har en
dominerande stallning 6ver hur pedagogerna valt att utforma forskolornas fysiska miljo.
Samtidigt har vi uppfattat att flera av dem &ven & paverkade av andra influenser och att de
genom detta stravar efter en egen profil for varje forskola och avdelning. Enligt Andersson
(1986) havdar Bronfenbrenner att upplevelsen av miljon skiljer sig fran individ till individ
eftersom de bar pa olika bakgrund och erfarenheter. Konsekvensen av detta menar vi kan bli
att arbetslaget ar for splittrad i sina asikter som gor att det kan vara svart for den enskilda
pedagogen att fa igenom sina forslag. Trots detta anser vi att var utbildning givit oss bra
verktyg infor var kommande yrkesroll genom det didaktiska forhallningsséttet ”Vad?, Hur?
och Varfor?’. Vi menar att om inte arbetslaget har denna utgangspunkt i planeringen kan det
uppsta konflikter mellan pedagogerna. Darfor anser vi att det ar betydelsefullt for yrkesrollen
och verksamheten att pedagogerna tar del av nya idéer genom studiebesok, fortbildning och
standig reflektion tillssmmans med kollegor och barn. Vi hdvdar att det & l&ttare att
forverkliga gemensamma idéer och nya visioner i verksamheten nér arbetslaget diskuterat
barnsyn, kunskapssyn och férhalIningssétt.

Genom vara litteraturstudier har vi uppmarksammat att forskolans utveckling gar framét och
att forskningen under de senare &en intresserat sig mer for miljons betydelse for barns
utveckling och larande. | var studie har vi presenterat tre forskolor som forandrat den fysiska
miljon genom positivt stdd av kommun och ledning. Vart resultat visar moderna arkitektritade
|6sningar som framforallt handlar om en syn om att den fysiska miljon paverkar individens
lust att varai den samt att barn har lika rétt som oss vuxna att fa vistasi en miljo av varde. Vi
menar att konsekvensen av vilka forutséttningar som finns for varje forskola inte bara &r
paverkad av hur ledning och organisation ser pa den fysiska miljons betydelse utan dven av
ekonomi och politik. Nordstrom (1989) havdar att det &r av vikt att pedagoger och barn far
delamed sig av sina upplevelser och intryck for att beslutsfattare ska fa en forstael se dver hur
den fysiska miljon bor utformas. Enligt Andersson (1986) paverkar Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska teori makrosystemet som star for samhéllets ekonomiska, politiska,
historiska och ideologiska asikter i samspel med individens forhallande till sin omgivning.

6.4 Fortsatt forskning och slutord

Vé&r avsikt med denna studie har varit att understka hur pedagoger har utformat den fysiska
miljon och dess material pa forskolor som genomgatt ett forandringsarbete. Vart resultat har
genomgaende visat ett medvetet pedagogiskt forhallningssétt hos alla pedagoger for den
fysiska miljons betydelse. Studien av foérskolornas inomhusmiljé gav oss ett rikt insamlat
material eftersom vi har tagit del av en mangfald uppfattningar, tankar och visioner.
Dessutom har de olika miljéernas utformning och pedagogernas val av material visat
atskilliga mojligheter oavsett lokalernas forutséttningar. Inom omradet fysisk milj6 finns det
gott om litteratur som skulle kunna utgora ett brett underlag. Vara uppfattningar av detta
amne & att det finns en stor medvetenhet och ett intresse for manniskans paverkan och
interaktion med sin omgivning. Bronfenbrenner (1997) betonar vikten av ett gemensamt
samspel mellan individ och milj6. Véar studie riktar sig endast pa pedagogernas uppfattningar
och vad vi uppmérksammat inom den fysiska miljén. For fortsatt framtida forskning skulle ett
perspektiv pa detta vara att studera hur barnen leker och samspelar inom dessa miljoer.
Dessutom har vi kommit fram till att det gar att skapa nagot annorlunda trots & dre miljéer om
man bara vill. Darfor kénner vi ett vidare intresse for att studera fler adre forskolor som
genomgatt renoveringsarbeten istdllet for nybyggda.
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Pedagogernas framtida visioner har visat pa en gemensam 6nskan att utveckla utomhusmiljon.
Eftersom vi i véar utbildning tagit del av férelasningar, litteratur om utomhuspedagogik och
mojligheter for forskolegardar ser vi dven detta amne som betydelsefullt. Vi anser att
utomhusmiljon &r lika viktig som inomhusmiljon och att de bor komplettera varandra. Genom
ett hal soperspektiv menar vi att barn mér bra av att fa vistas utomhus en stor del av dagen. Vi
menar att utomhusmiljon ofta gloms bort framfor ett mer fokus pa forskol ornas inomhusmiljo.
Pedagogernas uppfattningar inom var studie har uttryckt visioner om en 6nskan att flytta ut de
aktiviteter man gor inomhus, genom natur och dtervinningsmaterial. Darfor anser vi att infor
framtida forskning skulle férskolegarden kunnaingainom en liknande studie.

Slutligen vill vi tacka alla som berorts av vart arbete med denna studie. Framforallt ar vi
tacksamma for det positiva bemétande vi fatt fran ala de tre forskolornas rektorer och
pedagoger under var undersokning. Tack for Ert deltagande, intresse och engagemang!
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