Examensarbete 1 L&rarprogrammet
vid
Institutionen f6r pedagogik - 2008

EN KVALITATIV STUDIE OM
PEDAGOGERS ARBETE MED
DOKUMENTATION |
FORSKOLAN

Linda Carlsson Martina Eriksson Jennie Herskind

ghn |
4 N
1k I
N
N
HOGSKOLAN I BORAS

<



Sammanfattning

Arbetets art: Lararprogrammet, inriktning mot ...... 210/270 hdgskolepoéng.

Examensarbete ”Att utforska pedagogisk verksamhet” 15
hdgskolepoang i uthildningsvetenskap.

Titel: En kvalitativ studie om pedagogers arbete med pedagogisk
dokumentation i forskolan.

Engelsk titel: “A qualitative study about educationalists work with pedagogical
documentation in preschool”

Nyckelord: Pedagogisk dokumentation, forskola, Reggio Emiliafilosofin,
reflektion, barnsyn, utvecklingspedagogik

Forfattare: Linda Carlsson, Martina Eriksson, Jennie Herskind

Handledare: Marianne Dovemark

Examinator: Susanne Bjérkdahl-Ordell

BAKGRUND:

Denna studie behandlar begreppet pedagogisk dokumentation, och hur detta anvands i
forskolor. Enligt var uppfattning ar dokumentation ett av det verktyg som finns for att félja
upp varje individ och samtidigt reflektera dver sin egen yrkesroll. Valet av dmne bestamdes
pa grund av vart intresse for pedagogisk dokumentation.

SYFTE:

Syftet med detta forskningsarbete ar att undersoka och analysera pedagogisk dokumentation
pa tre forskolor, om nar och hur den anvands, samt vad pedagogerna uttrycker for primart
syfte med pedagogisk dokumentation.

METOD:

Studien ar inspirerad av den fenomenografiska ansatsen och &ar en kvalitativ studie som
baseras pa intervjuer med tre pedagoger och tre pedagogers self-reports samt observationer
fran tre olika forskolor.

RESULTAT:

Studien visar pa att pedagogerna ser pedagogisk dokumentation som ett verktyg att se tillbaka
pa det som har hant, samt att visa nuet. De menar dven att man genom pedagogisk
dokumentation kan fa syn pa helheten i verksamheten. Vi kan vidare tolka resultatet som att
det forekommer nackdelar med detta satt att arbeta, framst handlar det om tidsaspekten.
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Inledning

Forskolans verksamhet skall praglas av pedagoger som forvédntas se alla barn som egna
individer. "Arbetslaget skall ansvara for att varje barn far sina behov respekterade och
tillgodosedda och far uppleva sitt eget varde” (Lpf698 s.5). Detta innebér ett stort ansvar for
0ss pedagoger nér det géller att dokumentera och folja upp barnens utveckling. | takt med att
tekniken gar framat okar vara mojligheter att med hjalp av exempelvis digitala medel
uppmaérksamma och synliggdra larande och utvecklingsprocessen.

Under tiden vi studerat pa Hogskolan i Boras har vi erhallit kunskap om hur vi kan anvanda
oss utav dokumentation i pedagogisk verksamhet, dar igenom har vi blivit nyfikna och
intresserade av hur det tillampas i verksamheten. Vi vill ga in i detta &mnesomrade just for att
fa veta mer om ett omrade som standigt diskuteras och dar vikten av att arbeta med det
framhévs.

Enligt var uppfattning ar dokumentation ett av det verktyg som finns for att folja upp varje
individ och samtidigt reflektera dver sin egen yrkesroll. Laroplanen foér forskolan (Lpfé98)
poangterar att pedagogisk dokumentation kan vara ett sétt att synliggora verksamheten i
forskolan. Som vi har uppfattat det sa 6verensstammer manga av forskolans mal med de mal
som pedagogisk dokumentation har,

Genom pedagogisk dokumentation kan verksamheten i forskolan synliggoras

och bli ett viktigt underlag i diskussionen kring och beddémningen av

verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov (Lpf698 s.4 ).
| Reggio Emilia filosofin ser man pedagogisk dokumentation som ett av de verktyg man
anvander for att synliggéra barnen som kompetenta, rika och standigt kunskapsskapande
individer. Den pedagogiska dokumentationen ska utgbra grunden for barnens fortsatta

utforskande och larande (Lenz Taguchi, 2007). Detta anser vi motsvarar det vi kan tolka i
laroplanen och vi vill darfér ha Reggio Emilia filosofin som en utgangspunkt i vart arbete.

1.1 Syfte

Det 6vergripande syftet med detta forskningsarbete ar att undersdka och analysera pedagogisk
dokumentation pa tre forskolor, om, nar och hur den anvénds. Vi vill dven undersoka malet
med just pedagogisk dokumentation enligt pedagogerna.

1.1.1 Fragestallningar
Vi har foljande fragestallningar:
e Omoch i sa fall nar och hur anvander pedagogerna pedagogisk dokumentation?

e Vad menar pedagogerna ar den pedagogiska dokumentationens mal?



1.2 Begreppsdefinition

Har nedan definierar vi de begrepp som aterfinns i texten och som ar relevanta for studien.

Begreppet dokumentation forkommer genomgaende i var studie och vi menar da den synliga
dokumentationen, den dokumentation som finns synlig genom att finnas uppsatta pa vaggar
och golv, exempelvis portfolio, vdggdokumentation och samt utstéliningsverk.

Med pedagogisk dokumentation menar vi att man gar in pa djupet och reflekterar kring
dokumentationen samt att man anvander det for att synliggora laroprocesser, utvardera och
omforma miljon, fa syn pa barns utveckling, pa det sattet att man kan se deras utveckling nar
man analyserar och reflekterar kring bilder och text i enlighet med Reggio Emilia filosofin. Se
vidare forklaring pa sidan 13.

Nar vi namner pedagoger syftar vi pa larare med inriktning mot forskoleverksamhet samt
larare med inriktning mot de tidiga skolaren.

| studien aterkommer vi ofta till uttrycket “inom Reggio Emilia” och vi syftar da pa
verksamheten i forskolorna dar och inte sjélva staden. Se vidare forklaring pa sidan 9.

Med begreppet reflektion menar vi att man aterblickar, tanker tillbaka och tar intryck av det
som hant.

| texten anvander vi oss av begreppet forhallningssatt och menar da hur en individ forhaller
sig och tar stallning i olika situationer. Det handlar om vilken attityd man foresprakar och vad
man varderar.

Nar vi skriver om begreppet miljon syftar vi pa den fysiska miljon, rummen i verksamheten
bade inne och ute.

2 Bakgrund

Hér redogor vi for forskolans styrdokument och férskolans historia. Vi beskriver &ven tidigare
forskning inom det aktuella &mnet under rubrikerna: Reggio Emilia, Barnsyn, Pedagogisk
dokumentation inom Reggio Emilia, Pedagogisk kvalitet och Pedagogisk dokumentation.

2.1 Sokmetod

Vi har anvant oss av bibliotekets sékmotor for att kunna hitta lamplig litteratur. Vi har aven
sokt pa www.uppsatser.se och pa databaser inom Hogskola i Boras bland annat ERIC och
Libris. Vi valde att soka pa nyckelorden: Pedagogisk dokumentation, férskola, Reggio
Emiliafilosofin, reflektion, barnsyn, utvecklingspedagogik. Vi har dven fatt tag pa artiklar
ifran tidningen forskolan som tar upp @mnet pedagogisk dokumentation.




Genom vara sokord har vi hittat en del litteratur som vi har anvant i var undersékning. Det
finns mycket forskning inom omradet och darfor hittade vi mycket anvandbar dagsaktuell
litteratur.

2.2 Laroplanen

Vi har valt att beskriva utvecklingen av laroplanen for att ge en bild av hur denna har vaxt
fram och hur den nuvarande laroplanen for forskolan ser ut idag.

Under 1930 - talet paborjades en diskussion om forskolan och dess verksamhet. Detta bidrog
till att forskoleverksamheten borjade genomgd en forandring. Ar 1972 kom
Barnstugeutredningens slutgiltiga betdnkande (SOU 1972:26,27) som innehdll olika
synpunkter och forslag till forandring. Denna utredning innehdll teorier av Erik H Eriksson
och Jean Piaget. Tre ar senare ar, 1975, blev forskolan reglerad i lag och innehallet blev
tydligt formulerat. Detta innebar nya mojligheter och en stérre medvetenhet fran allmanheten
om forskolan och dess pedagogik.

Ar 1996 kom forskolan att lyda under skolministern och skolans verksamhet. Férskola och
skolbarnomsorg samordnades och man hade natt en stor forandring for forskolan och dess
verksamhet. Ar 1998 fér forskolan sin forsta egen laroplan, Lpfé98. Denna ldroplan &r just nu
pa uppdrag av regeringen under granskning av Skolverket. Den 30 september 2009 skall en
ny forandrad version av  Ldroplanen for  forskolan gélla  (Regeringen,
utbildningsdepartementet, beslut 1:6).

2.2.1 Lpfo98

Laroplanen for forskolan vilar ”pa en demokratisk grund” (Lpfc98, s.7) dar budskapet ger en
positiv bild av pedagoger och barns formaga. Alla som arbetar pa forskolan ska verka for att
framhéava varje manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma miljo (Lpf698). En
central uppgift for forskolans verksamhet ar att férankra de varden som vart samhélle vilar pa:

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika varde, jamstalldhet mellan kdnen samt solidaritet med svaga och utsatta
ar varden som forskolan skall halla levande i arbetet med barnen (Lpfo98
s.1).

Enligt Lpfo98 paverkar de vuxnas forhallningssatt barnen, darfor poangteras vikten
av att tydliggora olika vérderingar i den dagliga verksamheten. Lpf698 belyser att
leken ar viktig och leken ses som utvecklande. Darfor bor barns lek och egna behov
ligga till grund for verksamheten (Lpf698, s.9).

2.3 Forskolans historia

Genom att beskriva forskolans historia vill vi ge en inblick i hur forskolans verksamhet har
vaxt fram och om nar observation och dokumentation bdrjade anvandas som verktyg.



Den svenska barnomsorgen har funnits sen mitten av 1800-talet och bérjade bedrivas som
olika samhallsinstitutioner for barn (Martin Korpi, 2006). Allt fler mé&nniskor flyttade in till
staderna fran landsbhygden for att soka arbete i fabriker och barnen blev ofta utan tillsyn da
I6nerna var ldga och tvingade alla i familjen att arbeta. Den s& kallade barnkrubban® startade
och en liten del av alla utsatta barn fick plats. Pa grund av storstrejken 1909 sa dppnades fler
barnkrubbor, sedan allt fler mén blev arbetslésa och kvinnorna ensamma fick forsorja
familjen. Barnkrubborna drevs av kyrkliga férsamlingar och stiftelser och 6verlevde genom
donationer.

Samtidigt nadde en annan verksamhet Sverige frn Tyskland, s&kallad kindergarten® eller
barntradgarden som den borjade kallas efter pedagogen Friedrich Frobels filosofi om barn
som far véxa och vardas likt plantor i en anpassad miljé (Martin Korpi, 2006). Den fick till en
borjan en ganska liten uppméarksamhet trots att den nadde ett stort antal lander.
Barntradgarden avsags till att vara ett stod for fostran i hemmet och holls 6ppen tre, fyra
timmar om dagen. Barnen kom fran valbargade familjer och verksamheten var finansierad
genom avgifter. Leken hade en central del i barnets utveckling enligt Frobel (Skolverket,
1997). Han arbetade fram material sdsom sanger och lekar, sakallade Frobelgavor, och
betraktats som forskolans fader av manga.

De som engagerade sig i dessa barntradgardar var frisinnade kvinnor och de hade en 6nskan
om att ge barnen en stimulerande och rik barndom. Systrarna Ellen och Maria Moberg
inrattade den forsta folkbarntradgarden 1904 som skulle vanda sig till alla barn. Syftet var att
frambringa balans mellan samhallsklasserna. Bade barnkrubborna och barntradgardarna &r
foregangare till de daghem och lekskolor som kom senare: Ur dessa béagge varldar av
fattigvard och pedagogisk filosofi vaxer den svenska férskolan fram (Martin Korpi, 2006, sid.
16)

Under 1930-1960 talet kommer frdgan upp om barnomsorgen behévs och samhéllets ansvar
diskuteras. Debatten startas pa allvar i samband med att Alva Myrdal skapar begreppet
”storbarnkammare” dar barn kunde vara den tiden deras mddrar arbetade som
forvarvsarbetare. Myrdal ville fa bort den sdkallade fattighetsstampeln fran barnkrubborna.
Personalen skulle vara utbildad och verksamheten skulle vara av god kvalitet. Den skulle &ven
vara avgiftsfri sa att alla barn skulle fa samma utvecklingsmojligheter. Forslaget paverkade
utvecklingen och i Stockholm Gppnades lekstugor av HSB dar barn kunde fa en trygg
barnomsorg (Martin Korpi, 2006, s.16).

Under denna tid fick bade observation® och dokumentation ett uppsving och blev
betydelsefullt inom den svenska forskolan (Lenz Taguchi, 2000). Sarskilt genom Elsa Kéhler
som tillsamman med systrarna Moberg inledde ett samarbete som senare kom att kallas det
fria arbetssattets genombrott (s.76). Kohlers pedagogiska teori vittnade om vikten att
dokumentera. Interaktion samt kommunikation var sjalva grunden i hennes
"aktivitetspedagogik™ (Dahlberg, Moss & Pence, 1999) Det var Kohler som kommenterade
vikten av att pedagogerna skulle utfra barnobservationer i praktiken, detta for att utoka det
egna vetandet. Hon menade vidare att man genom dessa observationer kunde skapa
antaganden om barns utveckling.

! Aldre form av férskola.

2 En aldre form av forskola.

® Uppmérksam iakttagelse.

* Elsa Kéhlers pedagogik som handlar om hela den inre dynamiken hos varje individ dar méanniskan forsoker
komma till ratta med varlden runtomkring (Wehner Godée, 2002)
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2.4 Reggio Emilia

Pedagogisk dokumentation har en lang historia inom Reggio Emilia filosofin. Vi har valt att
beskriva deras historia och deras tankesitt. Detta ar for att vi ser en likhet mellan deras syn pa
barnet, pedagogen och verksamheten med den svenska laroplanen for forskolan.

2.4.1 Historik

Reggio Emiliafilosofin har sitt ursprung fran staden Reggio Emilia i norra Italien. Den
grundlaggande inriktningen har utvecklats i stadens kommunala forskolor efter andra
varldskrigets slut. Da stravade invanarna efter en béattre varld. Invanarna var 6verens om att
det viktigaste for demokratin och framtiden var att bygga daghem for barnen. De ansag att
barnen var de betydelsefullaste for att de skulle kunna bygga framtidens samhalle. Invanarna
hade ett nytankande nér det géllde synen pa barnen. Dessa sags som subjekt och viktiga och
darfor ville de lata dem sjalva borja tanka. Med detta tankesétt ville invanarna bygga upp
grunden for ett demokratiskt samhélle (Wallin, 1996, s.11,-12). Forskolan skulle vara till for
att fostra barnen inte for att formedla information, instruera eller forbereda for yrkeslivet
(Claesdotter, 2000). Mannen som hjalpte byborna att forverkliga sina drémmar var professor
Loris Malaguzzi. Han blev tagen av manniskornas beteende och nya tankesétt nar han kom till
daghemmet. Da insag han att ingenting ar omajligt (Wallin, 1996).

2.4.2 Reggio Emilias pedagogiska filosofi

Grundlaggande varden som Reggio Emilia filosofin bygger pa ar att varje manniska ar unik,
men bestams ocksa av den interaktion och det sammanhang hon existerar i, de forbindelser
hon skapar till andra (Claesdotter, 2000). Reggio Emilia har valt att uppfatta barnet som rikt,
kompetent och intelligent, som medkonstruktér av kunskap, en utforskare som aktivt forsoker
skapa mening i varlden (Dahlberg, Moss & Pence, 2001,). Detta barn &r rik pa mojligheter
och ses som ett unikt och individuellt subjekt som aktivt deltar i varlden. | filosofin h&vdas
det &ven att det rika barnet kan skapa andra rikedomar som exempelvis har du ett rikt barn
framfor dig, blir du en rik pedagog (s.77). Vidare menar Malaguzzi att barn fortjanar att bli
hérda och att barn har idéer och tankar som fortjanar en narmare eftertanke. Det lilla barnet
skall enligt Reggio Emilia filosofin erkdnnas som en del av och i samhéllet (a.a.).

2.4.3 Miljons betydelse

Miljon ar viktig enligt Reggio Emilia filosofin. Enligt Loris Malaguzzi skall miljon stimulera
och inspirera barnen. Atmosféaren skall vara inbjudande till lek, kognitiva situationer och
skapa integration med andra barn och vuxna. Det skall vara mojligt till alternativa val dar det
skanker en kansla av valméaende och trygghet (Abbott & Nutbrown, 2005). Ett utryck som
brukar anvandas ar att miljon &r den tredje pedagogen. Detta for att betona miljons vikt i
forskolans verksamhet (Wallin, 1996). Enligt Barsotti (2007) har barnen olika behov
beroende pa alder, med denna anledning inrattas miljon utifran alder tillsammans med barn
och pedagog.
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2.4.4 Pedagogiska verktyg

Reggio Emilia filosofin har ndgra viktiga redskap for att kunna praktisera sin filosofi i
verksamheten. Exempel pa dem ar pedagogisk dokumentation. De anvander sig ocksa utav en
atelierista och pedagogista, synen pa pedagogen som samkonstruktor, utforskare av varlden,
reflekterande praktiker (Moss, 2005).

Aberg och Lenz Taguchi (2007) skriver att larande bygger p& samspel mellan den egna
nyfikenheten. Hon menar att med en sddan syn pa barnet maste man lamna sin roll som
formedlingspedagog och inta en hallning som medforskande pedagog. En pedagog som
standigt har lust och vilja att lara sig nya saker tillsammans med barnen. Pedagogen &r inte en
person som Overfor kunskap och kultur. Istéllet & hon eller han en person som underlattar
barnets samkonstruktion av sin kunskap och kultur genom att stodja relationer mellan barnen,
konstruera intressanta och intelligenta situationer, stilla fragor, lyssna pa barnen och
respektera deras egna teorier men ocksa ifragasatta dem, vardesatta nyfikenhet och foérundran
(Moss, 2005).

Malaguzzi ville inte 1amna nagot skrivet material efter sig darfor att han ansag att pedagogik
ar foranderliga processer i olika foranderliga samhallen. Han menade att ndr man valjer
inriktning &r det alltid barnen och nutiden som ar vagvisarna (Wallin, 1996, s.41).

2.5 Barnsyn

Ur ett konstruktionistiskt perspektiv ar barnsyn nagot som forandrats dver tid. P4 medeltiden
sags barnen som sma vuxna, under upplysningstiden sdg man barns uppvaxt som en skild del
fran manniskans liv — barndomen. Pa 1900-talet har en rad olika bilder av barnet konstruerats
och introducerats som sanna i vetenskapens namn (Lenz Taguchi, 2007). Barnsyn ar nagot
som den enskilda manniskan skapar sig sjalv genom att samspela med omvarlden. Var
forstaelse och det innehall vi ser i saker och ting skapas i samspel med andra manniskor och
med samhallet som helhet. I kommunikationen med omvérlden genom alla vara sprak skapas
en gemensam mening och innebord. Det ar darfor Malaguzzi menade att alla vara hundratals
sprak ar sa viktiga for att vi ska kunna skapa mening och innebord i vara liva (a.a.).

2.5.1 Barnet som natur

Att se barnet som natur innebér att man tror att “allt finns inuti barnet” och att det som behdvs
ar att man tillater det att ”fa frihet till utlopp och uttryck i fri lek eller fritt skapande” (Lenz,
Taguchi, 2007 s.27). Filosofin bygger pa Rousseaus idé om barndomen som en oskuldsfull
del av livet samt pa Frobels teori om att barnen uttrycker sitt innersta i leken. Enligt Lenz
Taguchi (2007) har denna barnsyn genomsyrat forskoletraditionen som varnat om barns fria
lek och skapande.
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2.5.2 Barnet som kultur- och kunskapsaterskapare

Den raka motsatsen till ”barnet som natur” &r bilden av ”barnet som kultur och kunskapare”
dar barnet ses som ett oskrivet blad som ska fyllas med den vuxnes kunskaper och kultur.
Lenz Taguchi (2007) menar att dessa bada begrepp verkar sida vid sida i dagens forskolor.

2.5.3 Barnet som kultur- och kunskapsskapare

Reggio Emiliafilosofin utvecklar tanken om “barnet som kultur och kunskapare” och menar
att barnen inte bara kan ta in kunskap och radande kulturer utan ocksa &r delaktiga i ett
samspel med omvérlden dar ny kunskap bildas. Dessa barn kallar Dahlberg och Lenz Taguchi
(2007) for de kompetenta barnen. Uttrycket det kompetenta barnet beskriver barnen som
nyfikna, kreativa och med lust att lara och som en tillgang i andra barns larande (Lenz
Taguchi 2007).

2.6 Pedagogisk miljo

Laroplanen for forskolan ar inspirerad av Reggio Emilia filosofin med deras synsétt att miljén
ar en tredje pedagog. De utgar fran att barn ar intelligenta, nyfikna, utforskande och
sjalvstandiga, vilket innebéar att den pedagogiska miljon behéver vara uppbyggd pa ett sadant
sétt att det tilltalar barnets behov.

Det dokument som framst styr verksamheten i forskolan &r Lé&roplanen for forskolan
(Lpf698). | forskolan har pedagogen ett uppdrag att kunna erbjuda barnen en trygg miljé som
samtidigt utmanar och lockar till lek och aktiviteter, vilket dven skall inspirera barnen att
utforska omvarlden. Barnen skall méta vuxna som ser varje barns mdjlighet och som
engagerar sig i samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen (a.a.). Miljon ar ett
verktyg for att pedagogen skall kunna erbjuda en stimulerande och utvecklande atmosfér.
Enligt Pramling Samuelsson & Johansson (2002) har utformningen av miljon en betydelse for
hur vi signalerar till barnens kompetens, dar det skall finna mojligheter till att utvecklas. Detta
innebdr att organisationen, rummens utformning och vilket material som finns tillgangligt i
lokalerna blir betydelsefullt for den pedagogiska verksamheten. Leken har dven en stor roll i
forskolans verksamhet for barns utveckling av kunskap och fardigheter. Aven hér har den
pedagogiska miljon en betydelse for inspiration, god tid, utrymme och material i férskolan
(Lofstedt, 1999).

Enligt Aberg och Lenz Taguchi (2007) &r det inte bara n&got som angar de vuxna hur
utformningen av miljon skall vara, utan att det &r pedagogens ansvar att inbjuda barnen for att
resonera och ta beslut tillsammans hur miljon skall utformas. | Laroplanen for férskolan som
vilar pa en demokratisk grund star det att barnen skall vara delaktiga i verksamheten. De
behov och intresse som barnen sjalva har bor ligga till grund for utformningen av miljon och
planeringen av den pedagogiska verksamheten (Lpf698, s.14).
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2.7 Pedagogisk dokumentation

Pedagogisk dokumentation &r ett arbetsverktyg hamtat fran den pedagogiska filosofin Reggio
Emilia dar den pedagogiska dokumentationen sedan lange fungerat som en hjélp att lasa,
lyssna och kanna av vad barnen kommunicerar (Wehner Godée, 2000). Inom Reggio
Emiliafilosofin &r dokumentationens framsta syfte att synliggdra barnen som rika, kompetenta
och aktivt kunskapsskapande samt att leda dem vidare i sitt utforskande och
kunskapsskapande (Lenz Taguchi 2007). Pedagogisk dokumentation &r ett kollektivt
arbetsverktyg som bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete mellan barn, pedagoger, familj,
och forskola (Lenz Taguchi, 2005). Genom pedagogisk dokumentation skildras barns
erfarenhet och larande (Kline, 2007) och kan pa sa satt gora larandet synligt for bade barn och
pedagoger.

Den pedagogiska dokumentation handlar om en process dar genomgangen av materialet
ligger till grund for reflektioner kring det pedagogiska arbetet pa ett metodiskt, noggrant samt
demokratiskt sétt. Aberg och Lenz Taguchi (2007) skriver i sin tur att syftet med att observera
och dokumentera den pedagogiska verksamheten och barnens larprocesser &r att synliggora.
Man vill fa syn pa hur barnen lér, leker och tanker men syftet ar ocksa att synliggora vilka
forutsattningar samt mojligheter som pedagogen skapar. Dokumentationen visar inte enbart
vad barnen l4r sig utan dven hur de l4r sig (Schroeder Yu, 2008). Dahlberg och Asen (2005)
framhaller att en av de viktigaste funktionerna med pedagogisk dokumentation ar att bilda
utgangspunkt for en gemensam reflektion, en process dar pedagogen standigt gar tillbaka till
dokumentationen for att studera, analysera och diskutera det som har dokumenterats for att
sedan omprdva sina egna tolkningar tillsammans med andra pedagoger. Genom att
dokumentera kan pedagogen fa svar pa fragan: Var star jag nu? Detta blir sedan
utgangspunkten for bade barnets och den egna laroprocessen.

Den pedagogiska dokumentationen kan bestd utav bilder, foton, videoupptagningar, barnens
alster® och nerskrivna anteckningar samt portfolio. Enligt Ellmin (2002) kan arbetet med
portfolio bidra till ett mer utvecklande och stimulerande arbetssatt. Val strukturerade
portfolior kan ge vagledning for pedagogerna samt samla bevis pa barns utveckling. Aven
inom portfolio ses reflektion som en av grunderna for att kunna fa en forstaelse for vad barn
redan kan och kan uppmuntra till att tdnka Over sitt eget tdnkande (a.a.).

2.7.1 Pedagogisk dokumentation i laroplanen

Sa har star det om pedagogisk dokumentation i Léaroplanen. Genom pedagogisk
dokumentation kan verksamheten i forskolan synliggras och bli ett viktigt underlag i
diskussionen kring och bedomningen av verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov
(Lpf698, s.4). Begreppet innehaller inga sjalvklara ramar eller granser och begreppet star inte
heller definierat i Laroplanen, men &r anda nagot som utbildningsdepartementet och
laroplansforfattarna ser som viktigt i férskolans verksamhet.

% Barnens egna teckningar, verk och kommentarer.
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2.7.2 Dokumentation — pedagogisk dokumentation

Enligt Wehner Godée (2005) finns det manga forskolor, skolor och fritidshem som har missat
innebdrden med pedagogisk dokumentation och tror att det enbart handlar om att samla och
satta upp barns alster samt satta upp bilder pa véaggarna, eller att enbart anvanda sig utav
utvecklingspsykologiska dokumentationer som enbart riktar sig mot barns olika
utvecklingsstadier. Vad &r det d& som gor dokumentationen pedagogisk? Aberg och Lenz
Taguchi (2005) uttrycker att skillnaden ligger i hur dokumentationen anvénds i verksamheten.
Dokumentationen skall fora den pedagogiska processen framat. Dokumentationen blir
pedagogisk forst nar den brukas aktivt for att forstd och fatta nya beslut som utmanar barnens
larande (Lenz Taguchi 2005).

2.7.3 Sammanfattning av bakgrund

Vi har inledningsvis forklarat hur styrdokumenten véxt fram, samt om den férandring av
laroplanen som &r pa gang. Vi redogor dven for forskolans historia for att lasaren lattare ska
forsta hur kulturen pa dagens forskolor skapats. Vidare skriver vi om Reggio Emiliafilosofin
som grund till pedagogisk dokumentation dar vi tar upp hur de ser barnet som unikt och
foranderlig i interaktion samt hur miljon ses som den tredje pedagogen. Vi redogor ocksa for
olika barnsyn och pedagogisk miljo for att vi anser att barnsyn och miljo kan paverka den
pedagogiska dokumentationen. Avslutningsvis beskriver vi pedagogisk dokumentation som &r
hamtat fran Reggio Emilia dar man synliggor barnet och bygger pa gemensam reflektion. Vi
har &ven beskrivit skillnaden mellan den pedagogiska dokumentationen och vanlig
dokumentation.

3 Teori

Vi har medvetet valt Loris Malaguzzi och Lev S Vygotskij som teoretisk utgangspunkt for
vart arbete. Anledningen till valen &r att Vygotskijs teorier grundar sig pa ett tankesatt dar
socialt samspel och sammanhang och miljé har en central roll. Vi ser en likhet med Loris
Malaguzzi som beskriver miljon som den tredje pedagogen och betonar samspel mellan barn
och vuxna som en viktig del i larandeprocessen. Vygotskijs narmaste utvecklingszon och
Malaguzzis syn pa larandesituationen paminner om varandra.

3.1 Teoretisk utgdngspunkt

Var teoretiska utgangspunkt bygger pa Vygotskijs sociokulturella perspektiv samt Reggio
Emilia filosofins syn pa hur interaktion och samspel paverkar larandet och utvecklingen.

3.1.1 Ett sociokulturellt perspektiv - Lev S Vygotskij

| ett sociokulturellt perspektiv beskrivs larandet ske genom samspel med andra. Det & genom
interaktion barnet utvecklar kunskap och larande. Det sociala sammanhanget har en stor
betydelse for att kunskap skall kunna utvecklas. Kommunikationen och relationen med
omvarlden, sa som erfarna kamrater, vuxna, syskon, slaktingar eller larare, formar
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tillsammans medelpunkten for den kulturella kunskapséverféringen (Séljo 2000; Vygotskij
1962) (Vygotskij, 1978). Roger S&lj6 (2000) menar att i det sociokulturella perspektivet tolkar
manniskan omvarlden i de gemensamma och kollektiva verksamheterna. Detta till skillnad
fran konstruktivismen som bygger pa individens egen aktivitet i forhallande till omvérlden
(Elfstrom, Nilsson, Sterner & Wehner Godée 2008).

Saljo (2000) talar om det sociokulturella perspektivet och menar att ménniskor agerar i
samspel med andra méanniskor i olika sammanhang och att varje sammanhang for sig skapar
sin barnsyn. Barnsyn &r inte bara nagot som pedagoger talar om utan det lyser dven igenom i
deras satt att bemdta barnen. Det ar darfor viktigt att larare medvetet reflekterar éver sin
barnsyn. Var barnsyn styr det vi forvantar oss av barnen (Bjervas, L. 2007).

3.1.2 De proximala utvecklingszonerna

Vygotskij framhaller hur viktigt det ar att inte inrikta sig pa barnens sjélvstandiga prestationer
utan dven fokusera pa de ej fardigutvecklade kognitiva processerna, det han dven kallar den
proximala utvecklingszonen. Vygotskij flyttar tyngdpunkten till processen, kriterier och
kvalitet istallet for sjalva produkten, normer och kvantiteten i beddmningen av barnet
(Evenshaug & Hallen, 2001, s.137). Vygotskij beskriver ménniskans kulturella utveckling
som en enhetlig medvetandeprocess, dar det emotionella och kognitiva hor ihop, aspekter som
ofta skiljs at i de utvecklingspsykologiska teorierna hos till exempel Freud och Piaget
(Lindqvist; Vygotskij, 2003, s.8). Manga av de viktiga upptackter som barn gor sker i ett
dialogiskt samarbete med en annan manniska. En vagledare som genom instruktioner visar
barnen hur de skall utféra en viss handling. Barnen kan pa egen hand utratta en handling, efter
att den forst dgt rum i samarbete med andra. Detta samarbete sker inom det som Vygotskij
kallar for den proximala utvecklingszonen som betyder, att det som barnen har svart att klara
ensamma, kan de l6sa med hjélp och vagledning fran andra mer erfarna personer (Evenshaug
& Hallen, 2001). Det &r inom den proximala utvecklingszonen som en intellektuell utveckling
sker. Det ar darfor en viktig pedagogisk uppgift att verka inom denna utvecklingszon. Med
andra ord att ge barnen véagledning till samarbete med andra och ge dem st6d och hjélp att
klara nya utmaningar (a.a.). Vygotskij menar att innehallet pedagogen valjer, bor utga fran
barns intresse och erfarenhetsvarld, samtidigt som nya utmaningar maste skapas for att
mojliggora en utveckling. Det &r da pedagogen har méjlighet att fa syn pa vad barnet kan gora
I samarbete med andra (Thulin, 2006).

3.1.3 Interaktionens betydelse

Loris Malaguzzi var en forskollarare och barnpsykolog fran Italien och grundaren till det som
kom att kallas for Reggio Emilia filosofin. En pedagogisk inriktning som blev uppkallad efter
staden med samma namn. Malaguzzi &r kand av manga genom den kritik han uttryckt mot
samhallets och skolans satt att hantera barns resurser och rikedomar.

Ett barn har hundra sprak, men berdvas nittionio. Skolan och kulturen skiljer
huvudet fran kroppen, de tvingar en att tdnka utan kropp och handla utan
huvud. Leken och arbetet, verkligheten och fantasin, vetenskapen och
fantasteriet, det inre och det yttre, gors till varandras motsatser.

Loris Malaguzzi (Wallin, 1986, s.9)
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Loris Malaguzzi menar pa att det handlar om de rikedomar och resurser barn har och behéver
uppticka och om de hundra sprdkens® méjlighet, vara uttrycksmedel och
kommunikationsmedel. Han har ocksa sagt att for att skapa mening och innebord i vara liv ar
dessa sprak viktiga (Lenz Taguchi, 2000). Han menar att nyfikenhet ar viktigt och att man
som vuxen maste stodja och stimulera barnen fran forsta stund. Relationen mellan barn och
vuxna bor handla om att lyssna och kommunicera och starka barnen i alla deras sprak. Enligt
Reggio Emilia filosofin sa ar det i samspelet och interaktionen med omvérlden som larandet
uppstar. | likhet med Vyotskij lyfter han fram kommunikationen, dialogen och samspelet som
viktiga fenomen (Pramling, Samuelsson & Johansson, 2002). Malaguzzi menar ocksa att det
som leder verksamheten framat ar diskussioner, ifragasattande och konfrontationer (Gedin &
Sjoblom, 1995). Gedin och Sjoblom skriver dven att det finns olika satt att se pa barnet enligt
Malaguzzi, ett satt ar att se pa barnet som ett oskrivet blad eller en behallare som skall fyllas
av den vuxne, alltsa det sovande och fattiga barnet (s.104). Ytterligare ett sétt att se pa barnet
ar att se det som resursrikt, men i behov av en vuxens ingripande och stod i sitt larande, men
da forblir barnet saledes vaket men fattigt. Ett tredje sétt, den synen som foresprakas i Reggio
Emilia, ar att man ser barnet som vill véxa, lara och veta. Ett barn som har hundra sprak, ett
barn som skapar en egen kunskap. Detta barn behover ocksa en vuxen som det kan fora en
dialog och utbyta tankar med. Malaguzzi menar att den vuxnes roll &r att se, lyssna och forska
tillsammans med barnet. Han ansag aven att barnet har ett behov redan nar det fods att ldra sig
och utvecklas.

Enligt Barsotti (2007) vill pedagogerna inom Reggio Emilias filosofi inte vara de som
planerar hela verksamheten och styra larandet utan istallet fungera som ett stod for barnen
som da sjilva kan ta steget framat i larandet, detta aven kallat den proximala
utvecklingszonen enligt Vygotskij. | Vygotskijs inlarningsprincip kan barnens intellekt
utvecklas genom hjalp och handledning av pedagogerna. Genom pedagogisk dokumentation
av exempelvis projektarbeten, kan barnens sprak synliggoras i laroprocessen, likt Vygotskijs
teori om sprakets funktion dar tankandet utvecklar larande.

Sé&ljo (2000) menar att genom interaktion med andra manniskor i kollektiva verksamheter kan
vi utnyttja vara forutsattningar som vi har som individer. Han anser aven att
kommunikationen &r avgorande for det sociala samspelet. Kommunikation ar det centrala i
det sociokulturella perspektivet och utgor sjalva lanken mellan barnet och omvérlden. Genom
att analysera och diskutera konkreta handlingar kan nya idéer och forutséttningar uppsta
(s.35). Saljo menar likt Malaguzzi att barnet fods till en individ som ar installd pa att samspela
med andra manniskor i sin omgivning. Barnet har ett behov att fa kontakt med andra och pa sa
sétt utvecklas socialt. Han menar &ven att barnet lar i samspel med andra ménniskor och gor
sina erfarenheter tillsammans med andra och dessa medaktorer kan hjalpa till att forsta hur
varlden kan forstds och hur den fungerar (s.66).

3.1.4 Sammanfattning av teoretiskt forhallningssatt

Vi har beskrivit var teoretiska utgangspunkt utifran Loris Malaguzzi och Lev Vygotskijs
teorier som bada beskriver att larande sker i ett samspel mellan barnen och miljon runt
omkring. Vi tar avstamp i Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen samt
Malaguzzis standigt forandrande filosofi. Bada anser att den vuxne ska fungera som en

¢ Barns alla uttryckssatt och uttrycksformer, bade sprakliga och kroppsliga.
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vagledare som ska utgora ett stod for barnet i utveckling. Samtidigt menar bade Vygotskij och
Malaguzzi att barnets intresse ska ligga till grund for verksamheten da nya utmaningar skapas.
Saljo (2000) framhaver att samspelet kan ligga till grund for bade skapandet av barnsyn samt
skapandet av erfarenheter.

4 Metoder

Hér redogor vi for den ansats och de metoder, intervju, self-report och observation vi anvant
oss av. Vi beskriver dven vart genomforande samt urval. Slutligen redogor vi for de
forskningsetiska reglerna samt tillforlitlighet och giltighet.

4.1 Ansats

Var studie ar inspirerad av fenomenografi som ansats, da vi vill forsoka fa reda pa hur
pedagoger uppfattar ett visst fenomen, samt for att vi ar nyfikna pa pedagogernas erfarenheter
och deras tankar kring pedagogisk dokumentation (Kihlstrom, 2007). Vi anvénder oss av
metoderna intervju, observation och self-report. Vi har valt dessa metoder for att skapa 0ss en
insikt hur pedagogerna ser pa pedagogisk dokumentation och hur de arbetar med den.

Vi har valt att utgd fran den kvalitativa forskningsstrategin som enligt Backman (1998)
betyder att koncentrera sig pa individens tankar och erfarenheter, till skillnad fran kvantitativ
metod dar forskningen lagger sin tyngdpunkt pa datainsamlade siffror.

En kvalitativ analys ar inriktad pa att man forsoker registrera olika egenskaper hos personer i
vardagliga situationer (Lgkken & Sgbstad, 1995). En kvalitativ undersokning kan enkelt ségas
svara pa fragorna “Hur” och “Varfor”.

4.1.1 Fenomenografi

Fenomenografi ar en kvalitativ forskningsansats, dar huvudsyftet ar att fa reda pa hur
manniskor uppfattar olika aspekter av sin omvarld” (Kihlstrom, 2007, s.157). Det som &r
specifikt for fenomenografin som kvalitativ metod &r att den riktar in sig pa att beskriva
uppfattningar om fenomen, framst inom pedagogiken. Med fenomen menas allt som kan
uppfattas. Poangen &r alltsd att forsoka se manniskors olika forstaelse for saker och ting.
Forskarintresset ligger i att se hur manga uppfattningarna ar, och hur de ser ut, inte forsoka
besvara pa fragan "varfor” det ser ut som det gor. Syftet med en fenomenografisk studie ar att
hitta avvikelsen i och kategorisera manniskors upplevelser av olika fenomen. Ansatsen
handlar om vilka tankar méanniskan har om sin omvarld, hur man uppfattar och upplever den,
bade hur man har tankt och vad man varit med om (Kihlstrom, 2007). Man vill inte heller ta
reda pa om nagot fenomen ar sant eller falskt, utan vad man vill veta ar just hur manniskor
uppfattar fenomenet.

Fenomenografins utgangspunkt ar att de flesta fenomen betyder olika fran person till person
varpa foreteelserna framstar pa olika satt. Uppfattningar kan bade vara medvetna och
omedvetna och kan darfor uttryckas utan att vara reflekterande eller medvetna (Svensson,
1984 i Kihlstrom, 2007). | korthet kan fenomenografins metodologi beskrivas som sa att om
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vi 6nskar kannedom om nagot fenomen i omvarlden, vill vi ha insikt om hur detta uppfattas
av manniskan. Vi behover da anvanda oss av exempelvis intervju for att fa tillgang till
information genom en datainsamling. Genom att sedan analysera intervjuerna kan vi fa fram
olika uppfattningar fran olika personer om det undersokta fenomenet. Det som utgor resultatet
i en fenomenografisk undersékning ar da de beskrivna uppfattningarna i form av kategorier.
Sjalva kategorisystemet ska visa variationen som star att finna i de olika svaren, och man bor
skilja de olika kategorierna kvalitativt at.

Man kan &ven anvanda sig av andra metoder sasom gruppintervjuer, self-report,
observationer, teckningar, historiska dokument och skrivna svar (Kihlstrom, 2007)
Fenomenografens uppgift vid t.ex. en intervjuundersokning blir att fundera ut vad som &r den
bakomliggande uppfattningen bakom det som sdgs i intervjun. Vad ar det som ar uppenbart
men som inte blir klart uttalat.

4.1.2 Intervju

Intervjuer ar en metod for att fa reda pa respondentens asikter och uppfattningar inom det
aktuella &mnet. Respondenten beskriver sin subjektiva bild av verkligheten (Lantz, 1993).

Kihlstrom (2007) beskriver att det finns tva olika intervjumetoder, kvantitativ och kvalitativ
intervju. Vi har valt att gora en kvalitativ studie och da dven kvalitativ intervju. Vi vill ta reda
pa respondentens erfarenheter och tankar och det ar darfor viktigt att stalla 6ppna fragor for
att undvika att styra in respondenten pa de svar man sjalv har i sin egen forforstaelse. Det ar
av vikt att intervjuaren bortser ifran sin egen forforstaelse och gar in i intervjusituationen med
”nya 6gon”, for att undvika att intervjun préglas av det man tror sig veta (Kihlstrém, 2007,
s.50).

I metoden intervju ar det till stor fordel att anvanda en bandspelare for att vara saker pa att fa
med det respondenten svarar samt att utvérdera sig sjalv for att utvecklas som intervjuare. Ett
problem som ofta uppstar nar man ar ovan som intervjuare, ar att man stéller ledande fragor
som leder in respondenten pa de svar man sjalv forvantar sig. Det ar inte helt enkelt att
undvika detta, darfor ar det av annu storre vikt att man spelar in sig sjalv for att kunna
analysera och reflektera over sitt eget tillvagagangssatt. Det ar ocksa av stor vikt att man som
intervjuare &r val forberedd, kommer i tid och har allt material till hands (Kihlstrém, 2007).

Intervju handlar om en kommunikation mellan ménniskor, darfor krévs det planering av
genomforandet (Lokken och Sgbstad, 1995). Vi lét respondenterna valja en plats dar de kande
sig trygga samt dar vi ansag risken for storningsmoment var mindre. Vi valde strukturerad
intervju for att fa tydliga skildringar av de fenomenen vi ar intresserade av samt for att kunna
jamfora respondenternas svar. Med hjélp av sadana intervjuer kan vi fa nya perspektiv och
insikt i sadant vi inte tankt pa innan.

Efter intervjun &r det viktigt att sa snabbt som majligt transkribera intervjusvaren, faktorer
som inverkar stérande pa intervjun kan vara av vikt att anteckna ner eftersom det kan ha
paverkan pa respondentens svar. Vi var medvetna om den tid det tar att transkribera materialet
eftersom det ar vasentligt att utskrifterna blir noggranna och fullstdndiga (Lekken och
Sgbstad, 1995). Kvale (1997) framhéver betydelsen av det transkriberade materialets
trovardighet, eftersom det blir var tolkning av intervjun ar det extra viktigt med noggrannhet.
Nér intervjun sedan skrivs ut i resultatet ska arbetet goras lattlast, darfor tog vi bort
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harklingar, upprepning av vissa ord och sa vidare. Detta gjorde vi dven for att undvika
identifiering av respondenterna (Dovemark, 2007).

4.1.3 Self-report

Metoden Self-report pdminner om en intervju. Skillnaden &r att intervjun & muntlig medan
self-report &r en skriven text. Den tilldelas en tillfrdgad person som skall redogodra for sin
uppfattning kring ett specifikt amne eller fraga. En fordel med metoden self-report ar enligt
Moscovici (1984, 2000, i Davidsson, 2007) att respondenten ges mer tid till att svara pa
fragorna. P& sa vis kan svaren fa mer innebdrd och ett storre djup, till skillnad fran en
intervjusituation dar man kan kénna en viss press och svara snabbt pa det intervjuaren vill ha
svar pd. Har minskar ocksa risken pa subjektiv paverkan, det vill sdga Overforandet av
intervjuarens asikter till den intervjuade (Davidsson, 2007). I en intervjusituation finns alltid
risken att intervjuaren bryter tystnaden och griper in for tidigt och pa sa satt paverka
respondentens svar (Davidsson, 2007). | en self-report ar det viktigt att tdnka pa hur man
formulerar fragorna, da du som forskare eller student inte har nagon majlighet att forklara
eller komplettera med nagon information efter det att self-reporten ar lamnad till respondenten
(a.a.). Vi valde att formulera tva 6ppna fragor till var self-report for att fa sa utforliga svar
som mojligt och for att minska risken att fragorna skulle ha nagra "ratta” svar.

Nér det galler forskningsetiska regler menar Davidsson (2007) att vid anvandandet av self-
report géller samma regler som vi beskrivit nedan. Detta innebar for oss att texterna som
samlats in behandlas konfidentiellt.

4.1.4 Observation

Ordet "observation” harstammar fran latin och betyder iakttagelse eller undersokning (Lgkken
& Sgbstad, 1995). Med hjalp av vara sinnen registrerar vi och tolkar vi det vi ser (a.a.). Detta
ar ett hjalpmedel for att kunna reflektera for fortsatt bearbetning. Enligt Lakken och Sgbstad,
(1995) ar observationen en metod dar materialet anvénds for att kunna koppla till olika
teorier. Detta innebar att observationsmaterialet behdvs tolkas, analyseras och jamféras med
aktuell forskning inom detta omrade (Kihlstrom, 2007).

Det finns olika satt att observera pa men for denna studie valde vi att anvanda oss utav
I6pande protokoll, dar observatdren beskriver kortfattat vad som studeras (Kihlstrom, 2007). |
detta fall har vi dven anvént oss utav en strukturerad form, vilket innebdr att det som skall
observeras har varit bestamt i forvag (a.a.). Vi valde att observera den dokumentation som var
synlig i forskoleverksamhetens fysiska miljo, som till exempel pa vaggar och dorrar. Det
finns olika metoder for att samla in data, vi valde att anteckna ner med penna och
anteckningsblock. Vi var for 6vrigt medvetna om att det behdvs noga forberedelse infor
observation. Detta for att kunna vara vaken och observant pa det som ar relevant samt att
strava efter att se fenomenet ur olika perspektiv (Lgkken & Sgbstad, 1995).

Observationsmaterialet skall tolkas och detta innebar att vi Gversétter, tyder och lagger ut
texten. Har maste vi som observatorer vara medvetna om att tolkningsprocessen sker redan
nar vi ska forsoka forsta det som vi har sett (Kihlstrom, 2007). Det ar aven viktigt att
bearbetning av materialet sker snabbt efter observationen. Detta ar for att inte gldmma bort
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det som tycktes vara intressant. Om det finns nagot i materialet som har en osaker relevans for
undersokningen bor det dven skrivas ner for ett senare avgorande (Lokken & Sgbstad, 1995).

Observation dr ett redskap att komplettera andra metoder med, som till exempel intervjuer.
Detta ar for att observationen kan ge intryck av fel saker efter som att det &r vi som observerar
kanske inte uppfattar helheten (Kihlstrom, 2007).

4.2 Sammanfattning av metod och ansats

Inledningsvis beskriver vi den ansats vi &r inspirerade av som &r fenomenografi. Vi har valt
att utga fran en fenomenografisk ansats da vi vill ta reda pa pedagogernas uppfattningar och
erfarenheter kring pedagogisk dokumentation.

Vidare har vi beskrivit metoden intervju och skillnaden mellan en kvantitativ och kvalitativ
intervju. Vi har ocksa beskrivit vad som ar viktigt att tanka pa vid genomforandet av intervjun
samt hur efterarbetet gar till.

Vi har aven beskrivit metoden self-report som paminner om en intervju. Skillnaden &r att
intervjun & muntlig medan self-report ar en skriven text som respondenten far ett par dagar
pa sig att forfatta. Vi redogér aven for vad man bor tanka pa nar man formulerar fragor till en
self-report. Vi jamfor de tva metoderna intervju och self-report och redogor for vilka for och
nackdelar som finns.

Vi redogdr aven for hur vi har anvant metoden observation i var undersokning da vi
observerade den fysiska miljon med hjalp av I6pande protokoll. Vi beskriver vad man ska
tanka pa som observator och hur man gar tillvaga vid sammanstallningen av observationerna.

4.3 Urval

Var studie har gjorts pa tre forskolor, dar vi valt ut tva pedagoger fran varje forskola som fick
ge sin syn pa arbetet med pedagogisk dokumentation. Detta innebér att studien belyser
pedagogernas perspektiv och vi kommer enbart att kunna dra slutsatser utifran ett vuxet
perspektiv. En pedagog fran varje forskola fick delta i en intervju och en pedagog blev
tillfragad om att delta med en self-report. Varje pedagog som deltagit i studien har
lararutbildning inom férskoleverksamhet.

Vi har valt att anvanda tre kommunala forskolor i var studie. Férskolorna ligger i en relativt
liten (ca 40 000 invanare) kommun i Vastsverige.

Vi har valt att ge de tre forskolorna figurerade namn sasom Apelsinen, Bananen och Citronen

for att lattare kunna dela in resultatet. Aven pedagogerna har fatt fingerade bendmningar
sasom A1, B2 osv. for att darigenom kunna bibehalla deras anonymitet (Backman, 1996)
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4.4 Genomforande

Vi inledde var undersokning med att lasa och bearbeta den litteratur vi hittat for att
sammanstéalla fragor till saval intervju som self-report. Vi valde ut tre forskolor och
kontaktade personalen for att se om det fanns nagot intresse av att medverka i var studie. Tre
pedagoger valdes ut for intervju, en fran varje forskola, och tre andra pedagoger tillfragades
om de ville stalla upp och svara pa en self-report (bilaga 2). Darefter forfattade vi ett
missivbrev (bilaga 1) som skulle l&mnas ut i samband med intervju, self-reports samt
observation. Brevet innehdll information om vilka vi ar och vart syfte med denna studie samt
vara kontaktuppgifter om det fanns fragor. Den beskrev dven vilka etiska regler vi foljer.
Vidare bestamdes de fragor som kandes mest relevanta for undersokning och dessa anvéandes
till de self-reports som vi lamnade ut till tre pedagoger pa tre olika forskolor. Respondenterna
fick upp till en vecka pa sig att skriva ner sina funderingar och tankar.

Darefter genomforde vi vara intervjuer med tre pedagoger. Fragorna vi valt majliggjorde
chansen for pedagogerna att fundera, tolka och sedan ge svar utifran deras egna tankar. De
intervjufragor vi valt hade inga forbestamda svarsalternativ utan de intervjuade kunde besvara
fragorna utifran sin egen situation. Vi valde att bara vara en intervjuare vid varje
intervjutillfalle for att inte den intervjuade skulle k&nna sig i underldge. Respondenterna fick
sjalva vélja plats for intervjuerna for att kunna kanna trygghet och for att intervjun skulle
kunna genomfdras utan nagra storande moment (Kihlstrom, 2007). Vi anvande oss utav en
bandspelare for att inte missa nagot av vikt samt for att kunna rikta all fokus pa respondenten
och dens svar. Intervjuerna pagick i ca en halvtimma vardera. For att vi skulle kunna citera
och tolka pedagogernas svar transkriberades det inspelade materialet i sin helhet. For att inte
réja nagon forskola eller pedagogs identitet utan att dessa forblir anonyma valde vi att
anvanda oss av enbart bokstaverna A-C och siffrorna 1 och 2 for att inte gora skillnad pa om
pedagogerna var man eller kvinna.

For att kunna komplettera de svar vi fatt genom intervjuerna samt self-reports valde vi att
anvanda oss av metoden observation for att kunna observera verksamhetens miljo, detta for
att se den synliga dokumentationen i verksamheten pa de tre férskolorna. Observationerna
pagick under en dag och genomférdes som lpande protokoll med hjélp av anteckningsblock,
dar vi skrev ner vad vi sag. Vi har genomgaende under undersékningen varit éppna for
pedagogernas fragor om var undersokning.

4.5 Trovardighet och etik

Har beskrivs vetenskapsradets fyra etiska regler. Vi beskriver dven hur vi gatt tillvaga for att
folja dessa i var underékning.

Pedagogerna i undersokningen ar anonyma eftersom vi foljer humanistiska —
samhallsvetenskapliga forskningsradets (HFSR) etikregler. Dessa befattas i fyra punkter
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (2005: 131-
132). Informationskravet innebdr att vi informerar de som medverkar i undersokningen om
syftet med studien och att vi berattar for dem att det ar frivilligt. De som deltar i studien ska
ocksa delge oss ett godkannande om att de deltar i understkningen, detta kallas for
samtyckekravet. Nar det galler samtyckekrav for barn under 18 ar behover detta godkannande
hamtas fran deras vardnadshavare. Konfidentialitetskravet innebér att de som deltar i studien
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ar anonyma. Det sista kravet ar nyttjandekravet och det innebér att man enbart far anvéanda sig
utav de inskaffade uppgifterna i undersékningen (Vetenskapsradet, 2005).

Eftersom samtliga deltagare i var studie ar 6ver 18 ar har vi genom vart missivbrev (bilaga 1)
och genom muntlig information uppfyllt bade information och samtyckekravet. Vi har dven
uppfyllt konfidentialitetskravet genom att fingera deltagarnas namn. Efter att vi bearbetat vart
material forstorde vi detta i en dokumentforstorare for att det inte skulle kunna anvéndas i
nagot annat syfte an i var studie. Vi spelade dven 6ver banden med intervjuerna. Genom att
gora detta uppfyllde vi nyttjandekravet.

4.6 Tillforlitlighet och giltighet

Tillforlitlighet innebér att det som vi har gjort skall vara korrekt utfort (Thurén, 1997). Vi har
med noggrannhet valt ut lararutbildade. Detta var ett medvetet val for att 6ka mojligheten med
att pedagogerna var insatta i laroplanen.

Vi anvénder oss utav intervjuer som datainsamlingsmetod vilket innebdr att data kommer att
utgora yttranden om de fenomenen som ar foremal fran undersokningen (Lantz, 1993). Detta
innebar att vi behdver vara noggranna ndr vi transkriberar materialet for att inte omvérdera
deras svar utan att gora det tillforlitlig.

Vi har dven anvént oss utav self-report, da vi anser att bade intervju och self-report passar in i
var undersokning for att vi ska kunna fa svar pa vara fragestallningar. Det ar av vikt att ha
tydligt klart for sig vad det ar som ska undersokas och vara vél insatt i &mnet. Fradgorna som
stalls under intervjun ska vara utformade utifran syftet och de fragestallningar man har. Det &r
skillnad pa fragestéllningar och intervjufragor. Genom att stélla ratt intervjufragor ska svaren
ge svar pa de fragestallningar och det syfte man har, vilket ar betydelsefullt for att
undersokningens resultat skall vara giltigt.

5 Resultat

Har kommer vi att beskriva, analysera och tolka det resultat vi fatt fran intervjuer, self-reports
och genomférda observationer. Vi kommer knyta an resultatet med vart syfte och vara
fragestallningar. Vi har medvetet valt att inte ge pedagogerna nagot namn da det forekommer
bade kvinnliga och manliga pedagoger i undersokningen. Vi har istallet anvéant oss av
bokstéverna A for Apelsinens pedagoger, B for Bananens pedagoger, C for Citronens
pedagoger och siffrorna 1 och 2. Detta for att minska risken for identifikation av de ber6rda
forskolorna samt for att vi vill undvika att jamfora de bada konen.

5.1 Analys/bearbetning

Det nedskrivna materialet fran de transkriberade intervjuerna samt self-reports och
observationer resulterade i ett antal sidor skrivet material som vi anvédnde som underlag i
denna uppsats, det vill sdga radata. Dessa har med utgangspunkt i studiens syfte och
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fragestallningar bearbetats genom att sammanstalla en lista med det som vi antog var relevant
for vart fortsatta arbete.

Utifran denna lista tolkade vi och kategoriserade materialet under olika rubriker for att kunna
se ett tydligare resultat. Detta hade vi sedan som utgangspunkt under var resultatredovisning
samt resultatdiskussion. Slutligen analyserades resultatet och genom det fardigstallda
materialet kunde vi se ett monster genom informanternas uppfattningar om pedagogisk
dokumentation.

5.2 Resultatredovisning

Har nedan foljer det resultat som vi fatt fran de intervjuer, self-reports samt observationer som
ingatt i var studie. For att strukturera upp och tydliggora det som tolkats sa delger vi resultatet
under valda rubriker. Rubrikerna kan kopplas till de fragor vi anvant oss av i intervjuer och
self-reports.

5.2.1 Tolkning av begreppet pedagogisk dokumentation

Nar vi stallde fragan om vad pedagogisk dokumentation &r svarade en del av pedagogerna att
de inte anvander sig av just begreppet pedagogisk dokumentation utan bara dokumentation.

Vi brukar ju inte sdga pedagogisk dokumentation utan bara dokumentation, vi
anvander inte det begreppet, men det kanske ar nagot nytt nu som man ska borja
med, men vi gor ju det i ett pedagogiskt syfte sa det ar ju klart att det &r ju en
pedagogisk dokumentation. (Pedagog Al intervju)

Enligt pedagog A1 anvands dokumentationen i ett pedagogiskt syfte och antas da vara en
pedagogisk dokumentation. Pedagogen ser begreppet pedagogisk dokumentation som nagot
"nytt” och uttrycker sig om att "borja anvanda sig av detta i verksamheten”. Pedagog A2 pa
samma forskola uttrycker i sin self-report att pedagogisk dokumentation “inte ar av vikt och
att det finns annat som ar mer noédvéndigt”. Pedagog Al uttrycker sig om att ”portfolio ar en
del av pedagogisk dokumentation”. Pedagogen ser sig sjalv som “en nybdrjare” och beskriver
portfolio som ett "verktyg for att visa pa det som har varit”. Medan pedagog A2 namner att
"nyttan med portfolio &r dverdriven ” men &r "medveten om” att portfolio forekommer pa
andra forskolor.

Pedagogerna pa Bananens forskola beskriver, till skillnad fran forskolan Apelsinens
pedagoger, pedagogisk dokumentation som nagot att bygga framtiden pa.

Pedagogisk dokumentation for mig &r allt som jag i mitt arbete dokumenterar och
som pa nagot vis anvands sa att det pa Iang eller kort sikt gynnar mitt/arbetslagets
fortsatta arbete med barnen. Podngen &r ju att vi verkligen reflekterar dver
dokumentationen och funderar éver hur vi utifran den kan ga vidare i vart arbete
med barnen. (pedagog B2 i self-report).

Pedagog uttrycker i sin self-report att det huvudsakliga syftet med pedagogisk dokumentation

ar "reflektionen”,vilket dven pedagog B1 papekar i sin intervju: "utan reflektion blir det ingen
pedagogisk dokumentation”.
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Enligt pedagogerna pa Citronens forskola sa visar dokumentationen pa vad barn har gjort och
de beskriver ocksa vikten av portfolio i den pedagogiska dokumentationen.

Pedagogisk dokumentation kan vara bade observationer, reflektioner och
dokumentationer. Det ar ett satt att fanga larandet hos barnet. (pedagog C2 i self-
report).

C2 menar vidare att "det ar viktigt att fokusera pa processen istéllet for att visa upp
resultatet”, vilket &ven pedagog C1 ndmner i sin intervju: "genom att dokumentera hela
processen anvéander pedagoger sig av pedagogisk dokumentation”. C2 beskriver aven hur
viktigt det ar for barn och pedagoger hur det dokumenteras genom samtal, bilder och

reflektion till exempel nar de genomfor ett projekt eller tema”™’.

Sammanfattningsvis kan vi se att pedagogerna tolkar begreppet pedagogisk dokumentation
olika. En del ndmner enbart portfolio som pedagogisk dokumentation, medan andra pratar om
den pedagogiska dokumentationen som “nagot att bygga framtiden pa”. En pedagog beskriver
att ”det viktigaste med pedagogisk dokumentation ar reflektion” och menar att "utan
reflektion blir det ingen pedagogisk dokumentation”. En del pedagoger ndmner &ven att det i
pedagogisk dokumentation ar viktigt att fokusera pa processen.

5.2.2 Syftet med pedagogisk dokumentation

De flesta pedagoger belyser att pedagogisk dokumentation kan bidra till att fa en helhetsbild
av verksamheten samt att visa nuet, men dven for att kunna se tillbaka och visa de processer
som har skett. Gemensamt for alla i undersokningen ar att pedagogerna ser pedagogisk
dokumentation som ett verktyg for verksamhetens utveckling.

Under intervjuerna och i self-reporten beskriver de flesta pedagogerna att pedagogisk
dokumentation &r bra for alla inom verksamheten, ett underlag for utvéardering och gora
forbattringar i verksamheten och darigenom fa en hogre kvalité. Pedagog A2 menar i sin self-
report att “dokumentationens resultat ska bidra till att arbetssattet &ndras och béattre kan méta
den aktuella situationen”.

Vad ska jag anvanda dokumentationen till? Den ska ge mig en spark i andan, sa att
jag skarper mig. (pedagog A2)

En pedagog menar att pedagogisk dokumentation kan underlatta for kommande
kvalitetsredovisning®. Vidare menar pedagogerna att det aven gynnar det fortsatta arbetet i
arbetslaget.

Miljon beskrivs &ven som en av de faktorer som kan forbattras genom pedagogisk
dokumentation. Genom dokumentationen kan pedagogerna fa syn pa det som: “ar bra och vad
de kan foréandras”(pedagog C1 i intervju).

" Ett arbete som p&gar under en langre tid, speciellt inriktat pa ett omrade eller amne.

® Material som skall bidra till att forstarka ett systematiskt kvalitetsarbete och darigenom forbattra
verksamheternas arbete och maluppfyllelsen i forskoleverksamheten, skolbarnsomsorgen, barn- och
ungdomsutbildningen och vuxenutbildningen (Skolverket, http://www.skolverket.se/publikationer?id=1613)
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Ja just det syftet, precis...och det kan ocksa gora verksamheten béttre, det var det jag
ville komma fram till. Det &r ocksa ett satt och se vad man kanske kan forbattra i
verksamheten, vad jag behover andra pa som pedagog for att gora det annu béttre. ..
och kanske ta tillvara pa det som man ser &r bra ocksa, men framforallt kanske for att
se hur man kan, hur man kanske kan forandra lokaler eller vad det nu kan vara for att
fa en battre sammanséttning, vad som helst...men for att fa det béttre... (pedagog C1
i intervju).

Genom pedagogisk dokumentation anser drygt hélften av pedagogerna att det ar ett
hjalpmedel for barnen att kunna se sin egen utveckling: ett redskap for att utvérdera sitt
arbete”, samt att barn och pedagoger kan diskutera om vad som har gjorts och hur de kan
fortséatta, vilket pedagog B1 beskriver i intervjun:

De far upp 6gongen for det de gor, och varfor! Sedan kan man marka att i nar de
reflekterar dver det dem har gjort. (pedagog B1 i intervju).

Syftet med pedagogisk dokumentation ar enligt pedagogerna ett verktyg som de tar hjélp av
for att kunna bygga verksamheten vidare pa. De menar att det kan gynna det fortsatta arbetet
och att det utvecklar rollen som pedagog. En del pedagoger ser pedagogisk dokumentation
som stimulerande for sin yrkesroll. Ett hjalpmedel for reflektion, for att 6ka sin medvetenhet
samt att se brister och genom det utvardera sig sjalv. Genom utvérdering kan pedagogen fa
syn pa sin egen roll och beteende och pa sa satt forandra till det battre. Pedagogerna menar att
genom pedagogisk dokumentation tydliggdrs om: “det vi gor ar viktigt” och det pedagogiska
arbetet, vilket pedagogen B1 beskriver i sin intervju:

Det ger mig en kansla av att det jag gor ar viktigt att det &r bra att jag far en grund att
sta pa. Det kénns att det har ar mer att bara vara har att passa barn for att sysselsatta
dem. Utan det ger ett tryck och en vikt detta vi gor &r jatte viktigt. Om man kan
tydliggora sitt arbete, bade for foraldrar och for arbetsledning, utat och man kan na sa
langt ut i en pedagogiskdokumentation. (pedagog B1 i intervju)

Aven pedagog C1 beskriver att pedagogisk dokumentation bidrar till att man som pedagog
blir mer ”professionell i arbetet”.

Ja, det ar ju faktiskt sa...fast jag tror kanske att...utan dokumentation sa hade ju mitt
jobb som pedagog inte varit sa proffsigt...eller, nd men, alltsa...forstar du vad jag
menar...sa for mig, pa nat vis som pedagog ar det viktigt, alltsa da ar det néstan
nddvandigt att dokumentera olika saker. (pedagog C1 i intervju)

Flera pedagoger menar att genom pedagogisk dokumentation kan pedagogen lattare na ut till
foraldrar, barn samt att tydliggora barns utveckling. Pedagogerna far syn pa var barnet ar
nagonstans och vad de kan utveckla mer utav. Den pedagogiska dokumentationen bidrar dven
till att barnet kan se tillbaka pa det som gjorts tidigare. En av pedagogerna beskriver
portfolion som ett hjalpmedel i den pedagogiska dokumentationen. D&r har barnen en
mojlighet att reflektera ver sitt tidigare arbete. Pedagog B1 beskriver en situation dar
pedagogen fangar upp ett barns larande:

Det var haromdagen ett barn som skulle skriva sitt namn och sa: att jag kan inte
skriva! Jag sa om du gar och tittar sa att du hittar din namn bild och den kande
han igen. Den hittade han med en gang. Och sa sa jag om du tittar pa bokstéverna
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och sa forsoker gor likadant pa pappret. Han skrev jatte fint! Titta jag skrivit mitt
namn! Sa pojken. Ja du kunde ju! Svarade jag da. Jag bara skojade att jag inte
kunde! Sa pojken (Pedagog B1 i intervju).

Nagra av pedagogerna beskriver dven att det ar en utmaning att fanga barnen sa att de far syn
pa sitt eget larande samt synliggora processen. Detta beskriver pedagog B2 i sin self-report:

Barn skall vara medvetna om att vi dokumenterar och varfor, vilket far forklaras i
enkla termer. Barnet ska kunna titta pa bilder och texter som ar uppsatta pa
avdelningen och reflektera tillsammans med bade barn och vuxen och andra
barn...... tala i termer sa som: Kommer du ihdg vad du gjort?, Minns du hur du
tankte?, Tank vad mycket du har lart dig etc.

Hér beskrivs vikten av att involvera barnen i den pedagogiska dokumentationen. Detta for att
de skall veta varfor dokumentation sker. Pedagog B2 betonar att detta ska ske i ett samspel
mellan barn och vuxen samt mellan barn och barn. Vidare menar pedagog C2: "att detta kan
fa fram barnens tankar och funderingar kring olika fenomen” samt “satta barnet i centrum”.

Barnets motoriska, sociala och verbala utveckling har &ven framkommit hos respondenterna
som nagot de kan fa syn pa i den pedagogiska dokumentationen. En pedagog beskriver hur
barnets verbalitet kan fangas genom att de tillsammans samtalar och reflekterar kring
bilddokumentationen®. En annan pedagog namner att med hjalp av exempelvis
bilddokumentationen kan barns motoriska utveckling synliggoras samt anvéndas for
framatstravande arbete.

Ja det &r ndr man marker att det ar nagot speciellt med nagot barn da man kan se
tendenser att det har foljer inte det normala, och da, sant prioriterar man ju ofta
det &r ju ofta det man liksom, da lagger man det andra &t sidan sa lange och sa
kollar vi extra noga pa det da...och det kan ju galla motorik...eller sprak eller det
sociala. (pedagog Al i intervju).

Pedagog C1 ndmner i sin intervju att det &r viktigt att anvénda sig av pedagogisk
dokumentation nér det visar sig att barnen har gjort framsteg eller nar de kénner stolthet 6ver
nagot de gjort.

Ett par av pedagogerna menar att den pedagogiska dokumentationen dven kan vara till hjalp
vid utvecklingssamtal da man har ett underlag for barnens utveckling och laroprocess.

Det ar vél att gora barnens utveckling tydlig for oss som pedagoger och forédldrarna.
(pedagog Al i intervju).

En pedagog menar pa att den pedagogiska dokumentationen kan vara intressant for
foraldrarna att fa syn pa, men havdar att det kan vara till mer nytta for pedagogerna. Vidare sa
menar pedagog Al att med hjalp av bilddokumentationen sa kan foraldrarna ha mojlighet att
fa se sina barn i en annan miljo &n hemmamiljon och att de kan tycka att detta &r roligt.

...och for foraldrarnas del sa ar det ocksa valdigt kul med bilder for da far de se sina
barn i en situation som de inte kan se hemma... (pedagog Al i intervju).

® Bilder av eller med barnen med text eller kommentar.
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Sammanfattningsvis kan vi se att pedagogerna anser att den pedagogiska dokumentationen
handlar om utveckling for bade barn, pedagoger och verksamheten. Genom pedagogisk
dokumentation kan pedagogerna se en helhet av verksamheten samt se tillbaka pa det som
varit men aven visa pa nuet. Vi kan aven tyda i pedagogernas svar att kvalitet och
forbattringar kan goras med hjalp av den pedagogiska dokumentationen. Vidare ses
fenomenet som ett hjalpmedel vid reflektion och for att kunna synligg6ra processen.

5.2.3 Form och innehall

Flera av pedagogerna anvéander portfolio som ett verktyg for att dokumentera. For dem &r
portfolion pedagogisk dokumentation. En pedagog beskriver att man dven har lagt in en
individuell utvecklingsplan langst bak i portfolion. Samma pedagog menar att det inte "kanns
riktigt bekvamt”:

Min personliga asikt ar faktiskt att jag funderar mycket pa om man verkligen ska ha
IUP™ for forskolebarn. I laroplanen stér det ganska tydligt att mélen for forskolan
ar formulerade som mal for verksamheten att strava mot, och inte det enskilda
barnets resultat. Men det &r bara mina egna tankar (pedagog C2 i self-report).

En forskola anvénder sig utav forutbestamda rubriker i sina portfoliopdrmar exempelvis
svenska, matte, skapande och sa vidare. Rubrikerna dr bestamda av ledningen och é&r likadana
i hela omradet, &ven i skolan. En pedagog finner dessa rubriker som mer @mnade for skolan
an forskolan:

Det &r ju lattare for de barnen i skolan for de kan ju formulera sig pa ett annat satt
och komma ihag vad de har gjort pa matten till exempel och vara stolta 6ver det vill
jag ha med i min portfolio (pedagog Al i intervju).

Pedagog Al menar att det kan vara svart for barnen pa forskolan att forhalla sig till dessa
rubriker nar de ska valja ut vad de vill ha med i sin portfolio. I en self-report staller sig en
pedagog tveksam till anvdndandet av portfolio.

Jag vet att det i forskolan forekommer portfolio, d&r barnen &r med och véljer ut
teckningar, som de &r stolta 6ver. Jag tror nyttan med det &r éverdriven. | férskolan
ar pedagogisk dokumentation en vuxensyssla, pastar jag.

Samtliga pedagoger anvénder sig utav fotografier av barnen deras aktiviteter och
laroprocesser nar de dokumenterar.

Vi fotograferar en hel del och intervjuar barnen kring som en utvérdering for barnet
vad som har héant och vad de har gjort och hur de ser pa sitt arbete. Da kan man
ocksa ha bilden till hjélp, vad va det som hande eller vad var det vi gjorde och hur
kande du? Man kan ha bilden som ett hjalpmedel & sen sa anvanda barnens
reflektioner for att forstd hur de kanner for olika saker (pedagog B2 i self-report).

En pedagog beskriver sitt arbete med att félja ett barn i taget med hjélp av en digitalkamera:

% UP = Individuell utvecklingsplan. En skriftlig sammanfattning av mél for barn och elev. Vidare information
fran Skolverket http://www.skolverket.se/sb/d/830/a/5375.
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Jag tanker nog inte sa mycket utan nar jag anvander kameran sa tar jag, ja nar jag ar
ute och ska folja ett barn till exempel da tar jag forutsattningslost en tjugo bilder pa
en timma ungefér och da ar det ju en massa olika situationer (pedagog Al i
intervju).

Ndagra pedagoger anvander sig utav fotografier for att kunna: “se processen” samt lata
“barnen reflektera och minnas tillbaka”. En av pedagogerna namner att de &ven kopplar
bilderna pa det de gor till texter ur Lpfo98. Samma pedagog beskriver att de anvander sig av
bildspel i form av barbara datorer samt skapar digitala mappar! till alla barn som barnen
sjalva har mojlighet att ga in och titta pa och reflektera Gver.

De flesta pedagogerna sétter upp egentillverkade alster och teckningar som de har skrivit
kommentarer till utifran tankar och funderingar fran barnen Nagra av dem kopplar &ven
dessa till citat fran laroplanen.

Alla pedagoger beskriver nagon form av samtal med barnen som de anvander i pedagogisk
dokumentation. Enligt vissa pedagoger far man: "valdigt bra samtal genom att titta pa och
diskutera kring bilder” som pedagog C1 uttryckte det. Vissa anvander sig dven av intervjuer:

Men att man pratar kring vad det & som hénder i bilden och vilka konstellationer
det finns som finns i bilden med barn och de vuxna! Vad &r det som hander i
bakgrunden? Ibland far man med mer an vad det & som man har tankt och hur
staller sig det barnet till det eller till leken som &r eller arbetet som ar? Ah&. Ja man
kan fa se saker som inte marks annars (pedagog B1 i intervju).

Tva pedagoger fran en och samma forskola beskriver att de anvander sig utav loggbok*? och
anteckningar i sitt arbete med pedagogisk dokumentation. Detta for att fa ner sina
reflektioner och tankar samt vad barnen uttrycker. Detta &r en form av observation som &ven
ovriga pedagoger beskriver att de arbetar med. Pa en forskola anvander de sig av
anteckningsbocker som beskriver de aktiviteter som sker pa forskolan. Dessa
anteckningsbocker finns tillgangliga for alla, barn som vuxen.

Pedagog C1 beskriver att de anvander sig utav videoinspelningar i barngrupp for att fa syn pa
sitt arbetssatt och kunna utvérdera situationer som exempelvis samlingar. Pedagog Bl
namner video- och bandupptagningar som en form av pedagogisk dokumentation som de har
for avsikt att borja arbeta med.

Sammanfattningsvis ser vi att en del pedagoger anvander portfolio som en form av
dokumentation. Samtliga pedagoger beskriver att de anvénder sig utav fotografier av barnen
nar de dokumenterar. En del ndmner dven barnens egentillverkade alster som en form av
pedagogisk dokumentation som de anvander. En del pedagoger beskriver dven att de
anvander sig utav loggbocker for att skriva ner tankar och reflektioner, samt observationer av
barngruppen.

1 Mappar i datorn med samlade fotografier av barnen.
12 Anteckningsbok med korta kommentarer frén pedagogen fér ihdgkommande.
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5.2.4 Var finns dokumentationen

I hallen pa samtliga tre forskolor finns dokumentationen synlig for barn och foraldrar i form
av exempelvis anslagstavla, bildspel pa datorer, bilder upphéngda pa torkskap,
anteckningsblock, bord med temaredovisning och barnens alster.

Forskolan Apelsinen anvander sig inte sarskilt mycket utav synlig dokumentation forutom i
hallen. Barnens portfolioparmar forvaras hogt upp pa en hylla inne i personalkontoret.
Forskolan Bananen har dokumentation i alla rum pa forskolan och dokumentationen finns pa
barnens niva, lagt pa vaggarna samt pa golven. Den tredje forskolan, Citronen har ocksa
nagon form av dokumentation i alla rum men i vuxenhdjd.

Gemensamt for alla tre forskolorna ar att de har ett storre rum. Tva av forskolorna utnyttjar
detta rum for dokumentation pa vaggar och golv. Har finns exempelvis dokumentation i form
av portfolio, bilder, pappersark for respektive barn som anvands for uppsattning av teckningar
och fotografier pa barnen.

Pa en av forskolorna utnyttjas dven koket med matplats for dokumentation i form av
verksamhetsplaneringar, “veckans barn™® och ”"manadens fraga™“. | samlingsrummet pa
denna forskola finns barnens portfolioparmar staende pa en lag hylla.

En forskola har valt att sétta all dokumentation i barnens niva i alla rum, medan de 6vriga tva
forskolorna har det mesta av dokumentationen i vuxenhgjd.

5.2.5 Tidsaspekten

Samtliga av pedagogerna sag tiden som en stor nackdel i arbetet med pedagogisk
dokumentation. Pedagog A1 namner att det: ”skulle behdva laggas fyra extra timmar i veckan
for enbart dokumentation”. Pedagog A2 menar att tiden fér dokumentation inte finns” och att
”man i sa fall prioriterar och lagger tiden pa annat mer vasentligt”.

Vi har ju alla prylar och sa som vi behéver for att géra en bra dokumentation
sa vi kan ju inte skylla pa det utan det ar ju bara att man ska forsoka ge
varandra tillfallen att sitta ner for att det tar ju lite tid och...det &r jattesvart att
hinna med det hér (pedagog Al).

Négra pedagoger namner att tiden for reflektion och eftertanke &r begransad och de menar da
att det inte blir nagon pedagogisk dokumentation.

Att det ar en begransning i tid, att man inte far tid att fullfolja, ibland finns det
bara en dokumentation i form utav bilderna, det blir inte pedagogisk man
hinner inte reflektera eller se framat kring bilden (pedagog B1 i interviju).

Samtliga pedagoger anser att tiden ar den enda nackdelen och att man inte hinner med sa
mycket som man skulle 6nska. Det finns ej tid for att sitta ner och anteckna efter olika
situationer och tankar och funderingar gloms av pa véagen. En del pedagoger menar &ven att

3 Barn som far extra ansvar och far i uppgift att planera en aktivitet tillsammans med en pedagog.
¥ En frdga om utvalt &mne av pedagogerna som barnen far ge sitt svar pa.
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verktyget portfolio kan ta tid och menar att den tiden inte finns att tillga. Vid arbetet med
portfolio skall det finnas tid for reflektion och funderingar med barnen.

5.2.6 Sammanfattning resultat

Vart resultat visade att pedagoger uttrycker sig olika om pedagogisk dokumentation. Nagra
ser det som ett sétt att se om barnets utveckling foljer det "normala”, medan andra ser det som
ett verktyg att anvédnda med barnen for att tillsammans reflektera 6ver exempelvis fotografier
av processen, samt att arbetslaget skall se vad de kan "bygga vidare pa”. Pedagogisk
dokumentation anvands aven till att koppla samman med barns utveckling och larande, dar
pedagogen kan fa en insikt i vad ett barn kan befinna sig i sin utveckling for att tillsammans
kunna strava framat i utvecklingen. Nagra beskriver processen som en av de viktiga delarna i
den pedagogiska dokumentationen. Barnen och pedagogerna kan genom att titta pa
dokumentationen av processen se vad som har hant och genom detta se hur de kan ga vidare.

En del pedagoger berattar om pedagogisk dokumentation som ett verktyg och nagot att bygga
vidare pa. De beskriver dven arbetet med pedagogisk dokumentation som ett satt att
"synliggora att det de gor &r viktigt” och for att visa vad de verkligen gor pa forskolan for
bland annat foraldrar och beslutsfattare men dven arbetsledning. De uttrycker dven att
pedagogisk dokumentation kan anvandas till att forbattra och férandra verksamheten samt for
att hoja kvaliteten pa forskolan.

En del pedagoger beskriver att de anvander pedagogisk dokumentation tillsammans med
barnen genom att tillsammans reflektera och diskutera kring bilder. Nagra utav pedagogerna
beskriver det som en utmaning att finga barnen sa att de "far syn pa sitt eget larande och
processen”. En del pedagoger poéngterar dven vikten av att involvera barnen i arbetet med
den pedagogiska dokumentationen genom att lata barnen vélja vad de vill dokumentera samt
att reflektera tillsammans.

Flera pedagoger ndmner portfolio som en slags pedagogisk dokumentation, medan andra talar
om fotografier pd vaggar och golv, bildspel, observationer, videoupptagningar, alster™ med
mera. Vara observationer visar att de tre forskolorna skiljer sig at nar det galler form och
innehall av den pedagogiska dokumentationen. En forskola hade nastan ingen dokumentation
alls, en annan forskola hade mycket dokumentation medan en tredje forskola hade
dokumentation i princip dverallt tillsammans med reflektioner och exempelvis citat fran
laroplanen.

Samtliga pedagoger ndamner tiden som en nackdel for arbetet med pedagogisk dokumentation.
En del beskriver att de har en tanke om att borja arbeta med pedagogisk dokumentation, men
att tiden inte racker till och de k&nner sig tvungna att prioritera annat som de anser &r mer
"vasentligt”. Andra menar att tiden for reflektion ofta inte finns da det ofta kommer annat i
végen.

5 Verk gjorda av barnen, exempelvis teckningar, skulpturer osv.
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6 Diskussion

| detta kapitel diskuterar vi resultatet samt de metoder vi anvant. Vi diskuterar dven vara egna
tankar som vi kopplar till resultatredovisning och bakgrund, under rubriken didaktiska
konsekvenser. Avslutningsvis ger vi forslag pa fortsatt forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Detta avsnitt tar sin utgangspunkt i litteraturgenomgang och resultatredovisning. Vi kopplar
dessa avsnitt tillsammans med vara egna kommentarer. Fokus ligger i att besvara de fragor
som stalldes i syftet, vilket var att undersoka och analysera pedagogisk dokumentation pa tre
forskolor, om, nar och hur den anvands. Vi ville d&ven underséka malet med just pedagogisk
dokumentation enligt pedagogerna.

6.1.1 Den pedagogiska dokumentationens betydelse

Vi har studerat pedagogisk dokumentation utifran pedagogernas perspektiv. De pedagoger
som deltagit i var studie har skilda tolkningar av begreppet.

En del av pedagogerna uttrycker sig om pedagogisk dokumentation i samband med
barnobservationer. Dahlberg, Moss och Pence (1999) beskriver att pedagoger inte bor blanda
ihop barnobservationer med pedagogisk dokumentation. Syftet med barnobservationer ar ofta
att utvardera den psykologiska utvecklingen hos barnen. Har laggs inte tyngdpunkten pa
barnens laroprocesser utan kategoriserar barnen i forhallande till utvecklingsstadier.
Pedagogisk dokumentation tar istallet fasta pa det pedagogiska arbetet och vad barnen kan,
utan nagra bestamda ramar. | var resultatredovisning kan vi se att nagra pedagoger arbetar
med barnobservationer dar de kartldgger vad barnen kan och inte kan och menar att det &ar
pedagogisk dokumentation. Andra pedagoger menar att pedagogisk dokumentation &r att
fokusera pa laroprocessen for att barnen ska far syn pa sitt larande. Det beskrivs ocksa som ett
verktyg for pedagogerna i det fortsatta arbetet. Vi anser att den stora skillnaden vi kan se i
undersokningen &r att vissa pedagoger anvénder dokumentationen som ett sétt att se vad barn
inte kan, medan andra fokuserar pd vad man kan se att barn har lart sig genom den
pedagogiska dokumentationen. Wehner Godée (2002) menar att detta sétt att tdnka &r vanligt i
den svenska traditionella forskolan, dar det handlar om att hitta den ”normala” utvecklingen
for barnet.

Flera pedagoger som har deltagit i undersokningen visar pa att “reflektionen” &r den
huvudsakliga metoden i den pedagogiska dokumentationen. En pedagog uttrycker sig: "utan
reflektion blir det ingen pedagogisk dokumentation”, vilket dven Lenz Taguchi (2007)
havdar.

Reflektionen tillsammans med dokumentationen blir ett verktyg for att kunna fanga upp
larandet. Lenz Taguichi (2007) menar att den pedagogiska dokumentationen bygger pa
gemensam reflektionsarbete och att detta a&r nddvandigt for att forandra den pedagogiska
praktiken. Hon menar vidare att reflektionen som uppstar mellan pedagoger kan skildra de
forhallningssatt och den barnsyn pedagogerna har.
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Aberg och Lenz Taguichi (2007) beskriver vikten av att som pedagog involvera barnen i
reflektionsarbete. De menar att de gemensamma reflektionerna kan fa pedagogen att fundera
Over sitt eget tdnkande och handlingar i samspel med barnen. Detta beskrivs aven i laroplanen
att barnen skall fa mojlighet att reflektera (Lpfo 98, s.9). En del pedagoger i var undersékning
ser reflektion som ett verktyg for att kunna synliggéra och utvardera sin egen roll som
pedagog. Lenz Taguchi (2007) ser aven reflektion som en tillgang i arbetslaget. Vi tolkar
detta som att hon menar att reflektion tillfér ssmmanhallning i arbetslaget och &r darfor viktig
for pedagogen.

En del pedagoger beskriver anvandandet av portfolio som en form av pedagogisk
dokumentation. Enligt Ellmin (2002) &ar portfolio ett satt for att samla tecken pa barns
utveckling. Vi kopplar detta till den tidigare formen av dokumentation dar utvecklingen ligger
i fokus. Vidare menar Ellmin att portfolion kan hjalpa pedagogen att férdndra sin roll. Vi
anser att portfolion kan hjéalpa pedagogen i dokumentationsarbete om man som pedagogen
inkluderar reflektion. Vi stiller oss fragan om portfolio kan ses som en pedagogisk
dokumentationsform om reflektionen uteblir.

6.1.2 Pedagogisk dokumentation - Utveckling

I undersokningen fick vi fram att alla pedagoger ser pedagogisk dokumentation som nagot de
kan bygga vidare pa, pa ett eller annat satt. Enligt Lenz-Taguchi (2007) ska dokumentationen
vara ett underlag for vara reflektioner kring det som skett for att vi ska kunna ta nasta steg.
Vidare syns det i undersokningen att pedagogerna anser att syftet med den pedagogiska
dokumentationen ar bra fér den egna yrkesrollen, for att utvecklas samt att &ndra sitt satt att
arbeta. Enligt Dahlberg, Moss och Pence (1999, s. 227) kan pedagogisk dokumentation bidra
till sjalvreflektion och sdga oss nagot om vilka vi ar som pedagoger. Den ger pedagogen
mojlighet att se sina egna sidor och handlingar som socialt konstruerade och pa sa satt
ifragasatta de dominerande diskurserna, samtidigt som den kan 6ka var forstaelse av vilka vi
ar i dag och hur vi har blivit dem vi &r. Detta kan &ven visa pa brister i sina handlingar
gentemot barnen och verksamheten.

| studien belyses att den pedagogiska dokumentationen &r viktig for att synliggbra processen
for pedagogerna. Vad hande?, Varfér hande det? Och Hur hénde det? Vi drar en parallell till
de didaktiska fragorna vad, hur och varfér. Aberg och Lenz Taguchi (2007) beskriver hur
dokumentationsarbete och gemensam reflektion kan fora den pedagogiska processen framat.

Pedagogerna menar pa i var studie att verksamheten kan forandras genom dokumentation.
Man kan se vad som ar bra och vad som kan bli battre, samt forandra miljon sa att den béttre
passar barngruppen. Aberg och Lenz Taguchi (2007) stéller sig frigan om hur man kan
uppmuntra till larande mellan barnen genom skapandet av en miljo. Hur kan man fa barnen att
bli nyfikna och méjligheten att vara kompetenta genom att férandra miljon (s.27f). De tar
aven upp vikten av att lyssna pa barnen innan man utfor forandringar i miljon. Barnen ska
kanna sig delaktiga i beslutet om hur det ska se ut. Miljons utformning handlar om allas
ansvar och delaktighet. Aven Lpf698 tar upp vikten av att barnen ska kanna att de fér ta
ansvar for miljon pa forskolan (Lpfo98 s.14). Enligt Loris Malaguzzi & miljén en av de
viktiga komponenterna i Reggio Emilia- filosofin (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson
2005). Han menar dven att miljon ar avgdrande for barnens larande. Den ska vara uppbyggd
pa ett satt som gynnar sociala och kognitiva sammanséttningar (Bishop, 2005). | Reggio
Emilia — filosofin bendmner man miljon som den tredje pedagogen (Wallin 2001).
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Pedagogerna menar dven att man genom dokumentation kan héja kvaliteten pa verksamheten
samt att det gynnar samarbetet i arbetslaget. Att reflektera i arbetslaget kan resultera i att man
som pedagog inte kanner sig ensam med sina egna tankar utan istallet fokuserar pa vardet av
att lyssna pé& varandra och dela varandras reflektioner och tankar i arbetslaget (Aberg & Lenz
Taguchi, 2007). Gemensamma reflektioner kan aven leda till att man som pedagog far
chansen att omprova sitt tinkande och fundera 6ver sina handlingar (s. 16).

| var undersokning beskriver en del pedagoger att man behéver gora barnen medvetna om att
man dokumenterar och varfér. De berattar &ven om hur viktigt det &r att involvera barnen i
sjalva dokumenterandet och att detta ska ske i ett samspel mellan barn och barn och barn och
vuxen. Att man diskuterar och reflekterar kring bilderna for att barnen ska fa syn pa sin egen
larandeprocess, samt for att f& reda pé& barns tankar och funderingar. Enligt Aberg och Lenz-
Taguchi (2007) sa ar dialogen mellan vuxen och barn viktig eller till och med nédvéndig for
att det ska ske en utveckling. Det ar vart ansvar som pedagoger att méta barnen i reflektion.
Detta kopplar vi till Vygotskijs tankar om den proximala utvecklingszonen som handlar om
det barnen kan léra sig sjalva eller i samspel med vuxen. Den understryker dven vikten av
dialog i samband med utveckling. Utvecklingszonen forklaras genom att barnet tillsammans
med en pedagog utfor en aktivitet, darefter foljer pedagogen upp barnets utveckling och
lagger upp det fortsatta arbetet sa att barnet gor stdrre insats sjalv utan den vuxne. Vi tolkar
innebdrden av detta som en nara koppling till den pedagogiska dokumentationen. Vygotskij
sag samarbetet mellan vuxna och barn som sjalva grunden i undervisningsprocessen (Braten
1998 s.23). Vidare beskriver Benn (2002) att lararens roll &ar att vara medkonstruktér och
medutforskare och tillsammans reflektera under processen (s.107).

Pedagogerna svarade har om forédldrarna att det kan vara roligt for dem att se sina barn i en
annan miljé an hemma. De svarade ocksa att dokumentation &r ett “bra verktyg” for att
synliggora barnens utveckling for foraldrarna vid exempelvis utvecklingssamtal. Vi menar att
man kan ga langre an sd i arbetet med att involvera foraldrarna i den pedagogiska
dokumentationen. Loris Malaguzzi har en tanke om att hela familjen ska involveras i barnens
uppfostran bade hemma och pa férskolan (Wehner Godée 2000). Vi anser att om man
anvander sig utav pedagogisk dokumentation pa ett satt som involverar foraldrarna kan de bli
viktiga resurser for bade barn, pedagoger och verksamheten. Det &r ocksa ett satt att
tydliggora for foraldrarna att det som en pedagog uttrycker det "hander MYCKET pa en dag”.
Genom att satta upp foton/bilder med tillnérande text med exempelvis kopplingar till
laroplanen skapar man enligt oss en positiv bild av den dagliga verksamheten for foraldrarna.

6.1.3 Verktyg inom pedagogisk dokumentation

Néstan alla pedagoger ndmner portfolio som en form av pedagogisk dokumentation. Vissa
pedagoger beskriver det som att de inte riktigt & bekvama i arbetet med portfolio, just for att
det redan finns forutbestamda rubriker till exempel. Nagon pedagog stéller sig tveksam till
verktyget portfolio och tycker att det kan kdnnas 6verdrivet. Ellmin (2002) menar att genom
att arbeta med portfolio kan barnet fa storre kontroll dver sitt eget larande (s.15). Han menar
aven att arbetet med portfolio kan bidra till ett mer utvecklande och stimulerande arbetssatt,
samt gora barnet motiverad till att ldra sig (a.a.). Pa det viset som Ellmin forklarar sa ser vi
portfolio som ett verktyg inom den pedagogiska dokumentationen, men i studien sa pavisar
pedagogerna att portfolion & mer som en samling av bilder och barnens alster med
kommentarer, med vissa undantag. Vi menar att utan det reflekterande arbetet sa blir det
ingen pedagogisk dokumentation vilket d&ven Aberg och Taguchi (2007) skriver. En pedagog
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beskriver att &ven den individuella utvecklingsplanen (IUP) har satts in i portfoliopdrmen.
Pedagogen staller sig fragande till IUP som motsvarighet till de stravansmal som Lpf698 har.
Enligt en undersokning fran Skolverket bedéms enskilda barns prestationer numera i okad
omfattning bland annat i samband med IUP. Pedagoger som blivit tillfrdgade i denna
undersokning ar tveksamma till IUP i forskolan eftersom det finns en risk att bedéma enskilda
barns prestationer vilket strider mot laroplanen. De menar ocksa att IUP inte bidrar till att
utveckla verksamheten (Skolverket, 2008).

| Reggio Emilia forskolorna innehaller dokumentationerna ett material som anvands nar
pedagogerna dokumenterar barnens arbete samt pedagogernas forhallningssatt. Detta material
tillkommer pa olika sétt exempelvis barns egna alster, anteckningar och inspelningar av olika
slag. Detta konkreta material synliggor det pedagogiska arbetet (Wehner Godée 2000). Med
hjalp av olika medier — kamera, bandspelare eller papper och penna kan man betrakta
situationer utifran och fa nya perspektiv pa bade andras och sitt eget larande. Pedagogerna i
var studie uttrycker sig om att de arbetar med dessa verktyg, framforallt i form av fotografier
genom digitalkamera, men vi ser dven flera som anvander sig utav anteckningar - sa kallade
loggbdcker. Vidare betonar pedagogerna att de i framtiden vill anvédnda sig mer utav
inspelningar i olika former. En pedagog fran en forskola i Reggio Emilia uttrycker sig om att
man inte bara ska fotografera rakt av utan tolka det man ser och stélla sig antaganden kring
vad som sker (a.a.). Hon menar vidare att dokumentationen ska ske kontinuerligt och att man
genom denna far mojlighet att upptacka och forsta var barns upptackarprocess (s.20f). Det ar
viktigt att hitta de metoder inom dokumentationen som underlattar och stéder det man vill
utforska (a.a.). Det finns manga satt att dokumentera pa och det man kan tanka pa &r att man
forsoker valja det sdtt som passar en sjalv och hur situationen ser ut (Wallin, 2000).

6.1.4 Den pedagogiska dokumentationens placering

| de tre forskolorna vi har anvant i var studie ser dokumentationen ut pa lite olika sétt i
vardera forskola. Bananens forskola har kommit véldigt langt med den pedagogiska
dokumentationen och anvander sig bade av vaggar och golv i alla rum som finns tillgangliga
for att visa deras pedagogiska dokumentation. De har &ven all dokumentation i barnens niva
som de da lattare kan fa syn pa. Dokumentationen finns exempelvis i hallen i form av bildspel
pa en laptop eller i ”stora rummet” pa de fonster som finns. P& Citronens forskola sa finns det
en hel del dokumentation runt omkring i forskolans lokaler. Har finns exempelvis
dokumentation i hallen i form av bord med tyg pa samt barnens alster, anslagstavla osv. | de
andra rummen finns den mesta dokumentationen pa vaggen i form av olika bilder fotografier
och barns teckningar. Oftast sitter dokumentationen pa en vuxens nivd men med vissa
undantag. Pa Apelsinens forskola har man inte kommit lika langt med dokumentation. Har
fann vi den synliga dokumentationen i hallen samt att portfolioparmarna patraffades i
personalrummet pa en hylla i vuxenhgjd.

Wallin (2000) beskriver den synliga dokumentationen i en férskola i Helsingfors som har ett
synsétt likt Reggio Emilia. Dar hittas dokumentationen i hallen i form av fotografier av
barnen men &ven personalen, samt portratt av foraldrarna malade av barnen. Detta ses som en
presentation av de viktiga personer som hela forskolan handlar om. Vidare finns det &ven
vitrinskap med glasdorrar dar det finns plats for former av dokumentation. Wallin tar &ven
upp hur man i Reggio Emilia pedagogiken anvander sig av vaggar for att beratta i ord och bild
om bade barns och pedagogers tankar fran olika projekt och temaarbeten.
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| en bok fran Reggio Emilia institutet (Dackéus & Furness, 2006) sa finner vi bilder fran olika
forskolor i Sverige som &r Reggio Emilia inspirerande som visar pa pedagogisk
dokumentation. Héar anvander de sig av golvet genom att laminera in barnens teckningar och
bilder och fasta pa golvet. Vidare syns dokumentationen lagre ner pa vaggarna i barnens hojd.
De har dven anvant sig av bord i barnens niva dar material och pagaende processer finns. Pa
en bild visas det upp en glasskiva som ar utlagd pa golvet dar dokumentationen kan visas upp
for barn och vuxna. Det skrivs &ven om en stor dokumentationsvagg dar barnen med hjalp av
kardborreband kan satta fast foton och liknande.

Med hjélp av observationen pa Bananens forskola kopplar vi detta till intervjun med B1 dar
pedagogen beskriver hur de arbetar med pedagogisk dokumentation. Vi kan se att de har
inspirerats av Reggio Emilia filosofin i den pedagogisk dokumentation exempelvis genom
deras placering av dokumentationen. Da de har valt att satta upp den i barnens niva sa att
barnen kan fa mojlighet att se och reflektera utifran bilder och text. Loris Malaguzzi beskriver
att miljon i forskolan skall uppmuntra till lust och nyfikenhet. Dér barnet k&nner sig ansvariga
over sitt eget larande. Vidar menar han att barn behdver reflektera éver hur man handlat samt
Over det man skapat och upptéckt (Wallin, 1996) (s.99).

Citronens forskola anvander sig mycket av bilder, foton och text men vi stéller oss fragande
till om de anvénder sig av pedagogisk dokumentation. Den mesta dokumentationen finns i
vuxen niva och vi undrar darfor om det finns majlighet for barnen att reflektera eller om det ar
bara pedagogerna som har nytta utav den. Vi kan koppla detta till intervjun med pedagog C1
dar denne beskriver att den pedagogiska dokumentationen k&nns mer intressant for
pedagogerna och aven for foraldrarna. Den formen som kan beskrivas mest som pedagogisk
dokumentation i detta fall &r portfolion dar barnen far mojlighet att bestamma vad som skall
finnas med och samt mojlighet for reflektion. For att kunna ta nasta steg i arbetet med barn
kravs det att man anvéander bade barns och pedagogers tankar. Dokumentationen bor tolkas
med manga olika 6gon. Det ar nédvandigt att bjuda in barnen i en dialog, for utan dialog sker
ingen utveckling och ingen pedagogisk dokumentation (Aberg & Lenz Tagucchi, 2007, s21).

Vidare kan vi pa Citronens forskola marka att de anvander sig utav enbart dokumentation
samt barnobservationer. | var observation sag vi att de anvéande sig av enbart foton. | intervjun
med pedagog Al sa beskrivs viljan att utveckla den vanliga dokumentationen till pedagogisk
dokumentation men beskriver att tiden inte racker till. Detta anas i verksamheten da vi finner
endast bilder och foton men ingen text eller vidare reflektion.

6.1.5 Nackdelar med pedagogisk dokumentation

Flera av de pedagoger som deltagit i var studie har tagit upp att den stora och kanske enda
nackdelen med pedagogisk dokumentation &r tiden. Tiden réacker inte till och att en del
prioriterar annat som de kanner &r viktigare. Vidare menar vissa pedagoger att det ej finns sa
mycket tid for sjalva reflektionen och att det da inte langre ar en pedagogisk dokumentation.
Nar Malaguzzi (Dahlberg, Moss & Pence, 2001) far fragan om hur de i Reggio Emilia far
tiden att racka till for reflektion sd menar han att det handlar om att prioritera. Vi tolkar det
som att reflektionen enligt Malaguzzi ar viktigare & mycket annat och att det galler att
prioritera for att fa tid for reflektion.

Lenz Taguzzi (2007) menar att man ska vara medveten om att pedagogiskt dokumentation tar
tid, sarskilt nar man involverar barnen, och att det da an en gang galler att vélja bort nagot
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annat. For att kunna fa mer tid over till reflektion och bearbetning av
dokumentationsmaterialet maste det ske en omorganisering av arbetet. (Wehner Godée,
2002). Ett exempel for att fa mer tid kan vara att avsatta viss planeringstid som &r gemensam
for att fa en reflektion pedagogerna emellan. Detta kan fa arbetslaget att fa syn pa vad som
hant och darfor blir stor betydelse for tankarna om det framtida arbetet (Aberg & Lenz
Taguchi, 2007). Wehner Godée havdar att man med hjélp av den tekniken och medier som vi
har idag sa kan det synliggoras att manniskor i alla aldrar har oanade mojligheter och resurser.
Det ar darfor fornuftigt att ta sig tid till att lara sig anvanda pedagogisk dokumentation, aven i
var skolkultur hér i Sverige. Aberg & Lenz Taguchi (2007) menar pa att genom att ta sig tid
att diskutera och reflektera i arbetslaget kan man pa sa satt forsta vad det & man vill uppna
med hjalp av dokumentationen, det blir da lattare att valja ut det som é&r viktigt att
dokumentera och utforska.

6.1.6 Barnsyn

Genom var studie sa upptackte vi att pedagogerna hade olika satt att se pa barnet. Vi upplevde
att nagra pedagoger genom dokumentationen lade fokus pd vad barnen behdvde trana pa
medan andra uppmarksammade vad barnen redan kunde. Vi pastar att detta ar en viktig del i
hur pedagogerna viljer att dokumentera (Dahlberg, Moss & Pence, 2001). Det visar pa vilken
utgangspunkt pedagogerna har nar de véljer ”vad” och "hur” de ska dokumentera. En del av
respondenterna framstallde att de anvande dokumentationen for att titta pa barnets utveckling.
De beskrev att det var en hjalp for att se vad som behovs tranas pa och hur langt ett barn har
kommit i till exempel motorisk utveckling. Vi sag dven i resultatet att pedagoger anvande sig
utav pedagogisk dokumentation for att se vad barnet har lart sig och for att kunna tyda sin
egen roll som pedagog i verksamheten.

Nagra av pedagogerna har valt ett stadieperspektiv dar barnet utvecklas i olika faser likt
Piagets teori. Enligt Piaget utvecklas barn i olika stadier beroende pa alder, han ser inte ett
samband mellan inldrning och socialt samspel utan att det &r barnets relation till olika
artefakter som har betydelse for deras utveckling (Evenshaug & Hallen, 2001). | resultatet
framgick &ven att en del av pedagogerna ser barnen som kompetenta och medkonstruktorer av
sin kunskap. De ndmner att barn l&r sig i ett samspel med barn och vuxna samt barn och barn.
Detta kan vi koppla till Vygotskij som till skillnad fran Piaget ser barns larande som ett socialt
samspel mellan barn och vuxna. Dér barnet & kompetent och sjalv férmdgen att styra sitt eget
larande (a.a.). Detta ser vi i var undersokning da en del pedagoger beskriver vikten av att
involvera barnen i arbetet med pedagogisk dokumentation. Ett socialt samspel mellan
individer som fangar larandeprocessen. De menar att den pedagogiska dokumentationen skall
vara ett verktyg for barn och pedagog. Nagot som beskriver for dem vart vi &r nu och en hjalp
for dem att valja hur de skall se fram at. Pedagogen skall vara ett stod for barnet genom att
stalla fragor och utmana deras tankar till fortsatt utveckling. Vilket enligt Vygotskij kallar den
proximala utvecklingszonen (Evenshaug & Hallen, 2001). Vidare finns det vissa likheter
mellan Vygotskij och Piaget, bade betonar exempelvis barns egen aktivitets betydelse i
larandet (Pramling Samuelsson & Johansson, 2002).

Gunilla Dahlberg havdar att vi i Sverige betraktar barnet som natur '°. Hon menar da att vi
garna ser att barn ska fa uttrycka sig fritt i lek och skapande. Barn maste fa vara barn (Wallin,

16 Att se barnet som natur innebdr att man tror att "allt finns inuti barnet” och att det som behdvs ar att man
tillater det att ”fa frihet till utlopp och uttryck i fri lek eller fritt skapande” (Lenz, Taguchi, 2007 s.27).
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1996, s.107). Hon beskriver &ven den raka motsatsen barnet som kultur och kunskapare.
Enligt Reggio Emilia filosofin menas det att barnet ar delaktig i ett samspel dar ny kunskap
kan skapas (Lenz-Taguchi, 2007).

Dokumentation och reflektion som sker mellan pedagogerna kan genom tankar och
handlingar beratta nagot om den barnsyn och det forhallningssatt man har (Lenz Taguchi,
2007). Det syns aven i det sitt man valjer att arbeta vilken barnsyn pedagogen har just da.
Barnsynen &r i standig forandring och avgors genom var interaktion med omvérlden (s. 17f). |
samspel med andra uppstar var forstaelse och innebord for saker och ting, och det ar genom
kommunikation som man skapar en gemensam mening. Malaguzzi hévdar att genom
kommunikation med alla vara sprak ger vi en innebord i vara liv. Lenz Taguchi menar att
barnsyn &r en maénsklig och social konstruktion och att man som pedagog kan genom
pedagogisk dokumentation synliggéra denna konstruktion samt att 6ppna upp sig for nya
konstruktioner.

For att kunna forandra det synsatt och det arbetssatt vi har som pedagoger kravs det att forst
och framst ta reda pa hur var syn pa barn ser ut och hur detta marks i praktiken:

"Tror vi att barn ar tomma karl som fylls av erfarenheter och kunskaper, eller tror vi
att barn ar barare av var tids kultur och uttryck? Tror vi att barn ar i standigt behov av
hjalp for att kunna forsta och lara sig saker, eller har vi tilltro till att de sjalva kan na
fram till kunskap? Agnar vi oss at att tycka synd om barn som har det svart, eller
forsoker vi ta fram deras intressen och starka sidor och ge dem sjélvkansla i detta?
(Lenz-Taguchi, 2007, s.70).

Vi har sett i var studie att detta satter sina spar i vardagens verksamhet samt i den
pedagogiska dokumentationen beroende pa vilken syn pedagogerna har.

6.2 Didaktiska konsekvenser

| detta avsnitt diskuterar vi de konsekvenser av studien som paverkar oss i arbetet som
pedagoger i forskolan.

| var underokning kan vi se att pedagogisk dokumentation kan vara bra for oss som
pedagoger, da det &r ett hjalpmedel for att fa syn pa sin egen roll och for att se vad man skulle
kunna gora annorlunda. Pedagogerna beskriver &ven den pedagogiska dokumentationen som
ett underlag for reflektion och utvardering for att hoja kvaliteten och utveckla verksamheten. |
Laroplanen for forskolan (Lpf698, 1998) beskrivs pedagogisk dokumentation som ett
hjalpmedel for att synliggora verksamheten. Det beskrivs ocksa som ett viktigt underlag for
verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov (s.4).

I var undersokning kunde vi se att en del pedagoger anvander sig utav dokumentation som ett
sétt att kartlagga barns utveckling, de beskriver &ven att de i barnens portfolioparmar har lagt
in en individuell utvecklingsplan med férutbestamda rubriker. | skolverkets rapport "Tio ar
efter forskolereformen” poéngterar man att det finns en risk att anvanda sig utav individuella
utvecklingsplaner pa forskolan da man riskerar att bedoma barns enskilda prestationer pa ett
sétt som inte ligger i linje med Lé&roplanens intentioner (SOU, 2008).

Med utgangspunkt i vart resultat kan vi se att arbetet med pedagogisk dokumentation kan ha
en stor betydelse for barnen, da de genom reflektion kring dokumentationen tillsammans med
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kamrater och vuxna kan bli medvetna om sitt eget larande. Vi anser att det ar viktigt att vi
som pedagoger tar oss tid till att sitta ner bade med barnen, men aven med arbetslaget for att
reflektera kring dokumentationen. Det ar forst da den blir pedagogisk.

6.3 Metoddiskussion

| detta avsnitt diskuterar vi de metoder vi valt sasom intervju, self-report och observation, och
aven fenomenografi som ansats.

Vi ser metoden som ett verktyg for att komma fram till de malséttningar vi har med denna
studie. Val av metod paverkas av vad vi har for syfte att undersoka samt hur vi ser pa
verkligheten. Olika metoder kan kombineras i ett och samma arbete men pa olika delar.

| var studie har vi valt en fenomenografisk framstallning, vilket innebér att vi vill skildra hur
pedagogerna beskriver att de arbetar med eller uppfattar fenomenet pedagogisk
dokumentation. Syftet med fenomenografi ar att fanga den enskilda manniskans tankar och
upplevelser om sin omvérld (Kihlstrom, 2007). En metod som vanligtvis forknippas med
fenomenografin &r intervjuer.

Vi upplever att metoden intervju gav oss méjligheten att ta fasta pa respondenternas
erfarenheter och tankar om fenomenet pedagogisk dokumentation. Vi anser att det vore
onskvart att fa mojlighet att intervjua fler pedagoger men inser samtidigt att detta skulle krava
mer tid an vad vi har till vart forfogande. Vi upplever att de fragor vi anvant till intervjuerna
var val uttdnkta och gav oss mycket information av de pedagoger som deltog. Vi ser &ven
bandspelare som ett bra verktyg vid intervju da vi kunde dgna oss at att lyssna pa pedagogerna
och dven fick med allt som var betydelsefullt. Vi ser att risken med att anvanda bandspelare
kan vara att respondenten blir nervos och att detta ger utslag pa intervjun.

Self-report & en metod som ingen av 0ss anvant tidigare men som gav resultat dver forvantan.
Aven har ser vi att det kunde vara av intresse att lamna ut fler self-reports till fler pedagoger i
kommunen. Vi visste att risken att fa korta svar pa self-report var stor och lade darfor ner
mycket tid pa att formulera de tva fragor som vi ville fa svar pa. Davidsson (2007) menar att
vi som undersoker maste vara noga med sin frageformulering och att informationen skall vara
noga genomténkt (s.73). Vi anser att self-report ar en bra metod om man vill ge respondenter
mer tid for funderingar och formuleringar. Vidare inser vi risken i att inte ha nagon majlighet
att folja upp svaren med foljdfragor.

Vi valde &ven att anvanda oss av metoden observation for att kunna fa syn pa den synliga
dokumentationen i forskolans fysiska miljo. Vi anser efterat att vi kunde ha observerat under
en langre tid for att dven fa syn pa pedagogernas arbete med pedagogisk dokumentation inte
bara det synliga resultatet.

Var studie innebar en kvalitativ undersokning for att kunna fa svar pa fragorna "hur” och
"varfor” (Lekken & Sgbstad, 1995). Efter att ha analyserat vart resultat inser vi att vi fatt en
bild av hur pedagoger kan tolka och fundera kring fenomenet pedagogisk dokumentation samt
hur de stéller sig till fragan hur och varfér man anvénder sig av pedagogisk dokumentation.
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6.4 Forslag till fortsatt forskning

Vi har under arbetets gang fatt uppfattningen att pedagogers barnsyn skiljer sig mycket at. Vi
anser darfor att det vore intressant att ta del av forskning som fordjupar sig i pedagogers
barnsyn.

Det skulle dven vara av intresse att fa reda pa hur forskolebarnen sjélva upplever den
pedagogiska dokumentationen.

40



7 Litteraturlista

Abbot, L & Nutbrown, C (Red) (2005). Erfarenheter fran forskolan i Reggio Emilia.
Studentlitteratur: Lund

Backman, Jarl (1998). Rapporter och uppsatser. Lund: Studentlitteratur
Barsotti, A. (2007). D — som Robin Hoods pilbage. Stockholm: HLS forlag.

Benn, S. (2002). Att upptacka barns larandeprocess. | Pramling Samuelsson, 1.&Johansson, E.
(red). Forskolan — Barns forsta skola! Lund: Studentlitteratur.

Bishop, J. (2005). Erfarenheter fran forskolan i Reggio Emilia. I Abbott, L.&Nutbrown, C.
(red.) Lund: Studentlitteratur

Bjervas, L. (2002). Det kompetenta barnet. | Pramling Samuelsson, | & Johansson, E. (red.).
Forskolan- barns forsta skola. Lund: Studentlitteratur

Claesdotter, A. (2000). Bérjan pa nagot nytt - XXV Aprile. Ur tidningen Forskolan 4/00
Braten, 1. (1998). (red.) Vygotskij och pedagogiken. Lund: Studentlitteratur

Dackéus, C. & Furness, K. (?) Rumstera. Lund: Wallin & Dalholm

Davidsson, B (2007). Self report : att anvanda skrivna texter som redskap. | Dimenas, J.
(red.). Lara till larare : att utveckla lararyrkets olika dimensioner utifran ett vetenskapligt

forhallningssatt och vetenskaplig metodik. Boras, Hogskolan i Boras.

Dahlberg, G., Moss, P. & Pence, A. (2001). Fran kvalitet till meningsskapande. Stockholm:
HLS Forlag

Dahlberg, G., Moss, P. & Pence, A. (1999). Beyond quality in early childhood education and
care : postmodern perspectives. London: Falmer

Dovemark, M (2007). Etnografi som ansats. | Dimenas, J.
(red.). Lara till larare : att utveckla lararyrkets olika dimensioner utifran ett vetenskapligt
forhallningssatt och vetenskaplig metodik. Boras, Hogskolan i Boras.

Elfstrom, I. Nilsson, B. Sterner, L. & Wehner Godée, C. (2008) Barn och naturkunskap.
Stockholm: Liber

Ellmin, R (2002). Portfolio - Satt att arbeta, tdnka och lara. Forlagshuset Gothia AB,
Stockholm.

Evenshaug, O. & Hallen, D. (2001). Barn- och ungdomspsykologi. Studentlitteratur AB

Gedin, M. & Sjoblom, Y. (1995). Fran Frobels gavor till Reggios regnbage. Stockholm:
Bonnier

41



Kihlstrém, S. (2007).Fenomenografi som forskningsansats. | Dimenas, J. (red.).

Lara till larare : att utveckla lararyrkets dimensioner utifran ett vetenskapligt forhallningssatt
och vetenskaplig metodik. Boras: Hogskolan i Boras

Kihlstrom, S. (2007). Utgangspunkter infor att planera en undersékning. | Dimenas, J. (red.).
Lara till larare : att utveckla lararyrkets dimensioner utifran ett vetenskapligt forhallningssatt
och vetenskaplig metodik. Boras: Hogskolan i Boras.

Kline, L (2007). Documentation Panel: The ’Making Learning Visible” Project. Journal of
Early Childhood Teacher Education, 29:70-80, 2008

Korpi, M. (2006) Forskolan i politiken: om intensioner och beslut bakom den svenska
forskolans framvaxt. Regeringskansliet.

Kvale, S. (1997) Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.
Lantz, A. (1993). Intervjumetodik. Studentlitteratur AB

Lenz Taguchi, H (2000). Emancipation och motstand. Dokumentation och kooperativa
laroprocesser i forskolan. Doktorsavhandling. Stockholm: HLS férlag

Lenz Taguchi, H (2007). Varfér pedagogisk dokumentation? Stockholm: HLS forlag

Lofstedt, U. (1999) Spel pa skilda planhalvor. I Carlgren, | (red) Miljéer for larande. Lund:
Studentlitteratur

Lokken, G & Sgbstad, F (1995). Observation och intervju i forskolan. Lund: Studentlitteratur

Moss, P. (2005). Det annorlunda hos Reggio. | Abbott, L. & Nutbrown, C. (red.).
Erfarenheter fran forskolan i Reggio Emilia. Lund: Studentlitteratur

Pramling Samuelsson, 1. & Asplund Carlsson, M. (2005) Det lekande larande barnet: | en
utvecklingspedagogisk teori. Stockholm: Liber

Pramling Samuelsson, | & Johansson, E. (2002). Forskolan - barns forsta skola. Lund:
Studentlitteratur

Schroeder, Yu, G. (2008). Documentation: Ideas and applications from the Reggio Emilia
Approach. Teaching Artist Journal 6, Taylor & Francis Group, LLC

Skolverket (2008). Laroplan for forskolan Lpfo 98. Stockholm: Fritzes

SOU 1972:26 (1972). 1968 ars barnstugeutredning — forskolan 1. Stockholm: Liber forlag
SOU 1972:27 (1972). 1968 ars barnstugeutredning — forskolan 2.

Séljo, R. (2000). Larande i praktiken. Ett sociolkulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma

Thulin, S. (2006). Vad hander med larandets objekt?: En studie i hur larare och barn i
forskolan kommunicerar naturvetenskapliga fenomen. Vaxjo: Véaxjos universitet

42



Thurén, T. (2003). Vetenskapsteori for nyborjare. Stockholm: Liber

Vetenskapsradets. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk samhallsvetenskaplig

forskning. Sockholm: Elanders Gotab.

Wallin, K. (2000). Flygande mattor och forskande barn. Stockhom: HLS férlag
Wallin, K. (1996). Reggio Emilia och de hundra spraken. Stockholm: Liber.
Wallin, K. (1986). Om 6gat fick makt. Stockholm: Liber

Wehner Godée C. (2000). Att fanga larandet. Stockholm: Liber.

Vygotskij, Lev, S. (2003). Fantasi och kreativitet i barndomen. Diadalos.

Vygotsky, L. (1978) Mind in Society: The development of higher psychological processes.

Cambridge, MA: Harvard University Press.

Aberg, A & Lenzi Taguchi, H (2007). Lyssnadets pedagogik — etik och demokrati i

pedagogiskt arbete. Stockholm: Liber

Internetadresser:

http://www.skolverket.se/publikationer?id=1613

http://www.skolverket.se/sb/d/830/a/5375.

43



Bilaga 1

Missivbrev

Hej!

Vi ar tre lararstudenter som laser var sista termin pa Hogskolan i Boras. Vi vill skriva vart
examensarbete om pedagogisk dokumentation och var forhoppning ar att Ni vill hjalpa oss i
vart arbete. Vi vill besoka och intervjua er om Era tankar och asikter om hur det ar att arbeta
med pedagogisk dokumentation. Information fran intervjuerna samt observationerna kommer
att sammanstallas tillsammans med information fran tva andra férskolor i XXX kommun.
Information fran intervjuer och observation kommer att redovisas i vart examensarbete .

All information som vi far tillgang till kommer att hanteras pa ett sadant satt att ingen forskola
eller pedagog kommer att kunna identifieras och informationen kommer endast att anvéndas i
forskningssyfte. Deltagandet i intervjuerna ar frivilligt och den intervjuade (informanten) har

nér som helst under intervjun rétt att avbryta. Varje intervju tar cirka en halvtimme. Vi hoppas
att detta ar nagot som ni kan stélla upp pa!

Med vanliga hélsningar

Jennie Herskind Linda Carlsson Martina Eriksson

44



Bilaga 2

Intervjufragor

Vad ar/innebér pedagogisk dokumentation for dig?

- Hur ser du pa pedagogisk dokumentation som ett arbetsverktyg?

e Kan du beskriva hur du arbetar med pedagogisk dokumentation?

- Hur véljer du vad du ska dokumentera?

- Hur valjer du vilket satt du ska dokumentera pa?

- Ser du nagra nackdelar med att arbeta med pedagogisk dokumentation?

- | vilka sammanhang tycker du att det ar viktigt att anvénda sig utav pedagogisk
dokumentation?

- Vad anser du ar syftet med dokumentation?
e Anser du att den pedagogiska dokumentationen paverkar ditt arbete?

e Anser du att den pedagogiska dokumentationen paverkar barn och barns arbete?

Vem tror du har mest nytta av den pedagogiska dokumentationen? Barn? Pedagoger?

Ovriga fragor:
Hur lange har du arbetat som forskoll&rare?
Hur lange har du arbetat pa den har forskolan?

Vilken/vilka utbildningar har du?
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Bilaga 3

Self-report

En undersokningsmetod vi valt kallas self-report vilket innebér att Du i lugn och ro besvarar
ett antal, av oss, formulerade fragestallningar genom att skriva en berattande text. Det &r Dina
erfarenheter och upplevelser som vi &r intresserade av.

Vi vill att du skriver fritt utifran dina egna upplevelser. Det finns inga “ratt” eller "fel” satt att
besvara fragan, det ar innehallet som ar det viktiga, inte hur du skriver.

e Vad dar/innebér pedagogisk dokumentation for dig?

e Kan du beskriva hur du arbetar med pedagogisk dokumentation?
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