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BAKGRUND:

SYFTE:

METOD:

I massmedia diskuteras ofta om hur barn med annat sprak &n svenska
misslyckas med att integreras i samhallet och hur dessa barn har det
svart att nd godkant betyg i karnamnena, svenska, engelska och
matematik. Enligt Hyltenstam, K. & Lindberg (2004, s.17) &r en viktig
forklaring till detta misslyckande att undervisningen i svenska som
andrasprak inte bedrivs enligt intentionerna i styrdokumenten. Detta
problem kan begréansa barnens majligheter senare i deras skolgang och
yrkesliv.

Vart syfte med studie ar att undersoka och beskriva hur skolor arbetar
med flersprakighet.

Vara fragestallningar ar:

e Hur resonerar verksamma pedagoger kring flersprakighet?

e Hur stottas flersprakiga elever i skolan?

e Hur resonerar pedagoger kring samverkan med foréldrar till
flersprakiga elever?

Den metod som anvants &r kvalitativ metod i form av nio intervjuer och
observationer av sex pedagoger vid olika tillfallen.



RESULTAT:

Vart resultat visar att skolor arbetar pa olika satt med flersprakiga
elever. Undervisningen skiljer sig ganska mycket mellan de undersokta
skolorna. Samtliga pedagoger ar positiva till att ha flersprakiga elever i
sin klass. Samverkan mellan féraldrarna och skolorna &r av traditionell
art. Resultatet visar dven att skolorna erbjuder flersprakiga elever ett
likadant stod for att utveckla sitt andrasprak.
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Introduktion

Manniskor behover sprak for att kunna mota varandra och bli delaktiga i varandras liv. Spraket
bygger broar i motet mellan méanniskor. Sverige ar idag ett mangkulturellt samhélle, dar barn
och ungdomar vaxer upp i olika sociala och kulturella miljoer och har olika mojligheter for
sprakutveckling. | massmedia diskuteras ofta hur barn med annat sprak an svenska misslyckas
med att integreras i samhallet och hur dessa barn har det svart att nd godkant betyg i
karndmnena, svenska, engelska och matematik. Enligt Hyltenstam & Lindberg (2004, s.17) &r
en viktig forklaring till detta misslyckande att undervisningen, i svenska som andrasprak, inte
bedrivs enligt intentionerna i styrdokumenten.

Barn med foraldrar och familj med annat modersmal dn svenska har alltid behov av minst tva
sprak, familjens och samhallets. Om barn lever i flersprakighet behover de utveckla varje sprak
sd att det kan anvandas dar det behdvs. Det nya spraket ar oerhort viktigt for dessa barn for att
forsta det som talas runt omkring dem och for att kunna orientera sig och finna sin plats i
skolan, samhallet och livet.

Marginaliseringen och segregationen har successivt 6kat i Sverige och har varit sérskilt
pataglig under 90-talet. Bostadssegregationen, med etniska och sociala fortecken, betraktas
idag som ett stort problem for samhallet. Vi anser att boendesegregationen satt sina spar pa
eleverna som gar i invandrartata skolor.

Vi ar tva tvasprakiga kvinnor med rotter i Asien. Vart intresse for amnet kom inte Gver en natt
utan det har vuxit fram sedan den dagen vi borjade var utbildning pa hogskolan. Vi markte da
tydligt hur svenska studenter sokte sig till varandra och hur invandrarstudenter sokte sig till
varandra. Vart intresse véaxte under VVFU-perioderna, da vi hade varit pa tva olika skolor med
olika forutsattningar. Den ena skolan ligger i ett omrade som &r oerhort segregerat, dar
manniskor med utlandsk bakgrund bor. Den andra skolan ligger i ett valbargat omrade, dar de
flesta av invanarna har svensk bakgrund. Det var ett tillfalle for oss att fordjupa oss i detta
amne.

Syfte och fragestéllningar
Syftet med var undersokning &r att undersoka och beskriva hur skolor arbetar med flersprakiga
elever.

o Hur resonerar verksamma pedagoger kring flersprakighet?
o Hur stottas flersprakiga elever i skolan?
. Hur resonerar pedagoger kring samverkan med foraldrar till flersprakiga elever?



Begreppsbeskrivning
| detta avsnitt redogdr vi for nagra centrala begrepp som vi kommer att anvanda i var
undersokning.

Sprak: Det ar ett satt att kommunicera och meddela sig (Malmstrom & Gyorkil & Sjogren,
2002)

Andrasprak: Det ar det sprak som man lar sig utdver sitt modersmal (Malmstrom & Gyorkil &
Sjogren, 2002)

Modersmal: Det ar det sprak som man lar sig som barn, forstasprak (Malmstrom & Gyorkil &
Sjogren, 2002)

Frammande sprak: Nar personen lar sig ytterligare sprak efter att modersmalet har etablerats.
Ett fraimmande sprak lars inte in i den miljo dar spraket talas, och syftet med att lara sig spraket
ar inte nédvandigtvis att kunna leva i samhéllen dar spraket talas®.

Tvasprakighet/flersprakighet:? Det ar att beharska tva sprak, det &r att tvé sprak talas i ett land
(Malmstrom & Gyorkil & Sjogren, 2002)

Socialitet och sprak

| detta avsnitt kommer vi att redogora for larande och utveckling i ett sociokulturellt perspektiv
samt flersprakighet och identitet

Sociokulturellt perspektiv pa larande

Fokus i ett sociokulturellt perspektiv ar samspelet mellan kollektiv och individ. Vygotsky
(1995) anser att samspelet mellan elever &r en viktig forutsattning for individens larande- och
utvecklingsprocess och att enskild inlarning inte har samma effekt som att individen l&r i
samspel med andra. Da ett samspel sker skapas en kunskap hos eleven och genom
kommunikation och imitation lar eleverna tillsammans. Vygotsky havdar ocksa att:

Ju mer ett barn har sett, hort och upplevt, ju mer det vet och har tillagnat sig,
ju storre mangd verklighetselement det besitter i sin erfarenhet, desto
betydelsefullare och produktivare blir dess fantasi vid i Ovrigt lika
forutsattningar.(s.20)

Forfattaren menar med detta att nar barnet anvander alla sinnen far barnet storre erfarenhet
med rikare fantasi.

Enligt Vygotsky (2007, s.129-166) ar tankandets utveckling beroende av spraket, som é&r
tdnkandets redskap, och av barnets sociokulturella erfarenheter. Den ovannamnde forfattaren
betonar vidare att det inre sprakets utveckling bestams i huvudsak utifran, logikens utveckling

! Gunilla, Elber. Férelasning pd Hégskolan i Borés 2007-03-27

2| de tidigare forskningarna anvands begreppet tvasprakighet. Vid ny forskning anvinds numera begreppet
flersprakighet i stéllet for tvasprakighet.



hos barnet &r en anvandning av barnets socialiserade sprak. Han betonar att: ”Utvecklingen av
barnets tankande &ar beroende av att det beharskar tankandets sociala verktyg, dvs. spraket”
(s.165).

En central ide hos Vygotsky (2007, s.207, 211, 254) &r teori om proximala utvecklingszoner.
Dessa skapas for att hantera konflikten mellan & ena sidan att transferera kunskaper fran de
vuxna till barnen och a andra sidan att barnen sjalva maste utveckla sina kunskaper. Forfattaren
menar med detta att den vuxne kan genom spraklig kommunikation med barnet bestamma
vilken vég generaliseringarnas utveckling skall ta liksom vart den ska leda, det vill sdga vilken
generalisering som den skall resultera i. Men de vuxna kan inte 6verfora sitt satt att tanka till
barnet. Barnet tillagnar sig ordens fardiga betydelser fran de vuxna. Den sprakliga
kommunikationen med de vuxna blir pa sa vis en stark drivkraft, en maktig faktor i de
barnsliga begreppens utveckling.

Vygotsky (2007, s.333) framhaller vidare att barnets storre eller mindre férmaga att 6verga fran
nagot som det kan gora sjalvstandigt till ndgot som det kan gora i samarbete ar det basta
tecknet pa vilken kraft det finns i barnets utveckling och hur framgangsrikt det kan bli. Denna
formaga Overensstammer helt med barnets niarmaste utvecklingszon. P& detta grundas hela
inlarningens betydelse for utvecklingen, och detta bildar ocksa det egentliga innehdllet i
begreppet “’den narmaste utvecklingszonen™. | skolan lar sig inte barnet sddant som det redan
kan gora pa egen hand, utan sddant som det annu inte kan men som det har méjligheter att ldra
sig i samarbete med lararen och under dennes handledning.

Utifran Vygotskys teori framhaller Gibbons (2006, s.26) att med hjélp av den vuxne blir barnet
sakrare och sakrare tills barnet helt klarar av spraksvarigheterna pa egen hand. Gibbons betonar
att den proximala utvecklingszonen kan anvéndas for att upplysa hur andrasprakselever med
hjalp av ratt stod kan starka sitt sprakliga kapital och klara av att kommunicera éver sin
formaga.

Gibbons anvander ordet stottning for den hjélp eleven far av lararen. Forfattaren framhaller att
stottningen i den proximala utvecklingszonen har en stor funktion i den sociokulturella teorin.
Lararen i undervisningssituationer ar den person som ger den stéttning som eleverna behdver
for att kunna utveckla sitt nya sprak. Forfattaren havdar dock att: ”Stéttningen inte ar vilken
hjalp som helst utan hjalp som leder eleverna mot nya fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer
av forstaelse.” (S.29) Med det menar Gibbons att stéttning &r en tillfallig hjalp som lararen ger
eleverna for att sd smaningom kunna utféra samma uppgift utan hjalp.

Vygotsky (2007, s.318) belyser dessutom vikten av motivation for elevens sprakutveckling.
Forfattaren skriver att motivationen foregar handlingen ar en viktig del i elevens
sprakutveckling for att varje samtal och sprakligt motiv blir en kalla av effektiva stimuli och
behov dar den sprakliga aktiviteten hamtar sin naring och tack vare vilken jag talar. Det talade
sprakets situation skapar varje minut en motivation for varje ny vandning i spraket, i samtalen
och dialogen.

Séljo (2000) ar en av teoretikerna som har skrivit om larande i sociokulturellt perspektiv.
Forfattaren (2000, s.37) framhaller att larandet sker i sociala situationer tillsammans med andra
individer, alltsd ar det ett larande pa en kollektiv niva. Kunskap gar fran det sociala
sammanhanget ner i individen och sedan vidare genom dennes handlingar och tankar och
kommer da tillbaka ut i nya kommunikativa sammanhang. Vidare papekar Saljo att spraket
aven har en viktig roll i det sociokulturella perspektiv, dar kommunikationen och



sprakanvandning mellan méanniskor ar helt centrala. Utan sprak sker ingen kontakt, ingen
kommunikation, ingen lank mellan barnen och omgivningen och det sker inget larande alls.

En andra kérnpunkt i Saljos perspektiv ar hans tes om att de kulturella omsténdigheter som vi
lever i skulle kunna avgdra hur vi lar oss och pa vilka sétt vi tar del av kunskaper. Forfattaren
betonar vikten av manniskors véxelverkan for deras inldarning och utveckling, sa har:

Vi &r kulturvarelser och samspelar och ténker tillsammans med andra
manniskor i vardagliga aktiviteter. | var omvarld finns ocksa materiella
resurser som vi kan anvénda for att tdnka med.(S.17)

Aven Siljo (2000, s.12) betonar vikten av relationen mellan kunskap och larande. Han séager att
kunskapen existerar Overallt och det innebdar att larande sker var och ndr som helst. Med andra
ord: Larandet har inga granser. Men det som ar svart att I6sa ar hur man lar och hur méanniskor
utvecklar intellektuella och manuella fardigheter. Forfattaren framhaller vidare att manga av de
faktorer och fardigheter vi behover far vi i andra sammanhang, till exempel i familjen, ibland
vanner och kamrater, i foreningar och pa arbetsplatser, det vill saga i miljéer som inte har som
primért syfte att formedla kunskaper. Samtalet vid middagsbordet, samling framfér TV:n,
diskussionen pa caféet, aktiviteten pa fritidsgarden dr alla sasmmanhang déar larande sker genom
interaktion mellan manniskor.

Forfattaren skriver vidare om den sekunddra socialisationen, som sker i skola, &r situationerna
for larande annorlunda pd manga satt. Barnet har inte samma band till skolan och dess
representanter som nér det befinner sig i familjen. | skolan lar barnet genom att observera, ta
efter och genom att delta i olika aktiviteter. | detta sammanhang betonar Saljo forstaelse for
samspelet mellan skolan och elevens narmiljo for att se hur de bada miljoerna utgor
forutsattningar for varandra.

Aven Brodin & Linstand (2004, s.23) papekar att de samverkande faktorerna, som finns hos
barnet och barnets livsmiljo blir det avgérande for individen. Forfattarna havdar vidare att det
inte bara individen sjalv som férandras utan det sker en fortlépande utveckling av miljon.

Sprak, identitet och kultur

Skolverket (2000) skriver att sprak och kultur star nara till varandra. Elever med ett annat
modersmal ar mer eller mindre delaktiga i tva kulturer. Kultur i vid mening innebéar ett
komplicerat natverk av osynliga normer, regler och forhallningssatt. Centralt i amnet svenska
som andrasprak ar att synliggora likheter och skillnader mellan ursprungskulturens och det
svenska samhallets synsétt och varderingar for att eleverna skall forstd den vardegrund den
svenska skolan och det svenska samhallet vilar pa.

Wellros (1998) havdar att:
Den etniska identiteten ar sa sammanvavd med spraket och att den kan markas
tydligare an alla andra identiteter, detta pd grund av modersmalets betydelse.

Alltsa det finns ett klart samband mellan sprak och identitet. (s.154)

Enligt Wellros (1998) okar tvasprakigheten individens mogligheter till en positiv identifikation
med tva etniska grupper och till ett fullvardigt medlemskap i de bada. Samtidigt som barnet lar



sig sitt modersmal, far barnet del av sin kultur och lar sig regler for samvaro och
sprakanvandning. Vidare betonar forfattaren att spraket darfor fungerar bade som ett
hjalpmedel for att bevara och vidarebefordra samhallsvérderingar och som ett redskap for att
forandra dem.

Forfattaren ovan (s.90) menar vidare att de flesta ménniskor har en uppfattning om att de tillhor
en kultur med sarskilda kannetecken: att deras sprak, religion, varderingar, forestallningar,
kunskaper och sedvanjor ar en del av kulturen. Méanniskor som inte har samma grunddrag
tillhor darmed en annan kultur. Gemensam kultur &r en vanlig identifikationsgrund for
medlemmarna i en grupp. | varje kultur aterspeglar vardagssprakets ord och fraser de behov,
vérderingar och attityder som varit vanliga och starka och som man dérfor har haft behov att
samtala om. Genom sin kultur delar manniskor en forstaelse och en forutsagbarhet som skapar
ordning och trygghet.

Wellros (2000, s.311) papekar att en stabil identitet kraver kontinuitet i tid och harmoni mellan
de sjalvbilder som man skaffar sig genom att spegla sig i omgivningens 6égon. Det som hander
vid utvandring ar att dessa speglingar helt eller delvis forsvinner. Man forlorar en eller fler av
alla de sociala identiteter som ingick i ens sjalvbild i hemlandet.

Enligt Ladberg (1996, s.37) ar sprak och identitet oupplosligt forenade. Forfattaren hanvisar i
sin bok till en mammas berattelse om sin trearige son, om varfor han inte vill tala sitt sprak
med mamma nédr hon kom till skolan. Det visade sig att de andra barnen kallade honom
"neger”. Ladberg kommenterar att barnet vet redan att om hans utseende inte duger sa duger
inte hans sprak. Forfattaren betonar vidare att nar barn borjar tveka att tala sitt sprak kan det
vara till en alltmer negativ kansla for spraket.

Flersprakighet och attityder till flersprakighet

Arnqvist, (1993, s.145) anser att tvasprakigheten har en positiv inverkan pa barnets kognitiva
utveckling. I olika studier visar man att tvasprakiga barn i jamforelse med ensprakiga visar
battre resultat pa test som kraver analytisk formaga, utvecklad begreppsbildning samt spraklig
medvetenhet. Han havdar darmed att det finns forskning som visar pa att tvasprakiga barn inte
har en forsenad utveckling nar det galler de forsta orden. Om man lagger ihop ordforraden som
de tvasprakiga barnen har, finner man oftast ingen storre skillnad i jamférelse med ordférradet
hos ensprakiga barn. Darfér maste barn fa mojligheten att utveckla mer an ett sprak, nar det
finns forskning som visar pa att det inte ar nagot problem.

Viberg (1993, s.21) betonar att beharskningen av det andra spraket ar battre och narmar sig en
infodd niva ju tidigare inlarningen paborjats, vilket kan sammanfattas med orden: yngre
inlarare nar hogre slutniva. Forfattaren ovan havdar vidare att en viktig faktor i
barnsprakinlarning ar att de har tillgang till jamnariga barn som modeller for sprakinlarning.
Den viktigaste forutsattningen for all sprakinlarning ar att inlararen moter spraket i lampliga
situationer som gor det mojligt att forsta atminstone vasentliga delar av det som ségs och att
dessa situationer sa smaningom blir tillrackligt varierade dér elever deltar i meningsfylld
kommunikation.

Viberg (1996, s.111- 116) menar att den viktigaste faktorn for att invandrarelever ska kunna
kédnna hemhorighet i svenska spraket ar kontakt med jamnariga kamrater som har svenska som
modersmal. Ingen undervisning kan helt kompensera for brister i detta avseende. Det finns



skolor dér nastan alla elever har ett annat modersmal an svenska och dar svenskan rent allméant
ar svagt representerad i barnens dagliga omgivning. | det senare fallet stalls sarskilda krav pa
att skapa tillfallen i skolan att anvanda spraket kommunikativt i naturliga vardagliga
situationer. Den sociala situationen utanfor skolan har en avgérande betydelse i sprakinlarning.
Somliga barn har en mycket god kontakt med infodda talare av svenska medan andra kan vistas
flera ar i landet utan att fa sarskilt manga tillfallen att anvanda spraket. Foraldrarnas sociala
bakgrund &r dessutom av avgorande betydelse for attityderna till svenskan och for foréldrarnas
syn pa vilken roll svenskinlarningen spelar for att barnen ska klara sig bra i skolan och senare i
vuxenlivet

Skutnabb- Kangas (1981, s.57- 69) skriver att tvasprakigheten ofta har varit associerad med en
mangd negativa asikter. Det har oftast varit de svaga, fortryckta sprakminoriteterna, de
maktlosa i samhallet, som har varit tvungna att bli tvasprakiga. Den som har mera makt har
ocksa vanligtvis majlighet att patvinga den andra gruppen sitt sprak. Tvasprakigheten har
tidigare forknippats, och forknippas fortfarande med fattigdom, maktl6shet, underordnad.

Forfattaren betonar vidare att nar pedagogen varderar ned ett invandrarbarns modersmal kan
det latt upplevas av barnet som en symbolhandling, ett nedvarderande av allt som barnet
representerar. Likasa blir det lattare att forsta varfor det ofta ar svart att kritiskt granska och ta
avstand ifran varderingar och kansloladdningar i modersmalet lika véal som i ett annat sprak.
Speciellt kanslig blir man ofta nar man ar borta fran sitt eget land och inte hor sitt eget sprak
varje dag.

Ladberg (1996, s.13) anser att de nya invandrarspraken efterhand far olika status gentemot
svenskan. Spanska och engelska har till exempel ganska hog status i Sverige, men de flesta
andra invandrarsprak, som turkiska, arabiska och somaliska, har lag statusstéallning i samhallet.
Tvasprakigheten har da blivit ndgot som man ocksa “slipper” om man lyckas klattra uppfor
samhaéllsstegen.

Naucler (2000, s.227) havdar att samspelet i klassrummet blir en spegelbild av hur vi ser pa
varandra och det stalle dar identiteter skapas och aterskapas. Samverkan mellan larare och elev
aterspeglar den bild lararen har av olika minoritetsgruppers varde i det omgivande samhaéllet. |
ett sadant perspektiv kan man alltsa betrakta minoritetselevers brist pa framgang i skolan inte
bara som en foljd av de enskilda elevernas sprakliga erfarenheter och fardigheter, utan ocksa i
hog grad bestamt av skolans och lararens férvantningar pa elever med en annan etnisk och
kulturell bakgrund.

Borestam & Huss (2001, s.55) framhaller att ett invandrarbarn kan hamna i en situation dar
samhéllet ser negativt pa dess tvasprakighet. Barnet kan kritiseras for sin eventuella brytning,
sina dubbla normuppséttningar och dubbla lojaliteter. | en sadan situation kan det vara svart att
integrera tva varldar pa ett harmoniskt satt och trivas med dem bada. Om barnet daremot far
stod och uppmuntran fran sin omgivning kan en positiv dubbel identitet uppsta, dven i spraklig
bemarkelse. Problematisering av den tvasprakiga identiteten ar egentligen ett vasterlandskt
fenomen. | andra delar av varlden, sasom i Afrika och Indien, & normen bi- eller
mangkulturalism samt tva- eller flersprakighet. En ensprakig, en kulturell person, som inte kan
vaxla mellan olika sprak och kulturer betraktas dar som en kuriositet

Enligt Lindberg (2004, s.7) befinner minoritetssprakstalare sig i samhéllet ofta i underlage i
forhallande till majoritetssprakstalare. Denna bild beskriver maktforhallandet i samhallet och
de mekanismer som bidrar till att uppratthalla privilegier och social obalans. Forfattaren havdar



vidare att majoritetssprakstalare ofta tar sig ratten att faststalla vad som ska betraktas som
godtagbar sprakfardighet utan att narmare kunna precisera vari de eventuella s& avgoérande
skillnaderna eller bristerna bestar.

Sandstrom (2004, s.36) skriver att elever som inte &r tvasprakiga, utan fortfarande é&r
andraspraksinlarare, forvantas i svenska skolor kunna ta till sig undervisning som om svenska
var deras modersmal. Dessa elevers studiesituation ar ett problem pa manga skolor, bland annat
pa grund av att det ar vanligt att larare dverskattar deras svenskkunskaper. Forfattaren betonar
vidare att tvasprakighet i allmanhet ar en tillgang for personen i fraga, men endast nar personen
i fraga verkligen bemastrar bada spraken.

Stod till flersprakiga elever

| detta kapitel redogors for vilka stod flersprakiga elever erbjuds i skolan i form av
modersmalsundervisning och undervisning i svenska som andrasprak. Vi kommer &dven att
redogora for foraldrarnas roll i elevens andraspraksutveckling och hur flersprakiga elever
integreras i skolan.

Flersprakighetsutveckling i den svenska skolan

Tingbjorn (2004, s.743) skriver att fram till omkring 1960 fanns inget stort behov av
undervisning i svenska spraket for elever som inte hade svenska som sitt modersmal. Vidare
skriver forfattaren att erfarenheten inom detta omrade inte heller var stor. | bérjan av 1960-talet
Okade arbetskraftsinvandringen till Sverige betydligt, och behovet av undervisning i svenska
for manniskor med annat modersmal an svenska, blev aktuellt for forsta gangen.

Den ovannamde forfattaren (s.755) papekar att ar 1982 bdrjade man anvanda bendmningen
svenska som andrasprak i enlighet med den internationella terminologin, Second Language
Learning/Teaching. Ar 1987 blev svenska som andrasprak ett eget &mne i den da genomforda
grundskollararutbildningen. Ar 1989 fattade riksdagen beslut om att lata inratta &mnet svenska
som andrasprak som eget betygsatt &mne med egen kursplan savél i ungdomsgymnasiet som i
vuxengymnasiet men utan att amnet skulle ge allman behorighet. Under ar 1993 hade
kursplaner utarbetats av speciellt utsedda kursplanegrupper i alla grundskolans &mnen. I juli
1995 lade den nya davarande skolministern fram en proposition om att svenska som andrasprak
antligen skulle bli eget &mne i hela det svenska utbildningsvasendet.

Skolverket (2000) skriver i kursplanen for d@mnet svenska som andrasprak att malet med
utbildningen i detta amne ar att eleverna skall uppna en funktionell beharskning av det svenska
spraket som ar i nivd med vad elever med svenska som modersmal har. Genom detta far de
mojlighet att kunna leva och verka i det svenska samhéllet pd samma villkor som elever med
svenska som modersmal. Skolan skall genom &mnet svenska som andrasprak ge eleverna
mojligheter att utveckla sin formaga att tala, lyssna, ldsa och skriva i olika situationer. Det
svenska spraket har en nyckelstallning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och
samarbete med andra.

| mal att strava mot star det bland annat att skolan skall i sin undervisning i svenska som
andrasprak strava efter att eleven

e utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt garna laser pa
egen hand och av eget intresse,



e utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade individuellt
och i samarbete med andra,

e utvecklar en spraklig sékerhet i tal och skrift och vill, vagar och kan uttrycka sig
i manga olika sammanhang samt genom skrivandet erdvrar ett medel for
tankande och larande, kontakt och paverkan,

e utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering och andras
rad.

Hyltenstam (2003, s.8-10) skriver att lararutbildning i svenska som andrasprak borjade
utvecklas vid universiteten 1976 och som 1988 fick formell status i Sverige. Forfattaren
betonar att det ar sjalvklart att en elev som undervisas av en larare som fatt tva, tre terminers
hogskoleutbildning i &mnet svenska som andrasprak ar i en mycket béattre position &n den elev
som undervisas av en outbildad larare. En larare som undervisar i svenska som andrasprak vet
att han eller hon haller pa med nagot annat &n undervisning i svenska som modersmal. SVA
larare kan méta elever med alla tankbara utvecklingsnivaer i svenska, vilka inte ar forutsagbart
utifran elevens alder eller vilken klass eleven gar i men en larare som undervisar i svenska som
modersmal kan vara ganska saker pa att de elever som finns i en given klass med viss variation
och naturligtvis har en likartad utvecklingsniva i svenska.

Enligt Hyltenstam (1996, s. 112) fanns i den svenska grundskolan 112 000 elever med ett annat
hemsprak an svenska, vilket motsvarande 12,2 % av samtliga elever. Langtifran alla elever som
ar berattigade till hemspraksundervisning har emellertid behov av sérskild undervisning i
svenska som andrasprak. Vissa av hemsprakseleverna har till exempel en svensktalande
foralder och en foralder som har ett annat modersmal. Detta gor att det sekundara spraket aktivt
anvands i hemmet for att fa hemspraksundervisning. Antalet elever som deltog i
undervisningen i svenska som andrasprak var drygt 62000, vilket motsvarar 55,7 % av
hemsprakseleverna och 5,8% av samtliga elever.

Integrering

Lahdenpera (1997, s.53-54) havdar att skolan ska efterstrdva att anvanda olika alternativa
arbetssatt for att betrakta vilka problem flersprakiga elever har for att skapa en majlighet till
forandring och utveckling. Forfattaren skriver vidare att skolans arbetssatt, undervisningen,
klassen, relationer mellan elever och larare, larare och foraldrar samt organisationen av arbetet
pa skolan, kan utgora foremal for analys och atgarder.

Lorentz & Bergstedt (2006, s.45-46) héavdar att interkulturell pedagogik innebdr att bryta
monstret att tanka i motsatspar som ratt - fel och istéllet forsta den andre och verkligheten som
omger oss. Fokus bor riktas pa homogeniteten i en mangkulturell larandemiljo for att framja
majligheterna till social interaktion och interkulturell kommunikation.

Nar vi upptacker att vi bade ar lika och helt olika samtidigt, skapas
mojligheter att uppfatta varandra som likvéardiga och samtidigt som
annorlunda. Nar likheter och skillnader i heterogeniteten integreras i nya
upplevelser och forandrade konstellationer av gemenskap, kan skillnader och
olikheter hos alla, trots allt, uppfattas som likvardiga och bidra till



individernas medvetande till att vi ocksa kan se oss sjalva som en
kulturprodukt, en socialt konstruerad varelse. (5.46)

Med citatet ovan menar forfattarna vikten av likvardig behandlig och att vi manniskor lar oss
av varandras kulturer.

Enligt Bergman & Forshage (2003, s.67) ordnas undervisning for nyanlanda eleverna pa tva
olika sétt antingen i mottagningsgrupper och/eller forberedelseklasser, som kan bildas
arskursvis eller vara aldersblandade. Forfattarna anser att syftet med forberedelseklassen ar att
det ska ge eleverna pa nybdrjarniva bade en lugn start i den svenska skolan och en effektiv
undervisning for att eleverna snabbt ska tillagna sig det spraket de behdver bade i och utanfor
skolan. De elever, enligt Bergman (2003, s.25-27), som har fatt utveckla utbyggnaden i sitt
forsta sprak har naturligtvis ett forsprang, for de kan éverfora en stor del av dessa kunskaper pa
svenska samtidigt som de lar sig basen. Forfattaren havdar vidare att man maste ta hansyn till
bade elevernas "sprakalder” och deras faktiska alder med den kognitiva mognaden. Om man
endast arbetar med basen infantiliseras eleven. Och om man snabbt stéller krav pa att de ska
klara utbyggnaden pa samma satt som de svenska eleverna kan detta gora sa att basen
forsummas.

Godani (2004, s. 21) betonar att skolan ibland har for brattom och glémmer bort att barnen
lararen skall undervisa har mycket speciella behov som kréaver vaksamhet. Det gar inte att
paskynda en integration genom att erbjuda allt pd en gang. Forfattaren betonar vidare att
skolmiljon kan bidra till att skapa lugn eller provocera till vaksamhet och protest. Den kan bli
en trygg plats eller en miljo som skrammer. Varje enskilt barns emotionella kamp och
forvirring i tillvaron kommer att paverka relationerna i klassrummet och gruppens mojligheter
att tillgodogdra sig undervisningen.

Rodell (1996, s.6) pekar pa forberedelseklassens fordelar och nackdelar. Nackdelarna &r att
stabiliteten i forberedelseklassen ar skor och gruppsammansattningen foréandras ofta for att det
kommer standigt nya elever vilket gor att lararen far borja om fran borjan varje gang lararen far
en ny elev. Fordelarna, enligt forfattaren, &r att forberedelseklassen blir vagen in i den svenska
skolan med dess arbetsmetoder, regler och forhallningssatt. Eleven far dessutom de
grundlaggande kunskaperna i det svenska spraket, vilket gor att de senare kan ga in i en stor
vanlig klass. | Lpo 94/98 star det att skolan ska strava efter att vara en levande social
gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara. Strdvan skall vara att skapa de bésta
samlade forutsattningarna for elevernas bildning, tdnkande och kunskapsutveckling. Personlig
trygghet och sjalvkéansla grundldggs i hemmet, men &ven skolan har en viktig roll i detta
sammanhang.

Benckert (2003, s.86) havdar att inlarningssituationer kraver forst och framst en moéjlighet att
ge barnen en kansla av trygghet. Jobbet med att samtala om olika kulturer hjalper barnet att fa
nagot att kunna relatera till, och kan &ven da oka intresset och inlarningen. Tryggheten som
skapas blir en positiv kénsla for larandet. Vidare betonar forfattaren att det behdvs en 6ppen
attityd fran skolan som visar att vi faktiskt ar intresserade av barnets ursprung och att vi ar
medvetna om att saker och ting kan se olika ut vad det géller spraket och kulturen.



Foraldrar

Strandberg (2006, s.228, 233) skriver att forhallandet mellan larare, elev och foraldrar ar som
en triangel av samverkan. Han menar att alla barn behdver ett stark och inkluderande
skyddsnat, ett samarbete mellan de vuxna som star dem narmast.

Enligt Ladberg (1996, s.74) ar foraldrarnas forhallande, till det nya landet och spraket viktigt
for barnen. Foraldrar blir goda forebilder for sina barn om de lar sig spraket sa bra som mdjligt
och forsoker forsta hur samhéllet fungerar och vilka vanor och traditioner de har. De visar da
sina barn att man kan ha ett bra forhallande till det nya landet. De kommer ocksa att kunna
hjélpa barnen battre, till exempel med skolarbetet, och de kommer att kunna vagleda dem
béattre i samhallet.

Ladberg (2000, s.129) skriver att vad de vuxna tror om barnets formaga har stor betydelse for
barnets utveckling. Det & en gammal sanning att forvantningar paverkar ett barns prestationer.
Sprak ar det som ar allra kénsligast for dessa krafter eftersom sprak paverkar hela var
personlighet. Det &r alltsa av stor betydelse vilken syn de vuxna har pa barnets sprak och pa
flersprakigheten i sig. Om de vuxna runt barnet tror att flersprakigheten ar viktig for barnet och
en tillgang i livet, sa far det barnet andra forutséattningar an om de forutsatter att flersprakighet
innebdr problem.

That parents engage their children in conversations that they provide the
opportunity for children to take their turns as active participants in
conversation exchange in a variety of contexts, and they respond to and
encourage their children’s linguistic efforts. The most significant
modifications of child- directed speech for influencing children’s language
acquisition are those that are effective in eliciting and maintaining
communicative participation by children from the earliest stages of infancy.
Most important and helpful is a relaxed and unself- conscious parents who
does not insist that every linguistic effort be in the parent’s language. (Goodz,
1994 s. 78)

Forfattaren ovan menar att genom kommunikation ger fordldrarna barnet tillfélle att delta i
diskussion vilken i sin tur starker barnet sprak.

Bergman & Sjoqvist (2003, s.59) skriver att motet med den svenska skolan blir for foréldrar
fran andra kulturer ibland konfliktfyllt. Nar tva skolsystem skiljer sig at tar det tid att forsta
varfor den svenska skolan ser ut som den gor. Forfattarna anser att det ar viktigt att oka
samarbetet mellan foraldrarna och skolan for att skapa en god forstaelse for bada partner.

Modersmal

Vygotsky (2007, s.274) havdar att det frammande spraket stodjer sig pa barnets modersmal
och, i takt med sin egen utveckling paverkar detta, just darfor att dess utveckling inte upprepar
modersmalet och darfor att modersmalet samt det frammande spraket &r starka och svaga pa
olika vis. Forfattaren skriver att om barnet lar sig beharska ett fraimmande sprak hojer detta
barnets modersmal till en hogre nivd nar det galler medvetenhet om sprakliga former,
formagan att generalisera sprakliga foreteelser och att mer medvetet och fritt anvanda orden
som tankens verktyg och for att uttrycka begrepp.
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Skutnabb- Kangas (1981, s.57) betonar att nar vi tdnker pa den stora skillnaden i
modersmalsinlarningen och inlarningen av alla ytterligare sprak, blir det lattare att forsta varfor
modersmalet spelar en sa avgorande roll for var personlighet och varfor man ifragasatter en
persons modersmal. Detta handlar inte enbart om en sprakmassig fraga, utan aven ofta om en
fraga som galler hela personen, hennes/hans foraldrar och narmiljo. Man ifragasatter aven hela
gruppen som man tillhr som en brist pa fortroende mot hela ens sétt att leva, och vad man har
for varderingar och tro.

Ladberg, (1999, s.35) framhaller att det alltsa finns dubbla skal till att ge barnet undervisning i
modersmal: att underlatta inlarning av skoldamnena och av det nya spraket, och att ge
akademiska begrepp pa modersmalet vilket underlattar framtida studier.

Skutnabb — Kangas (1986) skriver att Jalava sager sa har:

Det ar mitt finska sprak som ar min hud, min luft, mitt snofall, min vrede och
min sorg, det &r i det spraket jag laker mina djupaste sar och det ar dar jag
formar och planterar mina kanslor. Mitt finska sprak ar sjalva ursprunget och
grunden till mitt jag (s.41)

Jalava menar med detta citat att modersmalet ar vara rétter och ar nyckeln till vart jag.

| kursplanen i modersmalundervisning (Skolverket, 2000) star att modersmalet ar av avgérande
betydelse for den personliga och kulturella identiteten och for den intellektuella och
emotionella utvecklingen. Amnet modersmal syftar till att ge elever med ett annat modersmal
an svenska mojlighet att tillsammans med andra vidareutveckla sina kunskaper i modersmalet.
Dérigenom kan deras sjalvkansla stiarkas och uppfattningen om den egna livssituationen
tydliggoras. Vidare betonas att utbildningen i modersmal dessutom syftar till att framja
elevernas utveckling till flersprakiga individer med flerkulturell identitet

| sin rapport betonar Skolverket (2002) att:

Varje barn har ratt till en trygg identitet. Att fa bli sedd och métt som den man
ar. En positiv sjalvkansla ar en grund att std pa och att utvecklas fran. Ett
sprak, ett modersmal ar en forutsattning for att kunna beskriva sig sjélv i sitt
sammanhang.

Skolverket betonar dessutom vikten av modersmalet, for att spraket behdver anvandas och
starkas hela livet. Vidare anser Skolverket att spraket ar nyckeln till ett fungerande
mangkulturellt samhélle med manga internationella kontakter. Det bidrar till Gppenhet och
forstaelse for andra kulturer, vérderingar och tankesatt. Sprak har olika status i Sverige och
varderas olika. Ett fungerande modersmal &r en forutsattning for att lara andra sprak. Barn och
ungdomar med ett annat modersmal &n svenska har mycket goda forutsattningar att fungera bra
i ett mangkulturellt samhalle och har ocksa ett forsprang nar det galler att utveckla
flersprakighet pa hog niva.

Lindberg (2002) skriver att s& lange de flersprakiga eleverna inte beharskar
undervisningsspraket, kommer de att ha samre forutsattningar an de ensprakiga eleverna som
undervisas pa det sprak de ar bast pd, namligen modersmal. De flersprakiga bor alltsa i
skolarbetet parallellt med svenskan fa fortsatta att utveckla och anvanda det sprak de kan bast.
Annars kommer de ohjalpligt efter i sin undervisning.
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Svenska som andrasprak

| Lpo94 (Skolverket, 1998) kan man ldsa att undervisning skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Skolan skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.
Det star vidare att skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na malen for utbildningen.

Cummins (2001, s.104) havdar att en aktiv sprakanvandning i skolan inte bara har kognitiva
och sprakliga fordelar, utan den gynnar eleverna sa att de stimuleras och kan uttrycka sin
personlighet, sina ké&nslor, idéer och erfarenheter i en stéttande omgivning.

Sprakforskarna Kraschen och Terrell (2000, s.25-27) skiljer mellan tva olika sétt genom vilka
man lar sig ett nytt sprak. Acquisition (spraktillagnelse) och learning (sprakinlarning). Enligt
forfattarna ar acquisition en sorts omedveten sprakinlarning som sker naturligt nar vi lar oss ett
sprak genom att till exempel flytta till det land dar spraket talas eller genom att lyssna pa nar
andra talar det. Learning ar déremot, enligt forfattarna, en medveten form av inlarning med
hjéalp av grammatiska regler och glosinlarning, till exempel i en skolsituation med Gvningar i en
larobok.

Den ovannamnde forfattare havdar att learning ofta sker i en onaturlig sprakmiljo, som till
exempel i skolan. Det man tillagnar sig i klassrummet &r enligt Kraschen en kunskap om
spraket genom regler och grammatik. Learning kan ségas vara en mer traditionell undervisning
med traditionella laromedel. Kraschen menar att detta forhindrar eleverna fran att skapa en
naturlig kansla for det nya spraket och att acquisition ar den ratta vagen till att lara sig ett
sprak.

Ladberg (1996, s.106) framhaller att det ar viktigt att anvanda manga sinnen, rora sig och vara
aktiv med bade kropp och intellekt vilket underlattar sprakinlarning. 1 en del skolor har man
infort “kreativsvenska” dér eleverna lar svenska samtidigt som de anvander andra uttryckssatt,
till exempel skapande verksamhet av olika slag. Eleverna far ett mer kanslomassigt férhallande
till svenska spraket. De kan fa upplevelser som tar tag i dem och som gor svenskan till nagot
mer personligt an den blir pa vanliga lektioner. Praktiska skoldmnen kan vara mycket
vardefulla dven sprakligt. Att samtala medan man gor saker, gor att spraket knyts till sinnliga
erfarenheter. Det som eleven &r intresserad av lar hon sig fort orden for. Alltsa &r alla larare i
sjalva verket “spraklarare” till de elever som har annat modersmal. Det tycks ocksa vara sa att
de svensksprakiga skolor som lyckas bra med elevernas svenska dr de som har lyckats
engagera alla larare och annan skolpersonal i att stimulera elevernas sprak.

Hur stor beharskning av malspraket som kravs for att andrasprakseleven ska kunna
tillgodogora sig undervisningsinnehallet beror dock i hog grad pa utformningen av den
undervisning som eleven deltar i. Nar det galler undervisning av andraspraksinlarare tillagnas,
enligt Cummins (2000), sprak och innehall med storst framgang nar eleverna tillhandahalls det
kontextuella och spréakliga stod som behdvs for att klara uppgiften samtidigt som de utmanas
kognitivt.

Hyltenstam (2003, s.8-10) framhaller att lararen i modersmalssvenska har egen erfarenhet av
amnet fran sin skoltid, medan lararen i svenska som andrasprak normalt inte sjalv har ndgon
sadan erfarenhet. SVA larare maste alltsa utifran de kunskaper som han eller hon skaffat sig
om andrasprakinlarning och om svenska som andrasprak kunna bedéma vilken utvecklingsniva
enskilda elever befinner sig pa och darefter lagga upp och genomféra sin undervisning sa att
stodet for elevens vidare sprakutveckling knyter an till denna niva. Darfor kravs ett grundligt
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yrkeskunnande sa att man kan bedoma elevens kunskaper i &mnet och fa en fullstandig bild av
elevens beharskning av svenska bara genom att samtala eller lyssna pa eleven i fraga under
lektionerna.
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Metod

Denna undersdkning fungerar som en fallstudie pa sa satt att den ger mojlighet att fordjupa oss
i tre utvalda skolors arbetssatt med elever som har annat modersmal &n svenska och att granska
det fran olika hall. For att fa ett rikt material om det enskilda fallet har vi valt att kombinera de
kvalitativa metoderna observation och intervju. Patel och Davidsson (1998, s.103) havdar att
kvalitativ metod har ambitionen att upptacka foreteelser, att tolka och forsta betydelsen av
livsvarlden, att beskriva uppfattningar eller en kultur. De skriver vidare att manga kvalitativa
studier innebdr att skriva ut intervjuer. | denna transkriptionsprocess sker ofta en mer eller
mindre medveten paverkan pa underlaget for analysen. Talsprak och skriftsprak ar inte samma
sak, tillexempel forsvinner ofta gester, mimik, betoningar, och kroppssprak. Darfor ar det
viktigt att man skriver tal till text med punkter och kommatecken, bildar meningar och bisatser.
Det &r viktigt for den som intervjuar att medvetet reflektera over de val som gors i hanteringen
av informationen och hur detta kan paverka analysen.

Urval

For att fa en stérre spannvidd har vi valt skolor fran tre varierande miljoer, som tillnér samma
stad i vastra Sverige, dock tillhér skolorna olika kommundelar. Urvalet av larare skedde efter
tre kriterier: att de hade elever med annat modersmal an svenska och att de undervisade
eleverna i amnet svenska som andrasprak och hur kontakten med modersmalslarare sag ut.

For att avgransa var undersokning har vi valt att undersdka klasslarare fjarde arskurs och larare
i svenska som andrasprak. Vidare har vi aven intervjuat skolledare pa de utvalda skolorna. De
utvalda skolledarna var rektorer pa skolorna och darmed naturliga val som informanter da de
har huvudansvaret dver verksamheten. Vart urval har inte baserats pa kon eller alder da detta
inte ar relevant i undersokningen. Miljoer for de representerade skolorna &r féljande:
Majoriteten ar svenska som forstasprak i skolorna A och C, invandrartét skola B.

Genomfdorande

Studien bestar av tre fall dar observationer och intervjuer anvandes for datainsamlandet. Syftet
var att undersoka hur skolor arbetar med flersprakiga elever. Observationerna skedde i en
svensk klass, en svenska som andraspraksklass och en forberedelseklass under tva arbetsdagar
pé varje klass. Aven samtal med de intervjuade och observerade pedagogerna gjordes for att
fortydliga de fragor som uppkom i samband med observationerna. | detta arbete benamns
skolorna som undersokningen genomfordes pa for A, B och C.

Observation

Observationer anvands ofta for att se nagot med nya 6gon. Observationen kan vara systematisk
eller kvalitativ (etnografisk). Vid en systematisk observation studeras till exempel hur elever
samarbetar i grupp eller hur manga ganger en viss sak hander under en viss tid. Vid varje
observation antecknade vi allt som var intressant for var undersokning i en dagbok.
Observationerna har fungerat som utgangspunkt for intervjuguiden.

Dovemark (2006) skriver att:
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Inom etnografin skrivs och forvaras faltanteckningar pa ett sétt sa att forskaren
kan aterkoppla till dessa och ha dem som underlag for att stodja (eller
motsdga) idéer om féltet (5.143)

Under observationerna har vi suttit i ett av klassrummets horn dar vi sdg bade lararen och
elevgruppen tydligt. Var upplevelse var att eleverna inte brydde sig om att vi satt dar och
observerade. | observationssituationen forsokte vi att vara utomstaende forskare for att undvika
att blanda oss i lararens roll.

Vid observationen foljde vi varje klasslarare under tva arbetsdagar, da de hade lektioner i
svenska, matte och SO. Observationen hos svenska som andrasprakslararen varade i tre timmar
i olika lektionspass. | fokus for observationerna hade vi vissa utgangspunkter (bilaga 2).

Intervju

Vi delade upp skolorna mellan oss. Kontakten med de tva utvalda skolorna skedde genom dess
rektorer som i sin tur hénvisade oss till respektive larare. Kontakten med den tredje skolan
skedde med de larare som vi kénde. Vi har dven informerat samtliga intervjuade om hur lang
tid en intervju skulle ta.

Intervjumetoden ar halvstrukturerad da vi har anvant oss av fardiga fragor men inte fardiga
svarsalternativ. Patel och Davidsson (1998, s.78) anser att man inte bor anvanda sig av fardiga
svarsalternativ nar man anvénder en kvalitativ metod. Syftet med metoden &r att upptécka och
identifiera den intervjuades uppfattningar om nagot fenomen, som i var studie ar att undersoka
lararnas och elevernas tankar kring samspelet mellan modersmal och andrasprak.

Fragorna vi har anvant har varit av 6ppen karaktar, och utan inbordes ordning. Lantz (1993,
s.17) séager att 6ppna fragor och Gppet riktade intervjuer gor det mojligt att pa ett lattare sétt,
genom en analys, dra slutsatser. Aven Doverborg & Pramling Samuelsson (2000, s. 32) tar upp
hur man kan arbeta med fragetekniken och att det ar viktigt att man staller vida och
overgripande fragor for att pa sikt narma sig det specificerade innehallet. Vi tolkar det som att
det ar viktigt att man ser fragestallningarna som en pyramid som &r upp och nedvand, dar
fragorna ar vida i borjan for att sedan sakta smalna av och komma till en slutklam. Under
intervjuerna stravade vi efter att vara lyhorda och stilla fragor som later intervjupersonen
beskriva situationer fritt. Pa sa vis far varje intervju en storre kvalitet och kunde belysa de olika
frageomradena ytterligare. Vid intervjuerna har vi valt att sitta pa ett lugnt stalle dar det inte
fanns nagra storande moment vilket paverkar intervjuns kvalité. Samtliga intervjuer har spelats
in pa band och anteckningar har forts och de har transkriberats och sammanfattats.

Analys/bearbetning

Vi har genomfort en kvalitativ bearbetning av det insamlade materialet fran observationer och
intervju med pedagoger. Under bearbetningen riktades var fokus pa hur de tre utvalda skolorna
arbetar med flersprakiga elever. | analysen har vi anvéant oss av den hermeneutiska metoden.
Hermeneutik betyder kort och gott tolkningslara. Patel och Davidson (2003, s.28-29) séger att
med den hermeneutiska metoden ar det mojligt att forstd andra manniskor och var egen
livssituation genom att tolka hur manskligt liv, existens, kommer till uttryck i det talade och
skrivna spraket samt i manniskors handlingar och i manskliga livsyttringar. Genom denna
metod vill vi lyfta fram dolda inneb&érden bakom det intervjumaterialet ar det lampligt att lasa
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hela intervjun och forsoka forsta helheten av denna, och sedan kan hon/han lasa olika delar i
texten var for sig for att nd fram till en sa fordjupad forstaelse som maijligt.

Nar intervjuerna agde rum beréttade vi an en gang om varfor vi valt att gora dessa intervjuer
och talade aven om vilka fragor vi ville ha besvarade. Vi spelade in dessa intervjuer pa band.
Inspelningarna agde rum for att allt intervjupersonerna sa skulle bli dokumenterat otolkat.
Enligt Patel & Davidsson (2003, s. 83) &r fordelen med att spela in intervjuerna att
intervjupersonernas svar registreras exakt. D& man kan ga tillbaka och lyssna flera ganger pa
vad som har sagts och da fa majlighet till fler infallsvinklar kring det insamlade materialet.

Vara observationer var delvis strukturerade efter nagra observationsutgangspunkter (bilaga 2)
som vi hade med oss, men vi forde ocksa anteckningar under lektionerna. Vi antecknade det
som hande i klassrummet och utgick fran de delar av observationsanteckningar som var
relevanta. Kihlstrom (2006, s.37) skriver att detta innebar att man laser igenom sina
anteckningar for att forséka hitta nagot monster i detta. Efter lektionsobservationerna skrev vi
rent anteckningarna samma dag for att minnas sa mycket som méjligt och aven for att kunna
tyda vara egna anteckningar. | borjan av observationsanalysen har vi forst forsokt att skapa en
oversiktig bild av materialet. Vi har sedan sorterat vart material, ur vilken vi sedan kan vélja
anvanda i var undersokning.

Tillforlitlighet och giltighet

Kihlstrom (2006, s. 231) beskriver att reliabilitet handlar om resultatets trovardighet, att I4saren
tror pa det som presenteras. Utifran detta ansag vi att studiens reliabilitet 6kade eftersom vi
granskade samma problematik med samma metoder och redskap. Att vi &ven diskuterade med
varandra kring vart resultat i respektive fall hojde reliabiliteten. Vi anser ocksa att studiens
tillforlighet skulle kunna 6ka ytterligare, om tva observatorer hade varit narvarande samtidigt
vid varje fallstudie.

Trovardigheten betraktar vi ocksa som god da samtliga deltagare vid intervjuerna har gett ett
seriost och palitligt intryck. Vi har ingen anledning att tro att nadgon av dem har gett oss
felaktiga svar med vilje. Detta gjorde vi, fOr att respondenterna som vi intervjuade och
observerade har langa erfarenheter och ett stort intresse for amnet. Arligheten hos
respondenterna kunde vi se var stor eftersom vi deltog vid lektioner och gjorde observationer
dar vi kunde se hur val respondenternas svar stdamde 6verens med hur de arbetade.

Validitet enligt Kihlstrom (2006, s.231) handlar om studies giltighet, att man verkligen
undersokt det man ville undersoka, och i stor grad beror det pa de redskap som anvands under
studien. For att forsakra oss om en god validitet hade vi anvant oss av observationer och
intervjuer for att undersoka samma problematik. Enligt Patel & Davidsson (2003, s.101) &r
undersoknings tillforlitlighet 6kar dd man anvander sig av strukturerade intervjuer och
observationer.

Efter slutférda intervjuer tolkade vi bada var for sig informanternas svar for att fa vara
individuella perspektiv pa resultatet. Darefter diskuterade och jamforde vi vara tolkningar och
analyserade varfor vi tolkat olika/lika. Vi tittade narmare pa intervjuerna och observationerna
och efter denna bearbetning skrev vi var gemensamma deskriptiva sammanfattning till var
uppsats. | detta moment skedde &ven en kategorisering dér vi jamforde skolorna sinsemellan,
till exempel hade jamfordes ”Skola A” och ”Skola C”. Vi hade &ven en strukturering av
informanternas reflektioner.
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Etik

Infor undersokningen informerades bade barn och pedagoger om undersokningens syfte genom
det missivbrev vi lamnade till dem, se bilaga 2. I enlighet med Vetenskapsradets (2002) etiska
principer for forskning har vi tagit hansyn till informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. VVad varje krav innebér och hur vi levt upp till detta
beskrivs nedan.

Informationskravet innebér att deltagarna muntligt eller skriftligt ska informeras om
undersokningens syfte samt om deras uppgift eller roll i undersokningen. Deltagarna ska goras
uppmarksamma pa att de nar som helst kan avbryta sin medverkan samt att deltagandet ar
frivilligt. Genom missivbrevet informerades bade barn och foréldrar, se bilaga nr 1.

Samtyckeskravet innebar att deltagarna, eller deras vardnadshavare (om deltagaren ar under 15
ar) ska ge sitt samtycke om att delta i undersokningen. Det finns lite olika regler for vad som
galler vid detta, delvis beroende pa hur kanslig undersokningen ar och pa vilket satt den kan
paverka deltagarna. Man far som forskare inte paverka eller gora patryckningar i den
deltagandes beslut om sin medverkan och den deltagande ska kunna avbryta utan negativa
foljder. Foréaldrarna fick ge sitt samtycke genom att fylla i och Iamna tillbaka talongen som
fanns langst ner i missivbrevet. Information gavs &aven till eleverna och pedagogerna att de
kunde sjélva valja om de ville bli observerade eller inte.

Konfidentialitetskravet innebér att forskaren ska ge de personer som deltar i en undersékning
storsta mojliga konfidentialitet, vilket innebér att deras personuppgifter ska skyddas fran
obehdriga. Vid anvandande av etiskt kénsliga uppgifter om enskilda, identifierbara personer
bor forskaren underteckna en forbindelse angdende tystnadsplikt. Uppgifter som forskaren har
om deltagare skall antecknas, lagras och avrapporteras sa att andra manniskor inte kan
identifiera dem. Genom att inte skriva barnets/elevens riktiga namn eller foérskolans/skolans
namn och forvara anteckningarna pa ett sékert satt har vi uppfyllt detta krav.

Nyttjandekravet innebar att uppgifter insamlade om enskilda personer endast far anvandas for
forskningsandamal. Forskaren far inte lamna ut sina uppgifter for kommersiellt bruk eller till
andra ickevetenskapliga syften. Personuppgifter far ej heller anvéandas for beslut eller atgarder
som direkt paverkar den enskilde. Det insamlade materialet har endast anvants i denna
undersokning.
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Resultatanalys

| det har avsnittet kommer vi att redovisa resultaten av vara observationer och intervjuer utifran
vart syfte. Med hjalp av var datainsamling fran faltobservationer och intervjuer i relation till
teoretiska resonemang och tidigare forskning, vill vi belysa informanternas upplevelse av hur
skolan arbetar med flersprakiga elever.

For att synliggbra resultaten av intervjuer och observationer har vi forst gjort ett
kategoriseringsschema dar vi samlar aterkommande teman for att fa syn pa hur skolorna vi har
undersokt, arbetar med flersprakiga elever. Resultatet kommer aven att diskuteras ur ett
jamforande perspektiv. For en dversiktlig sammanstallning dver resultaten se bilaga 5.

Skolmiljo (Elever med annat modersmal &n svenska)

Skola A: Denna skola tillhér en kommundel i en mellanstorstad. Skolan som intervjuerna
och observationerna ar utforda i, ar en grundskola fran forskoleklass upp till sjatte klass. Det
ar en kommunal skola och profilerar sig som en skola med inriktning mot kulturell tvasprakig
skola. Elevantalet pa skolan &r cirka 350 varav 35 % é&r elever som har ett annat modersmal
an svenska. Bland eleverna finns 60 olika nationaliteter.

Klassrum: Observationen genomfordes i ar fyra. | denna klass fanns 21 elever varav atta ar
elever, som har annat modersmal &n svenska. | denna klass gar elever som talar bosniska,
hollandska, thailandska, pashto, albaniska och serbiska. Flersprakiga elever satt bredvid
eleverna som har svenska som modersmal. Eleverna satt gruppvis om fyra och fyra. |
klassrummet fanns en dator. Klassforestandaren var en man som har arbetat som larare i 30
ar. Klasslararen betonade vikten av skolmiljon dar flersprakiga elever hor ren svenska. Han
menade pa att eleverna da kommer att lara sig spraket snabbare.

Svenska som andraspraksklassrum: Klassrummet var stort jamfort med antal elever.
Eleverna satt runt ett langt bord. P4 vaggarna satt manga stora bilder, exempelvis, pa stora
och sma bokstéaver. Pa vaggarna satt dessutom skolans lokala mal fran ar 1- 6. | klassrummet
fanns ocksa en dator. Pa anslagstavlan satt elevernas sjalvportratt. | sjalvportratten hade
eleverna skrivit om sig sjalva.

SVA?® larare hade totalt 28 elever. Hon tyckte att skolmiljon péverkade elevernas
sprakutveckling oerhort mycket. Nar de gar i en skola dar majoriteten ar elever med svensk
bakgrund far de mojlighet att prata svenska. Pa fragan om hur skolmiljon paverkar elevernas
sprakinlarning svarade lararen i amnet svenska som andrasprak att:

Skolmiljon  sjalvklart — paverkar  véldigt —mycket pa elevernas
andraspraksinlarning, tillexempel pa denna skola gar 30 % invandrarbarn sa
de far mojlighet att prata svenska med sina svenska kompisar och de far
kompisar som de kan leka hemma med

Enligt lararen lar dessa elever sig spraket snabbare jamfort med elever som gar i en
mangkulturellskola.

® SVA betyder svenska som andrasprak
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Skola B: Det ar en kommunal mangkulturell skola fran forskoleklass upp till arskurs 6 och en
traningsskola med elever fran forskoleklass till ar 10. Skolan har ca 360 elever varav 96-97 %
av eleverna har annat modersmal an svenska. Det talas 30- 31 sprak i skolan. De storsta
spraken ar albanska, bosniska, arabiska och kurdiska. Det finns sma sprak som rektorn inte vet
vilka de ar.

Klassrum: Observationen gjordes i ar 4. | klassen fanns 13 elever, alla elever har annat
modersmal an svenska. Lararen som undervisade dar var en kvinnlig larare. Eleverna talar
arabiska, albanska, turkumanska, vietnamesiska, romani, serbokroatiska och somaliska. 1
klassen fanns en dator. Eleverna satt i grupper om tva och tva.

Svenska som andraspraks klassrum: Observationen genomfordes i en forberedelseklass.
Lararen hade atta elever, alla har annat modersmal an svenska. Spraken de talar ar arabiska,
dari, polska, albanska och serbokroatiska. Klassrummet var stort dar satt eleverna i grupper om
tva och tva. Pa vaggarna satt manga bilder med ordférklaring.

Vid fragan om skolmiljon paverkar elevernas sprakutveckling sager lararen att eleverna
behover traffa svenska elever pa nagot och att man ska forséka ordna med det, hon tillagger
vidare att dessa elever blir lite isolerade, fast nagra av dem traffar svenska elever pa fritids da
de har olika fritidsaktiviteter. Problemet med det ar att foraldrarna saknar information om vilka
aktiviteter det finns utanfor skolan.

Skola C: Denna skola ligger i utkanten av férortens centrum néra skog och sjo. Skolan har ca
215 elever fordelade pa ar F-6 och traningsskola ar 5 — 10 som har ca 15 elever. Skolan fick
under hostterminen ett antal elever, som har annat modersmal an svenska, fran en
mangkulturell skola som ligger i samma kommundel. Arabiska och somaliska ar bland de
storsta spraken som dessa elever representerar.

Klassrum: Observationen gjordes i klass 4. | klassen fanns 42 elever varav 10 elever med annat
modersmal &n svenska. Eleverna talar arabiska och somaliska. | klassen undervisade tre
behoriga larare. Eleverna delades upp i tva grupper vid lektionstillfallet, Exempelvis kan den
ena gruppen ha matematik, medan den andra gruppen kan ha engelska. Eleverna fick rora sig
fritt mellan klassrummen da de hade eget arbete. | varje klassrum fanns en stor dataskarm
(white board) och tva vanliga datorer. Nér gruppen val hade eget arbete grupperade sig de
utldndska eleverna med varandra.

Klasslararen podngterade att:

En lugnare och tryggare miljo bidrar till att det blir battre inlarning. Om
majoriteten pa skolan ar elever med annat modersmal kan det paverka
elevernas sprakutveckling, for att det inte ar en sprakligt utvecklande miljo om
man gar pa en skola med svenska barn som har ett storre svenskt sprak. Det ar
klart att om man 6var spraket sa utvecklar spraket mera.

Svenska som andraspraksklassrum: Eleverna som har annat modersmal an svenska hade eget
klassrum. Vid varje lektionstillfalle hade lararen 3- 4 elever. Eleverna och lararen satt runt ett
runt bord. I klassen fanns en dator som anvéndes flitigt av eleverna. Da observationen gjordes
var klassrumsvéaggarna tomma.
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SVA 2 larare, pa skolan C, har totalt tjugo elever, 13 pojkar och sju tjejer. Lararen upplever att:
"Skolmiljon paverkar véldigt mycket pa elevernas sprakutveckling, eleverna maste kanna sig
valkomna och respekterade av alla andra elever.”

Integrering

Pa skola A har man en egen policy som borjade galla for tva ar sedan vilken &r unik for denna
skola. Enligt policyn integreras eleverna direkt i en svensk klass. Eleverna far SVA, som stdd,
tva timmar om dagen. Timmarna i svenska 2 minskas alleftersom eleverna lar sig det svenska
spraket.

Under de forsta sex manaderna laser de endast matematik och svenska. Efter sex manader
borjar andra @mnen (SO och NO) integreras. Meningen med integreringen ar att eleverna direkt
kommer i kontakt med sina jamnariga. De far lara kanna sina gruppkamrater till exempel pa
fritids, pa raster och i matsalen. De uppmuntras till spraket och far majlighet att starka sin
identitet och sjalvkansla. Eleverna far insyn i den svenska kulturen och kénner en stolthet 6ver
den egna kulturen. Svensk och andrasprakslararen och sprakstodjaren har ett bra samarbete sa
att elevens sprak utvecklas. De intervjuade lararna anser att det ar bara nackdelar med
forberedelseklasser. Lararna poangterar att om eleverna med annat modersmal &n svenska blir
direkt omgivna av det svenska spraket, bidrar det till att eleverna lar sig fortare. P4 fragan om
vilka nackdelar, respektive fordelar som lararna upptacker med forberedelseklassen, sager
klasslararen foljande:

Det finns bara nackdelar med forberedelseklasens, har far de tidigare kontakt
med svenska kompisar och da lar dem kéanna svenska kompisar fran forsta
dagen och de hor det svenska spraket 6verallt, pa lekplatsen, pa lektionerna,
och pa fritids 6verallt sa lyssnar dem och tar efter. Da far de ju extra stod pa
SVA. Om jag skulle komma till Frankrike vill jag ju leva i samhallet liksom
fransmannen. Jag vill inte sitta mig i en skola for att lara mig franska dar
majoriteten av eleverna talar norska. Jag vill ju ga ut och handla med folket,
jobba ihop med folket, prata med manniskor och fa mest franska vanner.

Pa skola B integreras nyanlanda elever successivt genom forberedelseklassen. Enligt rektorn &r
integreringen valdigt individuell beroende pa begavning och motivation. De nyanlanda
eleverna &r inskrivna i en svensk klass, fast de placeras forst i en forberedelseklass. De
integreras successivt i vissa dmnen exempelvis, matematik, slojd och idrott.

Klasslararen sager:

Kan inte barnet nagon svenska Overhuvudtaget ha barnet tillgang till den
internationella klassen, dér kan de lasa grunden i det svenska spraket, och sa
fort det absolut det nédvandiga spraket finns, kommer de till en svensk klass.

Meningen med denna form av integrering ar att barn lar sig det grundlaggande spraket. De
intervjuade lararna anser att det ar viktigt att barnen kommer in i en svensk klass sa fort som
mojligt for att de lar sig annorlunda i en svensk klass. Klasslararen pa skola B anser att
forberedelseklassen ar en fordel i elevens sprakutveckling for att eleverna lar sig grunden dar.
Lararen i forberedelseklassen pa skola B anser aven att integreringen ar valdigt individuell
beroende pa elevens sprakformaga, motivation och tidigare skolbakgrund.
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Jag har haft barn som klarat sig efter en termin och gatt in i en svensk klass pa
heltid, jag har haft barn som gatt i forberedelseklass i fyra ar. Lararen anser att
fordelarna med forberedelseklassen ar att de l&r sig mycket fortare svenska i
en san klass &n att de skulle sitta i en svensk klass och inte forsta nanting,
darfor att har gar vi igenom omrade efter omrade.

Nackdelen med forberedelseklassen ar att det blir en liten grupp och att det kan vara jobbigt
sedan nar de ska borja in i en svensk klass, anser lararen

P4 skolan C integreras inte nyanlanda elever direkt. Nyanlanda eleverna kan borja forst i en
forberedelseklass pa en annan skola som tillhér samma kommun. Kommunen har en ny policy
nu da den har delat pa eleverna fran en mangkulturell skola som gar i ar 4, 5 och 6 och har
placerat dem pa andra skolor dar majoriteten ar elever med svenska som forstasprak. Enligt
rektorn satsar skolan nu, hostterminen, pa att eleverna ska vara med svenska elever for att lara
kanna dem och for att de ska vara trygga i den nya skolmiljon. Skolan vill att de nyplacerade
eleverna ska integreras sa snabbt som majligt i klassen att de ska vara med mycket sa darfor
har de inga lektioner de gar ifran, sa all undervisning drivs i klassen.

De intervjuade lararna anser att det finns bade férdelar och nackdelar med forberedelseklassen.
Fordelarna ar att: "de far lara sig spraket i sin egen takt, det far ta en langre tid, for det ar battre
an att de kommer ut i en vanlig klass nar de inte ar redo for det, eftersom det kravs ganska stort
sprak nar man kommer ut i en vanlig klass”. Lararna havdar dessutom att eleverna kanner sig
trygga i forberedelseklassen fast nackdelen &r att de inte kan l&ra sig svenska snabbt.

Tvasprakighet, svenska som andrasprak och lararkompetens

Pa skola A finns det en heltidstjanst i &mnet svenska som andrasprak. Lararen som undervisar
ar en behorig larare i amnet. Skolan satsar mycket pa elevernas andraspraksutveckling genom
fortbildning och kompetensutveckling for att kunna hjalpa dessa elever pa bésta satt.
Klasslararen anser att flersprakiga elever &r i behov av sarskilt stod med spraket, darfor far
nagra av dem hjalp fran speciallarare och fran SVA larare. Enligt klasslararen &r tvasprakighet
att man talar tva sprak samtidigt. Daremot anser inte SVA lararen att elever som har annat
modersmal an svenska ar i behov av sarskilt stod. De behover stod i svenska spraket. Det ar
mojligt att de redan har bra forstdelse om matematik pa sitt forsta sprak. Enligt henne ar
tvasprakighet att man kan forsta mer an ett sprak.

Pa skola B finns inte nagon larare som har specialkompetens inom amnet. Lararna har daremot
last olika kurser i att undervisa elever med annat modersmal dn svenska. Skolan har ett system
som géller att skapa arbetsro for dessa elever. Den har ocksa ett resurssystem som satsar
mycket pa elevutveckling, genom detta satt kan resurslararna hitta brister i elevens
sprakutveckling, enligt rektorn.

Den intervjuade Kklasslararen anser att det inte finns nackdelar med att vara flersprakig. Hon
sdger att:

Jag ser inga nackdelar med att vara flersprakig, fordelarna ar att det Gppnar en
ny varld. Man har storre mojligheter att prata med manniskor med andrasprak.
Jag sjalv ar tvasprakig, om jag inte forstar ordet pa svenska forstar jag det i
mitt eget sprak.
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Svenska som andrasprakslararen framhaller att det inte heller finns nackdelar med
flersprakighet. Flersprakighet ar att man tillfullo beharskar tva sprak och kan uttrycka det man
kanner. De som har flersprak vet mer om andra kulturer vilket bidrar till en stor tolerans och
Oppenhet.

Pa skola C finns en heltidstjanst i &mnet svenska som andrasprak. Lararen har full kompetens
inom amnet. Nu satsar skolan mycket pa @mnet svenska som andraspraksutveckling for sina
nyplacerade elever. Klasslararen anser:

Att ensprakiga barn har ett mer utvecklat ordférrad, att de kan uttrycka sig pa
ett mer avancerat satt, beror ju pa att de pratar det hemma med sina foraldrar
som har ett storre sprak. Men det finns ocksa de som har tvasprakiga foraldrar,
som ar valdigt duktiga, vilket visar att det beror lite pa hur mycket man kan
sitt modersmal, kan du modersmalet bade skriftligt och muntligt sa kan du ha
latt att lara dig ett nytt sprak. Men kan du inte ditt eget modersmal sa jattebra
sa ar det svarare att lara sig ett nytt sprak och utveckla det da.

Tvasprakigheten, enligt klasslararen, ar att man pratar mer an ett sprak. Han anser att om man
har tva sprak blir det lattare att lara sig ett tredje sprak och han finner inga nackdelar med att
vara flersprakig.

Svenska som andrasprakslararen ar valdigt positiv till flersprakighet. Enligt henne &r det lattare
att lara sig ett nytt sprak om man ar flersprakig.

Modersmal och sprakstod

P4 skola A finns det inte modersmalundervisning pa alla sprak, detta beror pa att de inte har
tillrackligt antal elever for att kunna ordna modersmalundervisning och att dven manga
foraldrar inte vill ha modersmalundervisning for sina barn. Skolan i sin tur forklarar for
foraldrarna vikten av att kunna sitt forstasprak. Enligt rektorn &r det ett val som féraldrarna gor
och att skolan kan inte tvinga dem.

Enligt klasslararen pa skola A om modersmalundervisning:

Ja! Det far de senare, det ar jag saker pa, men nu i bérjan sa syns inga tydliga
tecken. Men jag vet att det kommer senare och det &r viktigt att de har det.
Modersmalundervisning ar en langsiktig process. Jag tror inte att eleverna far
nytta av sitt modersmal da de lar sig ett andrasprak. Jag ser inte sa stor
skillnad mellan elever som deltar i modersmalundervisning och de som inte
deltar i den. Det hanger pa elevens intresse for att lara sig ett nytt sprak. | min
klass ar det endast tva elever av atta som har modersmalundervisning

SVA larare pa skola A ar overtygad om att eleven far nytta av sitt forstasprak i sin
andraspraksinlarning. Inlarningsprocessen gar fortare om eleven har ett utvecklat modersmal.
Problemet med modersmalsundervisningen ar att det ligger sent pa eftermiddagarna. Detta
leder till att eleverna inte vill delta i modersmalundervisningen. Svensklararens undervisning
paverkas inte av modersmalsundervisning. Lararen har ingen kontakt med modersmalslarare
for att de har olika arbetstider. Darfor sker det inget utbyte av hur eleverna presterar pa de olika
undervisningarna, och vilka uppgifter de far gora.
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Pa skolan A far eleverna sprakstod av en sprakstodjare och eleverna far aven stod av ett
oversattningsprogram pa internet.

Pa skola B finns sprakstod dit kommer vuxna som talar elevernas sprak for att hjélpa elever
med annat modersmal an svenska, med spraket. ”De personerna kan forklara undervisningen pa
ett annat sétt.”

Pa skolan finns inte modersmalundervisning pa alla sprak, sprakgruppen maste vara minst 5
elever for att kunna fa modersmalsundervisning. Udda sprdk kan man inte fa
modersmalsundervisning i. Det finns en del elever som inte vill delta i
modersmalsundervisningen. Orsaken till detta ar att den ligger efter skoltiden och att eleverna
blir tvungna att ga till en annan skola for att fa undervisning i sitt modersmal, eller att vissa
elever har skyddad identitet. Det finns ocksa andra orsaker som har med politik att gora till
exempel vissa bosnier vagrar att ha modersmalslarare fran en serbisk modersmalslarare och att
modersmalldrare har en annan dialekt som ar oforstaelig for eleven och sa vidare.

Klasslararen tillagger att eleverna brukar ha andra aktiviteter da de har
modersmalsundervisning. Ldraren brukar prata med fordldrarna om vikten av
modersmalsundervisning, hon sager: "Jag pratar med foraldrarna om modersmalsundervisning i
vartenda utvecklingssamtal jag har med foraldrarna.”

Klasslararen betonar vikten av modersmalsundervisning for att eleverna skall bli starkta i sitt
eget sprak och att det blir lattare att forklara for dem. Lararen séger att det ar viktigt att barn
kan sitt modersmal

Om man tar ett barn som kan lasa i sitt modersmal da har det lattare att lara sig
det svenska spraket och att lara sig nya ord, Elever med annat modersmal
anvander begreppet pa helt annat sétt, om man har tillgang till sprakstod blir
det lattare att tolka det pa elevens sprak.

Klasslararen traffar inte modersmallararen ofta. Hon anser att kommunen maste gora nagot at
detta problem.

SVA lararen informerar foraldrarna vid mottagningssamtalet! om  vikten av
modersmalsundervisning. Lararen anser att om en elev kan lasa pa sitt sprak gar det lattare att
lara in andrasprak for att eleven redan har begreppen pa sitt sprak och med hjilp av
sprakstodijare far man hjalp att tolka orden. Lararen tillagger:

Till exempel jag har en ny polsk elev, hon tar alltid med sig sitt lexikon, det
gar mycket lattare for henne for att hon redan vet och kanner till de begreppen,
hon behdver bara saga orden pa svenska.

SVA lararen har haft elever som inte haft nagot sprak, detta gjorde att det var valdigt svart for
dem att utveckla sitt andrasprak. Hon har kontinuerlig kontakt med vissa modersmalslarare och
studiehandledare. Genom att prata med modersmalslararna, som ar anstallda pa skolan, kan det
bidra till en effektiv sprakinlarning. P& skola B har eleverna tillgang till sprakstodjare,
studiehandledare och resursléarare. Problemet som eleverna far vid studiehandledning &r att de
far studiehandledare som talar en annan dialekt vilket leder till att eleverna inte forstar

* Mottagningssamtalet ar det forsta samtalet mellan klasslararen, elevens féraldrar och eleven
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henne/honom. Vid fragan om hur modersmalsundervisning paverkar klasslararens undervisning
svarar lararen att man skulle beh6va kunna prata med modersmalslararna for att kunna hjalpa
eleverna pa basta satt. Hon pratar dven med de modersmalslararna som ocksa har
sprakhandledning. Hon forklarar for dem vad eleverna behover arbeta med.

Rektorn pa skolan C kunde inte svara pa frdgan om skolan har modersmalundervisning i alla
sprak, for att skolan nyligen har fatt fler elever med annat modersmal &n svenska. Léararen
poangterar att skolan alltid erbjuder elever med annat modersmal an svenska att ha
modersmalsundervisning, men samtidigt ar det ett val foraldrarna gor tillsammans med barnen.
Vid frdgan om lararen pratar med foraldrarna om vikten av modersmalsundervisning, sager
lararen att:

De vet om det, varfor de far det och hur det ligger till, utan det ar ett beslut
som de far ta i sin familj det ar inget som vi gar in och papekar, det beror pa
hur viktigt man anser det ar, pratar du inte ditt modersmal hemma utan att du
anvander svenska sa kan kanske inte modersmalet varav jétte stor vikt om
bade foraldrarna tycker att det ar viktigt att prata svenska hemma men om man
anvander modersmalet hemma, sa givetvis kan det vara viktigt att utveckla
det.

Pa skola C papekar klasslararen att om eleven beharskar sitt modersmal i skrift- och tal far
han/hon stor nytta av det. Han anser att elevens talsprak inte kan bidra till nagon
andrasprakutveckling, utan eleven maste ha djupare kunskap om sitt modersmal for att utveckla
sitt andrasprak. Léararens undervisning paverkas inte av modersmalundervisningen, lararen
anser att eleverna far jobba med samma sak som andra elever dven om det tar langre tid. Han
tillagger att lararen behover forklara lite mera vissa ord och vissa uttryck, l&raren behdver
ibland lasa for dem. Lararen har ingen kontakt med modersmalslarare eftersom det ar fa elever
som laser modersmal och att de laser det pa en annan skola.

Klasslararen pa skola C anser att elever med annat modersmal dn svenska inte ar barn i behov
av sarskilt stod. Eleverna behover bara utveckla spraket detta betyder inte att de har andra
svagheter. Pa skolan far eleverna studiehandledning som riktad till olika @mnen och de far &ven
sprakstodjare som kommer for att hjélpa till pa lektionerna. Detta stod &r riktat till elever som
behdver extra stod med spraket.

SVA lararen beskriver att det finns andra alternativ for en elev att fa stod éan
modersmalsundervisning. Pa skolan finns “team delfiner” som hjalper eleverna med deras
sprak, specialpedagoger, och andra larare som ger elever all typ av hjalp. Eleverna behover,
enligt lararen, hjalp med lasforstaelse. SVA larare pa skola C sager om modersmalundervisning
att: "Det ar riktigt att man far hjalp av sitt forstasprak.” vidare sager lararen: ”Nér jag larde mig
engelska och spanska da hjalpte mitt modersmal valdigt mycket att lara mig tva andra sprak”

Samverkan med foraldrar

Pa skola A poangterar skolans rektor att samarbetet med fordldrarna sker pa det viset att
rektorn traffar fordldrarna med sina barn forst. Samtalet sker med hjalp av en tolk, rektorn kan
da forklara allt som géller skolan och dess direktiv. Efter samtalet foljer rektorn med eleven
och féraldrarna till klassrummet for att presentera honom/henne till sin klasslarare. Skolan har
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inga specifika planer att arbeta med flersprakiga elever utan de har kompetenta larare som é&r
medvetna om hur man kan arbeta med dessa elever. Skollarare pa skola A anser att foraldrarna
ar valdigt positiva men de kan inte hjalpa sina barn med laxor pa grund av sprakbrist. Léraren
har inte stott pa nagra problem med foraldrar. Han har ingen daglig kontakt med dem. Né&r han
behover kontakta foraldrarna skriver han brev till dem.

SVA larare pa skola A anser att fordldrarna ar valdigt positiva. De vill komma in i samhallet sa
fort som mojligt. Nar det uppstar nagot problem kan hon da ringa hem till foraldrarna for att
prata med dem. Hon far hjalp fran elevernas slaktingar som har bott har i Sverige som kan tolka
at dem. Hon har inte daglig eller veckokontakt med foraldrarna for att manga av dem inte kan
det svenska spraket.

Pa skola B har de en fordldraférening och lararna har vanliga kontakterna i form av
utvecklingssamtal, telefonkontakt, foraldraméte. Rektorn pa skolan skulle @nska storre
engagemang av foraldrarna, men samtidigt forstar han att om man inte kan spraket och kulturen
blir det svart att vara aktiv.

Klasslararen pa skola B sager att:

De flesta fordldrarna vill lara sig spraket, de forstar det och vill komma in i
samhaéllet, barnen lar sig ett nytt sprak och nya reglar om det nya landet, om
foraldrar inte kénner sig lockade att lara k&nna det nya samhallet och den nya
kulturen da forlorar foraldrarna mycket pa det. De ar medvetna om att de
forlorar mycket i det nya samhéllet om de intet kan spraket.

Klasslararen betonar att det inte ar foréldrarnas fel utan det ar samhallets. Hon tillagger vidare
att det ar viktigt att de kanner sig valkomna i det nya landet for att kunna ga vidare. Léararen har
en bra kontakt med foraldrarna. De ar tillgang for henne for att kunna hjélpa deras barn. Hon
brukar alltid lamna ett skriftligt brev till foraldrarna varje vecka, om hon inte hér av nagon
foralder tar hon kontakten sjalv. Hon vill alltid ha namnteckning pa pappret for att bevisa att de
har tagit del av det. Problemet som uppstar ar spraket, vilket hindrar henne att ta direkt kontakt
med foraldrarna da hon behdver det. ”Det ar lattare att bjuda in dem i skolan och ha tolk till
hjalp.” Hon betonar att féraldrarna ar en tillgang for henne for att kunna hjélpa deras barn.

SVA larare pa skola B framhaller att de flesta foraldrarna vill stanna i Sverige och vill véldigt
garna lara sig det svenska spraket. Lararen anser att de nyanlanda foraldrarna brukar halla sig
till sin kultur. Allt beroende pa individen om de é&r religiésa eller inte. Genom
utvecklingssamtalet har hon kontakt med foraldrarna. Oftast pratar hon med dem varje dag nar
de hamtar sina barn. Om féraldrarna har nagonting de undrar éver brukar de ringa henne. Om
lararen upplever att det handlar om en viktig sak brukar hon boka en tolk for att reda ut fragan.
Spraket kan vara ett problem for att kunna kommunicera vardagligt med féréaldrarna.

Rektorn pa skola C framhaller att kontakten med féraldrarna med annan bakgrund &n svenska
sker pa samma satt som med elever som har svenska foraldrar. Klasslararens kontakt pa skolan
C sker genom foréldramote, utvecklingssamtal, telefonkontakt och veckobrev. Enligt honom
varierar foraldrars installning till det svenska samhallet och det svenska spraket beroende pa
utbildning, ursprung, vardering, och hela bakgrunden. Spraket blir problem nar de diskuterar
med dem
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SVA lararen pa skola C upplever att foraldrarna ar valdigt positiva till det svenska spraket.
Vissa Foraldrar flyttar fran invandrartitt omrade for att deras barn ska lara sig battre svenska.
SVA ldrare har inte direkt kontakt med foraldrarna. Hon traffar inte dem ofta. Hon lamnar sina
tankar till klasslararen, klasslararen tar da upp fragan nar hon har utvecklingssamtal.

Arbetssatt och Bedomning

Pa skola A anser klasslararen vid fragan: Anpassar du din undervisning i en klass dar det sitter
elever med annat sprak an svenska? ™Jag anpassar inte min undervisning for elever med
utlandsk bakgrund, men forklarar ord som jag tror kan vara svart att forsta.”

Men han tycker ocksa att eleverna behdver lasa mer skonlitteratur och titta pa svensk TV och
att genom detta blir de duktiga. Eleverna maste sjalva ta ansvar for sitt larande. Eleverna
behdver mycket hjalp med det svenska spraket. Larare kan prata med deras foraldrar om deras
lasande. Eftersom eleverna inte har tillrackligt sprak far de hjalp med meningsbyggnaden av
klasslararen. For att oka elevernas motivation far eleverna med annat modersmal, samma
uppgifter som andra elever med svensk bakgrund. Léraren uttrycker sin tanke sa har:

Jag tror att om de far géra samma uppgift som svenska elever sa har de egen
motivation, om att de vill gora det bra, klarar de av samma som de svenska
eleverna. De gor samma uppgifter, eftersom jag tror att de da liksom vill
kampa mycket mer. Och jag motiverar dem genom att jag har en trevlig attityd
och pratar med dem och tanker pa att inkludera dem i de saker som sker.

Vid observationstillfallet sag vi att lararen var tydlig och forsokte att forklara uppgiften och de
svara orden pa ett enkelt satt for att det skulle bli lattare for eleverna att ga vidare. Han hade
alltid trevlig attityd och inkluderade alltid eleverna som hade annat sprak &n svenska med
svenska eleverna nar de hade grupparbete. Andrasprakselever fick hjalp av lararen i man av tid
for att det fanns 21 elever. Eftersom det ar flera som behdver hjélp blir tiden knapp och darfor
far de eleverna som behdver extra stod kanske inte alltid den uppmarksamhet eller det stod de
behdver. Lararen anvander sig mest av formativ bedémning. Han utgar fran vad eleverna
skriver, laser och pratar vid sin bedémning av elevernas sprakutveckling.

Da vi observerade SVA lararen hade hon en liten grupp elever fran olika arskurser. Vi sag att
lararen var tydlig och anpassade sitt sprak efter elevernas sprakniva. Lararen anvande sig
mycket av tavlan, kroppssprak och imitation. ” Har man elever som behdver mycket hjalp som
jag har i forberedelseklassen far man forklara ord hela tiden pa ett enkelt sétt.

For att bedoma elevernas kunskaper i det svenska spraket utgar lararen fran kursplanens- och
laroplanens mal i SVA. Hon gor formativ beddmning. Hon granskar elevernas sprakutveckling
genom deras skrivna texter.

Pa skola B anser klasslararen att konkret undervisning ar en fordel, det galler framforallt om
man inte har ett starkt svenskt sprak. Lararen sager foljande:

Det ar mycket stor skillnad i undervisning mellan flersprakiga elever och
ensprakiga elever, om man undervisar svenska elever behdver man inte ga in i
sjalva spraket sa, ok, det finnas svara ord ocksd men sjdlva inneborden av
texten, det har de med sig. Lararen maste anpassa texten efter elevens behov.
Om eleven inte har tillrackligt med kunskap i det svenska spraket, far man
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anvanda enklare sprak, man kan ocksa spela teater och gestikulera for att vara
mer tydlig.

Det ar lattare att jobba med alla sinnen istéllet for att fa all information pa papper utan att forsta
vad det handlar om. Hon anpassar sin undervisning efter elevens behov. Hon brukar utga fran
elevernas intresse, vad de tycker &r roligt och lockande exempelvis om en elev tycker om bilar
men samtidigt inte tycker om att lasa, da kan hon kanske lana en bok som handlar om bilar.
Lararen har mycket diagnoser. Specialpedagoger tar hand om LUS schema och
performansanalys.

Vid observationen av SVA lararen var lararen tydlig och anvénde sig mycket av tavlan. Hon
forsokte sa att alla elever skulle komma till tals och att ha ett lugnt klimat i klassen. SVA larare
arbetar pa sa satt att hon gar igenom omrade for omrade for att se om de hade forstatt eller inte.
Hon anvander valdigt mycket bilder i sin undervisning for att det blir lattare for eleverna att
forsta inneborden. Genom att prata med eleverna om hur de ska fortsatta i en svenskklass och
aven om vad de vill bli i framtiden hojs elevernas motivation att lara sig det svenska spraket,
anser lararen. Lararen anvander sig mycket av ordspel. Vid intervjun séger lararen att:

Det ar stor skillnad i undervisning mellan ensprakiga elever och flersprakiga
elever, om man har elever som behdver mycket hjalp, som jag har i en
forberedelseklass far man undervisa pa enklare sétt, man haller pa att forklara
ord hela tiden, man far tanka igenom valdigt noga nar man forbereder sa att
det ar en uppgift de forstar och klarar.

SVA lararen gor diagnos efter varje avslutat amne. Hon anser att Perfomansanalysen ar véldigt
tidskravande och det kraver dessutom goda kunskaper i skriftspraket vilket eleverna inte har pa
denna skola.

Pa skola C anpassar klasslarare sin undervisning i viss man, fast i stort sett har han
undervisning som passar alla. Elever med annat sprak far studiehandledning och sprakstodjare,
de far jobba med sakerna i sin egen takt. Da observationen gjordes sag vi att han inte tankte pa
eleverna med annat sprak an svenska vid genomgangen, fast han sedan gick runt till dem och
forklarade uppgiften extra for dem. Vi sdg dessutom att andrasprakselever satt bredvid
varandra da de hade gruppuppgift. Eleverna med annat modersmal fick hjélp av lararen i man
av tid for att det fanns 21 elever i klassen. Klasslararen foljer elevernas andraspraksutveckling
genom att gd runt och kontrollerar hur de har forstatt uppgiften. Han gor mest formativ
bedémning. Lararen anser att alla elever i klassen ar motiverade redan fran den dagen de
borjade i skolan.

Vid observationstillfallet sdg vi att SVA larare hade tre elever fran olika arskurser. Léraren
anpassade sin undervisning efter elevernas behov. Hon forsoker att inte anvanda svara ord. For
att hoja elevernas motivation séger lararen:

Jag gor roliga uppgifter med mina elever som till exempel leka olika lekar, vi
malar mycket, spelar kortspel. Jag vill inte ha enbart lektioner for att det blir
trakigt och enformigt for dessa elever. Jag pratar om deras hogtider till
exempel jag har thailandska elever, somaliska elever pratar vi om olika
religioner olika traditioner till exempel om ramadan. Jag anvande mig mycket
av spel och dator. Jag analyserar elevernas sprak pa olika satt, exempelvis,
performansanalys och formativ bedémning
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Skolan och stod fran kommunen

Enligt rektorn pa Skola A far skolan ekonomiskt stod endast for asylsokande elever fran staten.
Skolan koper daremot modersmalsundervisningen fran en annan kommundel for att stodja
elevernas sprakutveckling.

Enligt rektorn pa skola B far skolan ekonomiskt stod fran kommunen for varje elev som har
invandrarforaldrar, ensamstaende foralder och elever som har lagutbildade foraldrar.

Rektorn pa skola C som kommer fran samma kommun som ovannamnda skolor sager att
skolan har fatt stod fran kommunen i form av fler larartjanster och skolskjuts fér eleverna som
nyligen blivit placerade pa denna skola.

Elevernas kulturella bakgrund

Pa skola A satsar personalen pa att eleverna ska fa insyn i den svenska kulturen och samtidigt
kdnna en stolthet 6ver sin egen kultur. Klasslararen pa denna skola anser att man inte ska
planera ett specifikt kulturtema, utan det ska komma spontant under lektionerna.

SVA larare anser att det ar valdig viktigt att lararen i &mnet svenska som andrasprak anvander
sig av elevernas kulturella bakgrund i sin undervisning, exempelvis kan lararen lata eleverna
berdtta om sina hogtider.

Pa skola B anvander klasslararen sig av elevens kulturella bakgrund pa sa satt att hon bjuder in
en forélder, ndr de till exempel har religion, for att prata om sin religion och sina hogtider.
Léararen sager:

Det &r jattespannande att bjuda in en buddistfamilj att de sjalva beréttar &n om
jag skulle l&sa det i en bok. Det géller samma sak med islam, vi har &ven
bjudit in muslimiska familjer att beratta om islam, pa sa satt far barnen helt
annan kunskap an vad det star i boken

SVA lérare later eleverna att beratta om sin tidigare skola, sitt land och hogtider.

Enligt rektorn, pa skola C, jobbar personalen mycket med elevernas kulturella bakgrund for att
det ar ett nytt fenomen pa skolan att ha elever med annat modersmal &n svenska. Skolan bjuder
in personer for att beratta om sin religion tillexempel islam for att fa 6ka elevernas forstaelse
och respekt for olikheten.

Klasslararen poangterar att i och med det inte finns manga elever med annan bakgrund &n

svenska jobbar de inte mycket med denna fraga. SVA larare later sina elever att beratta om
sina hogtider och matkultur.

28



Resultatsammanfattning

Med hjélp av de materialen vi har fatt av respondenterna har vi sett ett monster i arbetet med
flersprakighet, samt likheter och skillnader mellan vad lararna och rektorerna séger om sitt
arbete och vad vi som observatorer har sett under vara observationer. Vi kommer i detta avsnitt
sammanfatta resultaten av vara intervjuer och observationer ur ett jamforande och diskuterande
perspektiv.

e Skolorna A och C har nastan lika manga elever med annat modersmal an svenska, men
daremot har skola B storst antal elever med annan bakgrund an svenska.

e Skola A och C har ingen forberedelseklass, fast pa skola A integreras nyanlanda elever
direkt i en svenskklass, daremot far inte skola C nyanlanda elever. De nyanlanda
eleverna som ar skrivna pa skola C gar i en forberedelseklass pa en annan skola.
Skillnaden ar stor jamfort med skola B, dar har skolan en forberedelseklass och
integreringen sker successivt.

e Samtliga skolor erbjuder modersmalsundervisning dock inte pa alla sprak. Eleverna
med annat modersmal far dessutom sprakhandledning pa sitt modersmal och sprakstod.
Alla de intervjuade pedagogerna &r eniga om vikten av modersmalsundervisning. Alla
poangterade att det kan vara ett problem med att modersmalsundervisningen ligger efter
ordinarie skoltid. Kontakten mellan modersmalslarare och pedagogerna finns inte for att
de har olika arbetstider.

e Skola A och skola C har en behorig larare i amnet svenska som andrasprak, daremot har
skola B inte en behdrig larare i detta @mne dock flesta av verksamma pedagogerna har
fortbildat sig inom amnet.

e Kontakten med foraldrarna pa de undersokta skolorna sker genom veckobrev,
utvecklingssamtal, foraldramdte och telefonkontakt. Pedagogerna pa skolorna B och C
anser att spraket kan vara ett hinder att 6ka kontakten med foraldrarna.

e Kilasslararna pa skolorna A och C anpassar sin undervisning i viss man, men i stort sett
har de undervisning som passar alla elever. Skillnaden &r stor pa skola B, dar anpassar
klasslararen sin undervisning efter elevens behov och intresse.

e Alla svenska som andrasprakslarare pa samtliga skolorna anpassar sin undervisning
efter elevens sprakniva. Samtliga pedagoger pa skolorna A, B och C anvéander sig mest
av formativ bedémning och diagnoser for att bedoma elevernas kunskaper.

e Skillnaden var stor mellan skolorna i fragan om stod fran kommunen. Skola A far
endast stod av staten for de asylsékande eleverna. Skola B far mycket stéd fran
kommunen. Skolan far stod for varje elev vars foraldrar har annan bakgrund an svensk,
for elever som bor med ensamstdende fordlder och for elever med laguthildade
foraldrar. Skola C far hjalp i form av okad larartjanst och skolskjuta for elever som
nyligen blivit placerade pa denna skola.

e Pedagogerna pa samtliga skolor dar medvetna om vikten av elevernas kulturella

bakgrund. Alla konstaterade att &mnet diskuteras pa ett spontant sétt da eleverna firar
sina hogtider. Skolorna B och C har likadant sétt att jobba med elevernas kulturella
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bakgrund till exempel att de bjuder in personer utanfor skolan for att berdtta om sin
religion eller kultur.

Alla pedagoger forutom klasslararen pa skola A anser att flersprakiga elever inte &r
elever i behov av sarskilt stod, utan det ar spraket som fattas.

Samtliga pedagoger anser att foraldrarnas instéllning till det svenska spraket och det

svenska samhallet ar positivt och att de verkligen vill lara sig spraket for att sedan
komma in i samhallet.
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Diskussion

Detta kapitel bestar av fyra delar. Den forsta delen bestar av en metoddiskussion, har diskuteras
studiens metodiska bitar med fokus pa val av datainsamlingsmetod och genomforande. Den
andra delen handlar om resultatdiskussion dar studiens resultat diskuteras med utgangspunkt i
den teoretiska ramen samt bakgrund. Vidare sammanfattas studiens viktigaste slutsatser i det
tredje avsnittet som enbart berdr didaktiska konsekvenser. Avslutningsvis utgor den sista delen
i kapitlet forslag till fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Att anvanda oss av en kvalitativ undersokningsmetod valdes pa ett tidigt stadium for att fa svar
pa vart syfte. Vi valde att gora fordjupade intervjuer och observationer med verksamma
pedagoger och rektorer, dar deras asikter, reflektioner samt forhallningssatt inom
undersokningsomradet skulle komma fram.

Vi valde att observera verksamma pedagoger forst for att vi sedan skulle kunna anvanda oss av
observationsmaterial som utgangspunkt for intervjuguiden. Nagot som vi anser ar viktigt att
papeka ar att vi har genomfort vara observationer da vi har velat undersoka hur larare arbetar
med flersprakiga elever. Efter ett samtal med var handledare fick vi andra vart syfte till att
undersoka hur skolor arbetar med flersprakighet. Vi anser att studiens tillforlighet skulle kunna
oka ytterligare, om vi tva hade varit narvarande samtidigt vid varje fallstudie. Da skulle vi ha
kompletterat varandra, sa att sa manga handlingar som mojligt hade observerats i
undersokningen och for att inte ga miste om nagot, vilket skulle ha kunnat paverka resultatet.

Vi valde att utgd fran riktat dppna intervjufragor, for att ge respondenten ett fritt satt att
beskriva kunskaper kring fenomenets kvalitéer och innebord. For att vinna tid delade vi
skolorna mellan oss. Vi har intervjuat totalt sex verksamma pedagoger och tre rektorer pa tre
skolor med olika forutsattningar. Anledning till att vi valde att undersoka tre skolor var att vi
ville gora en studie ur ett jamférande perspektiv.

Vi fick problem nar vi inledde var undersokning, darfor att det drojde lange tills vi fick svar
fran pedagogerna som var tillgangliga. Vi bestamde oss darfor for att utesluta dessa skolor fran
var undersokning. Detta innebar da att vi blev tvungna att hitta andra skolor som var intressanta
for undersokningen. Vi kontaktade darmed tva andra skolor. Kontakten i den ena skolan skedde
genom dess rektor och i den andra skolan genom en pedagog som hanvisade oss vidare till
andra pedagoger. Vi blev val mottagna av samtliga skolor. Detta ledde till att vi senare
genomforde var undersokning utan nagra som helst problem.

Insamlat material bearbetades forst genom transkribering av intervjumaterialet.
Bandupptagningen avlyssnades och skrevs ner ordagrant. Det uppkom vissa svarigheter vid ett
fatal tillfallen, da det var svart att tyda vad som sades pa bandupptagningen. Dessa tillfallen
avlyssnades ett flertal ganger for att sakerstalla svaren och 6ka trovardigheten.
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Resultatdiskussion

Vi har valt att diskutera foljande omraden ur undersokningens resultat. Inledningsvis handlar
diskussionen om vilka kunskaper samt attityder pedagogerna har om flersprakighet.
Diskussionen beror vidare vilket stod skolan erbjuder sina flersprakiga elever. Slutligen
kommer vi att diskutera hur samverkan mellan skolan och féraldrarna ser ut.

Kunskap och attityder

En av fragestallningarna ar att underséka hur pedagogerna resonerar kring flersprakighet.
Resultatet fran var undersokning visar att majoriteten av pedagogerna anser att flersprakigheten
ar en fordel i andrasprakinlarning, vara informanter anser dessutom att flersprakighet ar en
tillgang. Samtliga pedagoger havdar att flersprakigheten ar en nyckel till integrationen i
samhéllet. Pedagogerna betonar dessutom att flersprakighet dppnar en ny varld och att den ger
storre mojligheter att ta del i andras kultur. Tingbjorn (2004, s.743) skriver att 6kningen av
invandringen till Sverige har 6kat forstaelsen och behovet av flersprakighet. Vart resultat visar
att pedagogerna som undervisar i amnet svenska som andrasprak har mer kunskap och
forstaelse for flersprakighet an klasslararna. Svenska som andrasprakslarare anser att
flersprakighet bidrar till en stor tolerans och 6ppenhet.

Utifran vara egna erfarenheter, som har annat modersmal dn svenska, anser vi att attityderna
mot flersprakighet har andrats fran den tiden vi kom till Sverige tills nu. Vi anser dessutom att
ju mer mangkulturella inslag vi far i samhéllet desto storre blir acceptansen. Detta leder till att
flersprakiga individer far 6kad positiv uppmarksamhet exempelvis inom skolan.

Den bilden vi har fatt av lararnas installning till flersprakiga elever stiammer med vad vi har lart
oss under tidens lopp, att det &ar viktigt att lararen knyter an till elevernas tidigare erfarenheter
for att skapa forforstaelse och en god grund for tillagnade av nya sprakliga kunskaper. Nar
larare visar intresse for sina elevers kulturella erfarenheter eventuellt fran andra lander och
livssituationer &n i Sverige sa blir eleven bekraftad. Eleven far veta att hans erfarenheter och
kunskaper &r av betydelse. Sjéalvklart finns det elever som inte alls vill utpekas som annorlunda
och som blir trétt pa att bli sedd som invandrare. Enligt en larare i intervjun ar det valdigt
uppskattande da eleverna tillats att f& berétta om sina hemlander exempelvis. Anda verkar det
inte vara sjalvklart for lararna att elevernas kulturella bakgrund spelar sa stor roll for innehallet
i undervisningen. Lararna bekraftar att de knyter an till detta omedvetet eller sa gor de det
ibland pa grund av olika skal, eller sa sker det inte av andra anledningar. Bilden vi har sett av
de undersokta skolorna stammer helt med vad Arnqvist (1993) framhaller om att i ett
mangkulturellt samhélle blir det mer vanligt med barn som beharskar fler &n ett sprak. Det ar
da angelaget att kunskaperna om tva- respektive flersprakighet 6kas. Forfattaren skriver vidare
att pedagogen lagger marke till att ett sprdk ofta ar ett majoritetssprak och ett ar
minoritetssprak. Det ar viktigt att minoritetsspraket lyfts fram for att fa en jamlik status med
majoritetsspraket.

Trots att pedagogerna pa de undersokta skolorna ar medvetna om vikten av flersprakiga elever
pa deras skolor anser vi att de langt ifran tillgodoser dessa elevers behov. Var undersokning
visar dock att endast lararna pa skola B anpassar sitt sprak eftersom de undervisar flersprakliga
klasser. De maste standigt vara medvetna om vilka ord och begrepp de anvéander och vilka som
behover forklaras, vilket Ladberg (1996) papekar genom att hdvda att individanpassad
undervisning ar av en stor vikt for andrasprakutveckling. Forfattaren menar att lararen maste
reflektera Gver sitt sprak och forsoka hitta en passande niva.
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Klasslararna pa skolorna A och C daremot anpassar inte sin undervisning da majoriteten av
eleverna ar ensprakiga. Lararna vet ungefar vad de svenska eleverna kan, vilka ord och begrepp
som ingar i deras referensramar; manga tusen ord och begrepp de lart hemma, pa dagis och i
forskolan. De vet att de flersprakiga barnen har ord och begrepp inom sina referensramar men
daremot inte vilka. Detta stimmer inte med vad det star i Lpo94 (Skolverket, 1998) som
betonar vikten av att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Skolan skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. Vi anser dock att detta
arbetssatt aven kan vara missgynnande for de elever som har hég sprakniva, som infodda
svenska, da de maste lyssna till forklaringar av ord och begrepp de sedan forskolan ar bekanta
med. Detta kan medféra att de elever som ar i behov av en undervisning pa en betydligt hogre
niva tappar motivation och lust.

Trots att klasslararna pa skola B forsoker anpassa sin undervisning anser vi att det finns mycket
som pedagogerna kan géra for att gynna eleverna med annat modersmal an svenska. For det
forsta ar det viktigt att skola B ska ha larare som ar behoriga i amnet svenska som andrasprak,
for att eleverna som gar pa denna skola nastan &r elever med annan bakgrund &n svenska. Vi ar
medvetna om att pedagogerna som arbetar pa denna skola har stora erfarenheter i att undervisa
elever med annat modersmal &n svenska, dock racker inte erfarenheten till nar det géller
andraspraksinlarningen. Deras erfarenhet hjélper till visso men de ar inte behoriga och det
forandrar saker och ting, eftersom avsaknaden av behorighet spelar roll.

Vi finner att en larare i svenska som andrasprak maste ha kunskaper om andraspraksinlarning
for att kunna bedoma vilken utvecklingsniva enskilda elever befinner sig pa och darefter lagga
upp sin undervisning utifran elevernas sprakutvecklingsniva. Detta stammer med vad Axelsson
(2004) skriver om andrasprakslarare som inte beharskar amneskunskaperna i svenska som
andrasprak och hur det stéller stora krav pa lararna. Lararna maste stédja amnesinlarningen
genom varierade arbetsformer och gemensamt utarbetade strategier. Detta ar for att underlatta
andrasprakelevernas forstaelse och 6ka deras deltagande i undervisningen.

Vi anser att det ar positivt att skolorna A och C har utbildade larare i &mnet svenska som
andrasprak. Vi tror att deras egen utbildning och erfarenheter av att arbeta med
andrasprakselever ocksa paverkar deras utformning av undervisningen i hog grad.

Stod till flersprakiga elever

Utifran vart resultat har det framkommit att skolans sociala miljo spelar valdigt stor roll i
elevernas andrasprakutveckling och deras integration i det svenska samhallet. Samtliga
pedagoger betonade hogt motet med svenska elever. Pedagogerna &r eniga om att skolmiljon
paverkade elevernas sprakutveckling. Alla pedagoger poangterar att sprakinlarningen gar
fortare om andrasprakselever ar omgivna av det svenska spraket. Arnqvis (1993) skriver att
spraket anvands for att bevara kontakten med andra. Forfattaren menar att med sprakets hjélp
kan eleven soka kontakt med andra elever. Aven Saljo (2000) papekar att ldrandet sker i sociala
situationer tillsammans med andra individer. Vi instimmer med pedagogernas asikter om att
eleverna som har annat modersmal an svenska behéver méta bade formellt- och informellt
sprak, alltsa de behdver ett varierande svenskt sprak i alla sammanhang till exempel bland
vanner, kamrater, i féreningar och pa skolan.
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| dag lever vi i ett mangkulturellt samhalle. Manniskor med annan kultur, religion och
bakgrund traffar vi  Gverallt, inte minst i skolans varld. Som larare i dag far man vara beredd
pa att mota ett mangkulturellt klassrum, dar inte alla elever ar svenskar. Vi anser darfor att det
ar viktigt att alla kommuner ska ta denna frdga pa allvar i sina politiska beslut. Var
undersokning visar att skolorna A och C har &ndrat sitt direktiv i mottagandet av elever med
annat modersmal an svenska, tillexempel skola A tar emot nyanlanda elever direkt vilket
skolan vilket de inte har gjort innan. For en termin sedan har skola C haft valdigt fa elever med
annan bakgrund, men efter kommunens nya integrationspolitik har skolan nyligen fétt ett antal
elever som har annat modersmal an svenska. Vi anser att detta mote ar valdigt larande och
socialt utvecklande for alla elever oavsett deras bakgrund. Detta stdimmer med rektorernas
utsagor vid intervjuerna, da de har bekraftat vikten av motet med andrakulturer.

Utifran vara observationer, pa samtliga skolor, har vi upplevt att lararen inte har mycket tid att
tillgodose andrasprakselever behov. Uppenbarligen finns det ett stort behov hos eleven att fa
mer hjélp, men det &r for lite tid hos l&raren. Vi anser att den basta l6sningen i detta Iage &r att
dessa elever ska fa undervisning i amnet svenska som andrasprak for att fa fordjupa sig inom
amnet och arbeta i sin egen takt med det de sjalva behdver. Vi ar 6vertygade om att manga
elever uppskattar detta. Det &r troligtvis rétt anstrangande att hdnga med i de andra lasdmnena
och samarbeta med jamnariga som har ett béttre ord- och begreppsférrad samt en annan
lasforstaelse. Vi menar att det stodet eleverna far i form av sprakstod, sprakhandledning och
resurser kan vara till stor hjélp for lararen och eleven.

Vi anser att en mangkulturell skola, som skola B, behéver mer resurser och sprakstod for att
kunna ge flersprakiga elever stod att uppna malen enligt laroplanerna och kursplanerna.
Cummins (2000) papekar att problemet med att ha flersprakiga elever i en klass &r att ldararen
ofta inte har tillrackligt tid att tillgodose deras behov. Larare, som har flersprakiga elever i
klassen, enligt Cummins, &r forvirrade och frustrerade for att de inte har tillrackligt med
kunskaper att arbeta med dessa elever.

| var undersokning har det framkommit att de undersokta skolorna har olika regler i
mottagande av nyanldnda elever. Skola A integrerar de nyanléanda eleverna direkt i en svensk
klass. Rektorn pa denna skola pastar att detta arbetssatt gynnar flersprakiga elever i deras
sprakutveckling da dessa elever blir omgivna av det svenska spraket. Detta synsatt stammer
med vad Brodin & Linstand (2004) poangterar om att de samverkande faktorerna, som finns
hos barnet och barnets livsmiljo, blir det avgérande for individen. Forfattarna havdar vidare att
det inte bara individen sjalv som férandras utan det sker en fortlépande utveckling av miljon.
Vi anser ocksa att detta arbetssatt stottar de flersprakiga elevernas sprakutveckling dock tror vi
att detta arbetssétt kan vara otryggt for dessa elever. Detta har vi fatt bekraftat av vara
observationer da har vi sett hur dessa elever har sokt sig till varandra da de hade eget arbete. |
detta far vi stod av Benckert (2003) som betonar vikten av trygghet vid inlarningssituationen
for elever med annat modersmal &n svenska.

Vi anser dessutom att det finns en risk att om den nyanlédnde eleven placeras i en vanlig klass
utan nagot undervisningsstod i amnet svenska, da maste lararen lagga ner mycket arbete pa att
forklara och oversatta for eleven, detta kan leda till att lararen inte hinner med att tillgodose
elevens behov i spraket.

Var undersokning visar att skola B har helt annat arbetssatt i mottagande av nyanlanda elever.

Eleverna med annan bakgrund an svenska integreras forst i en forberedelseklass tills de har lart
sig de sprakliga grunderna for att sedan barja i en vanlig klass. Lararna pa skola B finner bade
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fordelar och nackdelar med forberedelseklassen. Fordelarna ar att eleverna lar sig det svenska
spraket i egen takt lar de sig sprakbasen innan de bérjar med sprakutbyggnaden. Lararen som
undervisar i forberedelseklassen anser att nackdelarna med forberedelseklassen ar att det blir en
liten grupp och att det kan vara jobbigt for nyanléanda elever nér de ska borja i en svensk klass.

Vi héller med lararna om att forberedelseklassen ger eleverna en kansla av trygghet. Det som &r
bra med forberedelseklassen &r att den ocksa ger en langsam inslussning till traditionella
klasser. Enligt Bergman & Forshage (2003) ordnas undervisningen for de tillkomna eleverna
huvudsakligen efter tva olika satt. Antingen genom mottagningsgrupper och/eller
forberedelseklasser, som kan bildas arskursvis eller vara aldershlandade. Forfattarna anser att
forberedelseklassernas mening ar att det ska ge eleverna som befinner sig pa nybérjarniva bade
en lugn borjan i den svenska skolan, och en gynnande undervisning for att eleverna snabbt ska
tillagna sig det spraket de behéver i samhallet.

Vi anser att problemet med forberedelseklassen &r att det ofta kommer nya elever vilket gor att
lararen upprepar de omradena andra elever redan har avklarat, detta kan vara missgynnande for
eleverna som redan har kommit langt i sin sprakutveckling. Vi finner dessutom att eleverna i
forberedelseklassen far ett begransat sprak da de inte traffar svenska elever. Rodell (1996)
menar att nackdelen med forberedelseklasser &ar att stabiliteten ar svag for att
sammansattningen forandras ofta och att det standigt tillkommer nya elever, vilket gor att
lararen far borja om fran borjan varje gang han eller hon far en ny elev.

Det som ar bekymmersamt i var undersokning dr elevernas deltagande i
modersmalsundervisningen. | var undersokning har det framkommit att det ar fa elever som
deltar i modersmalsundervisning. Samtliga intervjuade larare betonar vikten av modersmal och
dess betydelse i andraspraksinlarning. Resultatet visar att lararna ar 6verens om att det ar en
styrka att ha tillgang till ett modersmal som inte ar svenska. En av de intervjuade lararna
belyste kopplingen mellan modersmalsundervisningen och elevernas rotter, vilket vi ocksa holl
med om. | kursplanen om modersmalundervisning (2000) star det att modersmalet ar av
avgorande betydelse for den personliga och kulturella identiteten, och ocksa for den
intellektuella och emotionella utvecklingen. Genom sitt modersmal far man alltsa en stor del av
sin personlighet och darfor ar undervisningen av modersmalet en koppling till elevens identitet
och spelar en betydande roll.

Var undersokning visar att foraldrarna har negativ installning till att deras barn ska ha
modersmalsundervisning. Samtliga intervjuade pedagoger framhaller att det &r ett val
foraldrarna tar i samrad med sina barn. Vi anser att det finns tva forklaringar till foraldrarnas
installning till modersmalsundervisningen. Den forsta forklaringen ar att modermalets
betydelse inte lyfts fram i skolarbete och att modersmalslararna har lag status inom skola. Den
andra forklaringen kan vara att manga foraldrar till flersprakliga elever har tagit till sig myten
att modersmalet stér andraspraksinlarningen och att spraken ska hallas isar och dessutom att
modersmalsundervisning alltid ligger efter skoltid vilket &r besvarligt for manga elever.
Vygotskij (2007) havdar att det fraimmande spraket stodjer sig pa barnets modersmal.

Vi anser att det ar sa olyckligt att manga foraldrar valjer bort modersmal for sina barn pa grund
av dessa felaktiga antaganden. Det ar viktigt att pedagogerna samtalar med féréldrarna, som
spelar avgorande roll i detta sammanhang, om vikten av modersmalsundervisning och dess
positiva effekt i andraspraksinlarning. Hyltenstam & Tuomela, (1996) papekar att den
avgorande faktorn for att flersprakiga elever ska utveckla tvasprakighet, ar att eleverna far ett
starkt stod for modersmalet bade hemma och i skolan.
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Saval Skolverket (2002) som Lindberg (2002) menar att det ar av stor vikt for de flersprakiga
eleverna att de beharskar sitt modersmal. Deras formaga till inlarning av ett andrasprak ar
avhangigt detta och det bor darfor satsas pa modersmalsundervisningen. Spraken skall inte
hallas isar utan skall vara integrerade det ger de tvasprakiga “en mojlighet att till fullo utnyttja
sin sprakliga potential och spela pa hela sitt sprakliga register”. "Elevens kognitiva utveckling,
larande och identitetsutveckling framjas av undervisning pa bagge spraken.”

En annan sak som har kommit fram i var undersokning &r att de flesta av lararna uttrycker att
de inte har nagot samarbete med modersmalslararna. Detta beror pa att modersmalslararna
maste resa mellan manga skolor och oftast inte har tid att samrada med manga olika larare pa
olika skolor. Ett satt att l6sa detta problem ar att schemaldggningen tar hansyn till detta och
lagger modersmalsundervisningen i anslutning till svenskundervisning. Da skulle de olika
lararna pa ett naturligt satt kunna motas.

Samverkan med foraldrarna

Utifran vart resultat har vi kommit fram till att samtliga undersokta skolor har de vanliga
kontakterna, som veckobrev, telefonkontakt, utvecklingssamtal och foraldramdte, som skolorna
har med svenska foraldrar. Vi betonar att féraldrarna alltid ar viktiga forebilder for elever fran
minoritetsgrupper for att lyckas i det nya samhallet. For att verksamheten ska kunna fungera
med en god kvalité kravs det ett gott samarbete mellan féraldrar och skolan. Vi anser dessutom
att detta samarbete ar viktigt for att eleverna ska kunna kénna sig trygga i hemmet och i skolan.
Séljo (2000) framhaller att larandet sker i sociala situationer tillsammans med andra individer,
alltsa ar det ett larande pa en kollektiv niva.

Med stod av Séljos teori anser vi att barnens liv bestar av ett flertal narmiljoer som bilder en
helhet. Barnen befinner sig i tva miljoer, hem och skolan. Dessa ar tva miljoer som ska
samverka med varandra. Vi menar att hem och skola bor strava efter samma mal med
samverkan. Det ar viktigt att pedagogen har fortroende for foréldrarna och att de &r trygga i
sattet att samverka. Samtliga pedagoger och rektorer poangterar att spraket ar ett hinder for att
ha en kontinuerlig kontakt med foraldrarna. Vi haller med pedagogerna att detta &r ett dilemma
for bade partner (pedagoger och foréldrar) att ha en bra kontakt med varandra. Vi uppskattar
det som pedagogerna gor for att ta kontakt med foéréldrarna genom att anvdnda sig av
slaktingar, modersmallarare, tolk och eleverna. Vi tror att om pedagogerna ger tid till att lyssna
och respektera foraldrarnas asikter da kan det skapas forstaelse for varandra trots spraket.

Vi anser att de undersokta skolorna behdver dka sina kontakter med féraldrarna. Bergman och
Sjoqvist (2003) beskriver vikten av en 6kad samverkan med foraldrar till flersprakiga elever for
att oka foraldrarnas forstaelse for det svenska skolsystemet. Aven Lpo 94/98 betonar att
foraldrar ska fa kunskap om skolan for att paverka skolans arbete. Vi menar att genom att
anvanda foraldrarnas erfarenheter som kunskapskalla i undervisningen far eleverna ett intryck
av att de och deras familjer ar viktiga, for att det ar ett vardefullt satt att starka elevernas
identitet. Vi anser dessutom att det finns foraldrar till flersprakiga elever som ar hogutbildade
som kan bidra till stor motivation och intresse for skolarbete. Om fordldrarna ofta sitter med
eleven och tittar igenom l&xan kan man tolka det som att foraldern ser det som viktigt. | detta
sammanhang kan vi referera detta till oss sjalva som foraldrar till flersprakiga barn att foraldrar
fran annan kultur har med sig manga problem och bekymmer fran sina hemlander vilket gor att
de inte orkar engagera sig i skolans arbete.
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Didaktiska konsekvenser

En av de viktigaste aspekterna skolan bor tanka pa nar de har flersprakiga elever &r att utveckla
pedagogernas kunskap om flersprakigheten och vilka behov dessa elever har. En av de centrala
avseendena &r att lararen anpassar sin undervisning efter elevernas sprakliga niva samt anpassar
uppgifterna efter elevernas forkunskaper. Genom att anvénda bilder och konkret material ges
flersprakiga elever ett tillfalle att utveckla sin sprakliga bas- och utbyggnad parallellt. Det krévs
en god forstaelse hos pedagogerna om hur flersprakiga elever tillagnar sig sitt andrasprak. Det
blir svart for flersprakiga elever att utveckla sitt andrasprak om de inte far utveckla basen i
spraket.

Det &r ett anstrangande moment att tala ett sprak som man inte har lart sig som barn. Det gar
inte automatiskt, utan man maste tanka for att hitta ratt ord. Elever som inte far tillit till
kommunikationen kan dra sig undan sprakliga aktiviteter. For att uppmuntra flersprakiga elever
att delta i kommunikativa aktiviteter kravs det att skapa en trygg miljo i klassrummet och i
skolan. | detta sammanhang ar det viktigt att lata eleverna berétta om saker de har varit med
om, fantisera och hitta pa historier.

Sprak och identitet ar oupplosligt forenade. Det hander ofta att elever lar sig att skimmas for
det de ar. Det ar viktigt att lararen se upp nar elever borjar tveka att tala sitt modersmal. Nar
elever vagrar att tala sitt modersmal ar det en fara, inte for spraket utan for elevens sjalvkansla
och identitet. | detta avseende har modersmalslararen en viktig roll i elevernas skolframgang.

Ett gott samarbete mellan klasslararen och modersmalslararen ar ndgot som gynnar elevernas
sprakutveckling saval forstaspraket som andraspraket. Samarbetet ar aven till hjalp for lararna
for att fa en god helhetsbild kring elevens kunskaps- och sprakutveckling.

Foraldrarna har en viktig roll for en lyckad skolgang for eleverna. Lararna ska informera
foraldrarna om sina kunskaper kring vikten av att anvanda och tala sitt modersmal i hemmet.
For att skapa en omsesidig forstaelse mellan lararen och foraldrarna kravs det att visa respekt
for kulturella skillnader och forhalla sig till dem pa ett professionellt satt. Med en 6dmjuk
instéllning till elevernas kulturella bakgrund hjalper lararen sina elever att vara stolt 6ver sitt
ursprung. Lararna ska formedla ett interkulturellt forhallningssétt till sina elever for att de ska
fa med sig ett bra forhallningssatt till olika kulturer.

Forslag till fortsatt forskning

Det finns manga delar inom omradet svenska som andrasprak som hade varit intressanta att
forska vidare om. | undersokningen &r skolorna olika rustade for att ta emot elever med annat
modersmal. Organisationen kring flersprakiga elever verkar vara en del inom skolans varld
som behover utvecklas for att kunna erbjuda eleverna en likvardig undervisning. Det hade varit
intressant att undersoka flerspréakiga elevers instéllning till sitt modersmal och dess paverkan pa
elevens andraspraksutveckling. Under tidens gang har det dykt upp fler definitioner som beror
detta omrade, sa ett forslag till forskning ar att undersoka om begreppet modersmal kan
omdefinieras. Vidare forslag till forskning &r att undersoka hur elevers fortsatta skolgang ter sig
efter att de lamnat forberedelseklass. Att folja elevers dvergang fran forberedelseklass till
vanlig klass ur ett elevperspektiv skulle kunna ge vardefull information om hur elever upplever
sin situation och vad skolor behdver tanka pa for att optimera mojligheterna for var och en av
eleverna.
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Bilaga 1
Missivbrev

Till dig som é&r foralder/vardnadshavare

Vi ar tva lararstuderande vid institutionen for pedagogik vid hogskolan i Boras. Nu laser vi var
sista termin. | sista terminen ingdr det att skriva examensarbetet som omfattas av
enkatundersokning, observation och intervju. Syftet med vart examensarbete ar att fa ta del av
verksamma pedagogers sétt att arbeta med elever som har annat modersmal 4n svenska.

Undersokningsresultatet kommer enbart att anvandas vid en muntlig och skriftlig examination
av vart arbete inom institutionen for pedagogik vid hdgskolan i Boras.

Uppgifter om deltagarna kommer att behandlas pa ett sadant sétt att enskilda personer ej kan
identifieras av utomstaende. Efter avslutat arbete kommer uppgifterna att forstoras. Detta brev
har vi lamnat ut till er kdnnedom for vart arbete.

Vi tackar for ert deltagande pa forhand.

Med vanliga halsningar
Aneela Khan och Ekram Khalaf
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Bilaga 2

Observationshallspunkter
Allméanna dvergripande, 6ppna utgangspunkter:
Klassrummet, placering, yttre o inre miljo.

Antal elever med annat modersmal &n svenska.

Interaktionen mellan larare, elever och elever med annat modersmal an svenska.

Vilket stod SVA elever far under lektionerna?
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Bilaga 3

Intervju fragor till rektor

1.

Beskriv din skolmiljé. Hur manga elever har du i din skola som har en annan bakgrund
an svenska?

Vilket ar ert upptagningsomrade?
Vilken bakgrund har dessa elever och vilka sprak presenteras pa din skola?
Har ni modersmalsundervisning i alla sprak? Om svaret ar nej, varfor?

Vilken policy har ni for att integrera eleverna som har annat sprak an svenska? Vad gor
ni for att dessa elever uppnar malen i ar 3- och 5?

Far ni stod av kommunen att hjalpa dessa elever?
Hur samarbetar ni med foréldrarna for att hjalpa deras barn?

Hur skulle du enkelt beskriva hur ni arbetar med flersprakiga elever?
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Bilaga 4

Intervju fragor till larare

1.

Hur manga elever har du som har annat modersmal &n svenska?

_ Om det finns elever som inte har modersmalsundervisning, om ja varfor?

Hur ménga ar har du jobbat som larare?

Vad har du for erfarenhet av sprakutveckling for elever med annat modersmal &n

svenska? Vilka &r skillnaderna om du jamfér med att undervisa ensprakiga elever?

Upplever du att eleverna far nytta av sitt modersmal i sitt andrasprakutveckling?

Vad ar tvasprakighet for dig? Vilka fordelar och nackdelar finns det med att vara
tvasprakig?

Finns det andra alternativ 4an modersmalsundervisning eleven far fran skolan? Om inte,
varfor? Om mojligheten finns, hur gar det till da?

Paverkar modersmalsundervisningen din svenskundervisning for de tvasprakiga
eleverna? I sa fall hur?

_Har du kontakt med modersmalslarare?

Anser du att elever med annat modersmal an svenska ar barn i behov av sérskilt stod?
Hur upplever du foraldrarnas installning till det svenska spraket och det svenska
samhéllet?

_ Vad kan det vara svart och hur hanterar du det?

10.

11.
12.
13.

14.
15.
16.

Hur integreras elever med annat modersmal an svenska pa skolan? Och hur lang tid kan
integreringen ta?

Vilka &r fordelar respektive nackdelar med forberedelseklassen?

Upplever du att skolmiljo paverkar elevernas sprakutveckling?

Anpassar du din undervisning i en klass dar det sitter elever med annat sprak &n
svenska?

Hur arbetar du for att héja elevernas motivation till svenska spraket?

Beratta om hur du foljer elevernas andraspraksutveckling!

Hur anvander ni er av elevernas kulturella bakgrund i skolan eller i undervisningen?
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Bilaga 5

Sammanstallning av resultat
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