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| bakgrunden belyser vi olika forfattare och fongsa perspektiv
kring sprak. Inledningsvis definierar vi begrepsgrak, for att
sedan beskriva vad L&aroplanen for forskolan tar. uppgrefter
beskriver vi barns sprakutveckling och redogor Vikten av ett
sprakstimulerande arbete i forskolan. Pedagogetsafaingssatt
diskuteras och vi tar upp lekens samt miljons belgelfor spraket. |
bakgrundens sista del redogor vi for var valdaetska ram.

Syftet med detta examensarbete ar att unders@d olika
forskolors personal anser vara det centrala foakspimulering i
forskolan.

Vi har i denna undersdkning anvant oss av kwalitametod, med
fenomenografi som ansats och intervju som undersgkredskap.
Sammanlagt har vi intervjuat nio pedagoger varav &betar pa en
Spréakforskola och resterande pa tva "vanliga” folsk

| resultatet framgick likheter men framforallt $kdder mellan
forskolorna. Pedagogerna som intervjuades diskigersprakets
betydelse for utveckling och larande. Man beskreksa sitt
sprakframjande forhallningssatt och arbete samjnsl betydelse
for barns sprakutveckling.
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Inledning

Under ett flertal tillfallen under utbildningen hdet betonats att férskolan lagger grunden for
barns larande. Vi anser darfor att det ar ytteiktigt att ett sprakstimulerande arbete i
forskolan genomsyrar verksamheten. Detta for attdraska fa en god spraklig grund att sta
pa da de moter skolan och sa smaningom tar sigevidd samhallet.

Var specialisering specialpedagogik gav oss forkaper kring hur man utvecklar och
stimulerar barns sprak. Utifran de erfarenhetdicki vacktes en nyfikenhet om att understka
detta ytterligare i vart examensarbete. Anledningiératt vi har valt att fokusera pa barns
sprakstimulering ar att det ligger inom vart egetésseomrade och for att vi ser detta arbete
som en mojlighet for oss sjalva att lara mer om ian i praktiken stimulerar barns sprak.
Var studie sker pa en Sprakforskola, respektivevaaliga” forskolor. Arbetet med sprak ar
en betydelsefull del i det pedagogiska arbetet gedagoger bor a&gna mycket tid at.

| dagens samhalle laggs stor vikt vid den sociala kommunikativa kompetensen. Det ar
ingen nyhet att vi, i férskolan, kommer att métarbaom har olika erfarenheter med sig i
bagaget fran de miljoer de har vaxt upp i, sankaoforutsattningar att utveckla sprak. Som
pedagog ar det fundamentalt att bemota barnendnmtifferas forutsattningar och behov.
Givetvis maste man ocksa se var varje barn befisiger sin sprakutveckling, for att kunna
beméta dem individuellt och i enlighet med derasmeegntressen. Pa sa vis blir
spraktillagnandet lustfyllt. Vi vill poangtera aftanser att pedagoger bor reflektera kring vad
sprak ar och hur det ser ut hos alla individer.idgEntar uppfattning har alla barn ett sprak.
Forskollararens roll &r att ge stod och skapa doddsattningar for barn att berika sitt sprak.

| forskolan skapas en mangd olika situationer din lprovar och utforskar spraket, enskilt
eller i samspel med andra barn eller vuxna. Deé\arstor vikt att man synliggor dessa
situationer. Ett sprakstimulerande arbete, ansehamdlar mycket om att standigt ga in i
dialog med barnen och fa dem att kommunicera tilleans eller beratta individuellt. En

viktig aspekt ar ocksa att satta ord pa vardagamtaa om erfarenheter, upplevelser och
kanslor. En betydande del i ett sprakstimulerantieta ar att leka med spraket och ha roligt.
| pedagogens forhallningssatt ar det av stor vikirda en lyssnande roll samt att formedla
budskapet om allas réatt att uttrycka sig.

Avgransning

Vi véljer att fokusera pa barns allméanna spraklkleg i vart arbete. Sprdk som amne &ar
stort och inbegriper manga fardigheter. Inom ettalsgtimulerande arbete ser vi t.ex.
processen att stimulera barns skriftsprak som @mlitadel. Dock ar detta inget vi véljer att

behandla separat eller fordjupa oss extra i. Viutiarar alltsd barns sprakutveckling i allman
mening. En stor del av litteraturen som beskrivarnb sprakutveckling tar ocksa upp
skriftspraksutveckling och vice versa. Vi gor ingétskillnad gallande ovanstaende utan
refererar till litteratur som vi anser vara relewéir var undersokning.



Syfte
Vart syfte med detta examensarbete ar att undensiikalika forskolors personal anser vara
det centrala for sprakstimulering i forskolan.

Fragestallningar
| vart arbete har vi valt att utga utifran dessayéstallningar:

» Ges barnen olika férutsattningar att utvecklasptidk beroende pa vilken férskola de
tillhor?
= Hur forhaller sig pedagogerna till ett sprakstinnatele arbetssatt?

Begreppsdefinition

| vart arbete forekommer begrepp som kraver foigigaiiden for att undvika oklarheter. Vi
forklarar dessa nedan:

Bild och objekt— Figurer som symboliserar huvudpersonerna i eya sach anvands
tillsammans med bilder med enkel text. Exempelvisbéd pa Pippi Langstrump anvands
tillsammans med en handdocka forestallande Pippt st kort dar Pippis namn star skrivet.
Detta anvands for att fortydliga sagan.

Dagens barn— Dagligen véljs ett barn som far en central raider dagen. Barnet far
exempelvis duka borden infor maltid, beratta vilkevat som serveras, rakna barnen i
samlingen 0.s.v.

Flanosaga- En saga som berattas genom bilder, vilka sapapen tavla.

Resursavdelning- En avdelning med farre barn och mer resursermfav personal. Har
finns ocksa barn i behov av sarskilt stod, medaodikarigheter eller diagnoser.

Sprakforskola- En forskola dar man riktar in sig pa arbetet s@ck.

Sprakled— En inriktning dar forskola och skola samarbetah arbetar sprakframjande.
Inriktningen féljer barnen fran forskola till nioaklass i skolan.

Sprakutvecklare- Ett projekt dar pedagoger utbildas till spralkakiare genom forelasningar
och diskussionsforum. Erfarenheterna man fatt kém sedan med sig och arbetar med inom
sitt arbetslag och i verksamheten.

Tecken som stéd Tecken som stodjer talet och darmed tydligg@élsgt. Tecknen gors i
form av olika handrorelser.

TKT — Forkortning av tal- och kommunikationsévning. Btélet innehaller ljudévningar och
spraklekar. Kan anvandas som modell och véagledfingpedagogen som arbetar for att
stimulera barns sprakliga och kommunikativa utvieckl

TRAS- Ett schema dar pedagogen kan fa en overbliek barnet befinner sig i sin sprakliga
utveckling. TRAS star for tidig registrering av &gr



Bakgrund

| detta avsnitt belyser vi olika forfattares petgpeoch aspekter kring sprakstimulering och
vad som ar centralt for barns sprakutveckling. adagor for tidigare forskning inom amnet.
Avsnittet inleds med en definition av begreppeéikpr

Vad ar sprak?

Sprak definieras i Nationalencyklopedin (2008) sdet framsta redskapet vid mansklig
kommunikation. Vidare i definitionen star att spigdnds via tre av manniskans fem sinnen,
horsel (talspraket), syn (skrift- och bildsprakinseéansel (taktilt teckensprak). Definitionen
tar aven upp att alla grupper av manniskor besipeak. Sprakets funktion ar mer an bara
kommunikation (Piaget 1973, s. 7-9). Ekstrom (20€19) definierar sprak soett satt att
fora kommunikation. Sprak innefattar framst tal-hoskriftsprak, men &aven tecken- och
kroppssprak. | kommunikation kravs samspel meliarléer flera personer eftersom man da
delar ett budskap om t.ex. upplevelser, kanslorioftitmation. Ekstrom skriver att spraket ar
socialt betingat, men att det aven utgor ett viktighallande till tankandet. Bjar och Liberg
(2003, s. 18-19) skriver att kommunikationen mé&kmisemellan syftar till att skapa mening
och forstaelse for saval oss sjalva som andra. MEan anpassar och formar sitt sprak
beroende pa vem hon talar till samt vad hon talar. &O6rfattarna papekar att olika
uttrycksformer star kopplade till varandra. Exermsekan man skriva om det man tanker pa
och det man i sin tur skriver om, kan man samtala Genom spraket utvecklas ocksa
tdnkandet.

Laroplanen for forskolan

| Lpf6-98, Laroplanen for forskolan, (1998, s. 8<@dr skrivet att forskolan ska skapa grund
for livslangt larande. Barnens vilja och lust éttal ska stimuleras. Forskolans uppgift ar ocksa
att, tillsammans med foraldrar, verka for att &ldan far mojlighet till utveckling utifran sina
egna forutsattningar. Den pedagogiska verksamlrsidarvara anpassad till alla barns behov
och forutsattningar. Barnen ska erbjudas en mitjin sutmanar samt lockar till lek och
aktivitet och som samtidigt ar trygg for barnen attas i. Forskolan ska strava efter att
barnen pa sikt kan tillagna sig de kunskaper daganshalle kraver. Férmagan att kunna
kommunicera, soka ny kunskap och samarbeta ar estgpaiplessa kunskaper. Verksamheten
i forskolan ska formas utifran en medveten anvamgirav leken for att framja barns
utveckling och larande. | lekens form stimulerastdai, inlevelse, kommunikation,
symboliskt tinkande, samarbetsformaga samt formatgaisa problem.

| Lpfo (1998, s. 10) star att barns larande skafasspa samspelet mellan barn och vuxen
samt barns samspel med varandra. | Lpfo (1998, sta@ tydligt att sprak och larande ar nara
sammanhangande. Likasa hor sprak och identitetskling samman. Vidare kan man lasa att
forskolans uppdrag ar att arbeta utifran att fratgans sprakutveckling och ta till vara
barnets intresse for bokstaver och skrift. Forskalka skapa balans mellan upplevelser av
olika uttrycksformer som bild, musik, drama, danh oytmik. Vidare i Lpfo (1998, s. 10) kan
man lasa att barnen genom dessa uttrycksformembgighet att skapa och kommunicera.
Lpf6é (1998, s. 12-13) tar ocksa upp att forskolka erbjuda en miljé som stimulerar barnen
till att utveckla deras kommunikativa kompetens achiforrad samt formagan att kunna
lyssna och beratta. Det star aven att férskolanuskeckla barns formaga att reflektera samt
skapa intresse for skriftsprak och att leka med ord



Forskolan skall strava efter att varje barn:
e utvecklar sin formaga att lyssna, berétta, reflektech ge uttryck for sina uppfattningar,
e utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och séimfaga att kommunicera med andra och
att uttrycka tankar,

e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin fagm att leka med ord, sitt intresse for
skriftsprak och for forstaelsen av symboler samasi&ommunikativa funktioner.
(Lpf6-98, s.12-13)

Barns tidiga sprakutveckling

Joller kan beskrivas som barns lek med talorgaBam borjar jollra under sitt forsta halvar,
under detta halvar innefattar jollret alla de sfjuiken manniska kan prestera (Permer 1987,
s. 25). Under den tidiga jollerperioden finns stbkheter gallande sprakutvecklingen hos
barn med olika modersmal. Vilket sprak barnet h3id att tillagna sig kan under denna
period vara omdjligt att hora. Jollret anses varagnadsbetingat och inte nagot inlart
eftersom aven dova barn jollrar. Barn som inteigtar dock snart att jollra pa grund av att
det behdvs aterkoppling fran horselsinnet for attad forsta stadium till tal ska bibehallas
(Hakansson 1998, s. 20). Hakansson (1998, s. 98)eskatt vi redan under barnets
jollerperiod borjar behandla det som en riktig @dttig deltagare i vara samtal. De olika ljud
barnet yttrar tas upp som intressanta inlagg i aketnt

Ett av de mest betydelsefulla malen i ett barngakling ar nar de forsta "korrekta” orden
uttalas. Detta mal uppnar barnet nar det ar citkare | forsta hand borjar barnet med att
benamna saker i dess ndrmaste omgivning, man tofkararnets forsta ord som mamma,
pappa eller namn pa andra betydelsefulla persdiesrtiang i barnets narmiljo (Hakansson
1998, s. 77).

Under barnets forsta levnadsar sker en omfattarmad och inlarning innan barnet uttalar
sitt forsta ord. Innan barnet kan beharska orddeakunnat kommunicera pa en mangd andra
satt. Med hjalp av skrik, ljud, joller och gestarbarnet kunnat gora sig forstatt. Ljuden och
intonationen narmar sig efter hand det sprak somsfi barnets omgivning (Permer 1987, s.
36). Gemensamt for manga barn ar att de i en ldss Borjar jollra samt séga sina forsta ord,
vilka till en borjan ar desamma hos alla barn (Hésan 1998, s. 5). De flesta barn har
utvecklat ett grundlaggande ordférrad och en gragghnde grammatik vid cirka tre ars alder.
De kan da ocksa paborja ett samtalsamne, gora kotanee, ge aterkoppling, stalla fragor
och ge svar, gora uppmaningar samt félja uppmaniefiarsom barnen da har utvecklat de
grundlaggande samtalsfardigheterna (Stromqvist 200&0).

Samtal mellan vuxna och barn skiljer sig pa marégai gamférelse med samtal mellan endast
vuxna. | en vuxen-barn interaktion finns ett sdataprakligt register. | ett samtal mellan en
vuxen och ett barn anvander den vuxne ofta ett tuigtige samt olika barnspraksord som
t.ex. "vovve” och "pippi”. Den vuxne staller oftadgor och utvecklar barnets svar. Man
véljer ocksa att undvika vissa ordklasser och nustyper (Hakansson 1998, s. 98). Vuxna
anpassar ofta sitt sprak till barnens och anvasipav ett barnsprak, vilket ar effektivt da
man vill vacka barnens intresse, forstaelse ociriimg (Permer 1987, s. 38-39).

Varfor sprakstimulering i forskolan?

Gottberg (2007, s. 6) havdar att sprak ar livsgiktForfattaren staller sig fragande till vem
som avgor vilket sprak som &r ratt. Hon konstateidare att sprak omger oss standigt, i alla
vara aktiviteter. Barn hittar genom leken nya ordgh provar spraket. Allman
sprakstimulering bor vara en huvudmalsattning a alfra forskolor (Eriksen Hagtvet &
Palsdottir 1993, s.74-75). Hansson (2003, s. 2G)ekar det faktum att spraklig och



kommunikativ kompetens ar av grundlaggande férmadagens informationssamhélle. Barn
som har sprakstorningar utgor en riskgrupp eftersiemhar svarigheter med den muntliga
kommunikationen och for att de l6per storre rigkuaiveckla dyslexi. Svensson (2005, s.11)
skriver att spraklekar kan forbereda och lagga dgarinfor lasinlarningen. Age (1995, s. 87)
konstaterar att sprakliga fardigheter lagger granfde skolgang, framtida arbete i yrkeslivet
och kommunikation ménniskor emellan. Vidare betohge att ett barn som upplever att det
beharskar spraket ocksa far ett gott sjalvfortreend

Eriksen Hagtvet (2006, s. 6-7) pratar om att fols&lolern, 0-6 ar, ar en "pedagogisk
guldalder”, eftersom barnet da utvecklas mest @ststorst motivation och mottaglighet. Det
ar ocksa i denna tidiga alder lattast att forebyggiaslyckanden som skadar barnets
sjalvfortroende. For att detta ska vara mojligt teddet finnas forskollarare som har ett brett
kunskapsregister och som darmed kan fanga bargékemhet. Forskollararen maste ocksa
visa sitt intresse och uppmuntra barns lust a#. [&Orfattaren uttrycker specifikt att ett
medvetet sprakstimulerande arbete maste genomsykaamheten i férskolan. Detta géller
alla barn i forskolan, men om stimulansen blir fi@ande riskerar de barn, som har en
biologisk eller genetiskt betingad risk for felutkéing, att bli mest lidande.

Talet ar en viktig del i kommunikationsprocessear® férmaga att forma sprakljud ar lika
viktig som férmagan att forma ord och begrepp,addietydelsefullt att man uppmarksammar
alla delar i denna process. Barns uttal av orcbbtydelse for hur orden uppfattas av den som
lyssnar. Att ha svarigheter med sprakljuden karely@na att man ocksa har svarigheter att
forma ljuden samt att uppfatta ljuden ratt (Arngqvi®993, s. 119). Arnqvist (1993, s. 18)
menar att man inte bor dra slutsatser baserat ghdaman sager eftersom det kan leda till att vi
misstar oss pa barnets sprakliga formaga da baastdbrstar mer an vad de sjalva kan
uttrycka. Long, Gurka och Blackman (2008, s. 1mefar till Tervo (2007) som séger att
forskning har visat att spraksvarigheter ofta skajsk for beteendeproblem hos sma barn.
Forskolebarn som har ett forsenat sprak utvecklad storre sannolikhet socioemotionella
problem. Liknande tar Arngvist (1993, s. 123) ugh skriver att barn som inte anvander sitt
sprak ofta hamnar utanfor kamraternas gemenskggrsefn de inte kan delta i det sociala
umganget. Barn som blir uteslutna fran gemenskapkar sig ofta till vuxna vilket innebar
att de blir annu mer isolerade fran sina kamrater.

Pedagogens forhallningssatt

Eriksen Hagtvet (2006, s. 17) betonar vardet avdatjligen samtala med varje barn.
Forfattaren diskuterar begreppsstimulering, vilkehdlar om att satta ord pa allt som sker i
det vardagliga livet, d.v.s. allt barn gor, kdnneh upplever. Det handlar om att samtala om
barns erfarenheter och fanga situationer vid neatbordet, vid promenaden, vid vilan, vid
pakladning i tamburen och vid blojbyten. Eriksergh¥at (2006, s. 38-39) lagger ocksa vikt
vid att man ska undvika att talli barnen och istallet ga in i dialog tillsammans naed.
Forfattaren belyser vidare att man som pedagodpjadiya barnen att utveckla sina monologer
da det ska beratta nagot. Eriksen Hagtvet (20063)sskriver att ledande fragor kan fungera
som stéttepelare for barnet och hjélpa det att kanwdare med sin berattelse. Ledande
fragor kan t.ex. vara fragor sdsom, "Vem handlamtgas om?” "Vad hande?” "Varfor hande
det?”.

Svensson (2005, s. 12-13) intar en liknande stamdpach beskriver vikten av att barn

dagligen erbjuds tillfallen till intressanta ochveitklande samtal. Forfattaren konstaterar att
barn som har fatt leka med spraket tillsammans emgdigerade vuxna, kommer att intressera
sig for och narma sig skriftspraket pa ett nattidigit. Spraklekar ska ingd i barns vardag och



stiga i svarighetsgrad successivt. Eriksen Hag{2606, s. 9) skriver att det viktiga med
lekarna ar att barnen upplever dem som lustfyiluga prestationskrav far upplevas. Det ar av
stor vikt att tdnka pa att spraklekar maste vagasasade till varje barns utvecklingsniva for
att barnen ska kanna att de kan. Hos pedagogere méksa finnas en ddmijukhet och
acceptans for fel eftersom barnens utforskandepadket ska uppmuntras. Enligt Eriksen
Hagtvet (2006, s. 73) har forskolan en oerhérdigikbll i att utveckla och skapa ett
begynnande intresse for spraktillagnande. Eriksagt¥€t betonar ocksa, liksom Svensson
(2005, s. 12-13), att pedagogen maste minimeravumtiverka alla upplevelser av tvang och
misslyckande. Hon menar att de spraklekar man aerasig av i forskolan maste skapa
kanslan av att lyckas hos barnet, eftersom demggetagrund fér motivation och framgang.
Liberg (2003, s. 94) pratar ocksa om att man sodageg har en viktig uppgift i att stédja
och hjalpa barnen att utveckla sitt deltagande mtak och diskussioner. Den sociala
bakgrunden som barnet har vaxt upp i ar betydamideefss utveckling av spraket, framforallt
betydande ar den for ordforradet och sattet atiyakh sig. Uppvaxtmiljon och kulturen
skapar olika forutsattningar fér barns sprakligeeakling (Hansson 2003, s. 209).

Eriksen Hagtvet och Palsdéttir (1993, s. 185-188jkhiver den positiva effekten av att lata
barn inga i smagrupper da man arbetar sprakstiander Darmed kan man pa ett 1att satt ta
hansyn till de barn som &r i behov av en langsamrakt. Svensson (2005, s. 26) menar att
det ar ytterst betydelsefullt att forskollararempassar metoder for att stimulera spraket sa att
det 6verrensstammer med varje barns behov. Bariwvbelolika metoder vid olika tillfallen
for att pa basta satt lara sig.

Ekstrém och Isaksson (1997, s. 3) poangterar gtibiing ar enormt viktigt for alla barn. De
menar att barn inte blir [&slata av att lyssnabtltattelser och sagor, tvartom. Hoglasning 6kar
laslusten, ordforradet och sprakforstaelsen. Aksécsamtala om innehdllet i bocker, ser
forfattarna som ytterst viktigt. Eriksen Hagtve0Q®, s. 50) diskuterar vikten av att man ger
barn en kansla for spraket genom att erbjuda ddw wpplevelser i form av samtal,
hoglasning samt rim och ramsor.

Sprakutveckling genom leken

Forskning visar att leken har stor betydelse fémbasprakutveckling och kommunikativa
formaga. Faktum &r att barns sprakutveckling aodmie av den symboliska leken. Nar
foremal i leken far en annan funktion eller innehdrar t.ex. en kvast blir en hast utvecklar
barnet forstaelsen for symboler. Genom samspeldtandra inom den lustfyllda leken lar sig
barnet att byta perspektiv. Den symboliska lekemeaklar det symboliska tankandet,
forestallningsformagan, fantasin och kreativitetes barnet (Lind6é 2002, s. 98-99).

Eriksen Hagtvet (2006, s. 9) papekar att barn hilighet att utforska spraket pa deras egna
villkor och efter deras egna forutsattningar i lekéeken ger barnen mdjlighet att skapa
erfarenheter inom trygga ramar. Det ar betydelieddtit inspirera barnen genom att bygga
upp leksituationer som barnen kan lara sig nagotDmtta staller krav pa pedagogens
kunskap, kreativitet och formaga att "se” alla babet ska vara barnens intresse och
uppmarksamhet som for leken framat. Leken ger $attriingar for att barnen ska lyckas med
det de gor.



Foraldrars betydelse for barns sprak

Forskollarare har en stor roll i att 6ka foraldranedvetenhet om betydelsen av att de
engagerar sig i sitt barns upplevelser och uttr@nk. foréldrar blir medvetna om detta bérjar
de ofta lyssna mer pa sitt barn och stélla flgdftdgor (Svensson 2005, s. 27-28). Foraldrars
omsorg kring sina barns sprak och beteende botastév ett flertal professionella
yrkeskategorier, sdsom bland annat larare (Longk#&& Blackman 2008, s. 8). Svensson
(2005, s. 34-36) belyser samarbetet med foraldtadagogen kan ge konkreta tips och rad
gallande bdcker som ar bra och som det enskildaebapeciellt tycker om. Det &r viktigt att
papeka att man kan stimulera sitt barns sprak attaldsa bocker. Svensson ger exempel som
att samtala om bilder i bocker, stalla fragor asitted barnet vid TV:n och kommentera.

Eriksen Hagtvet och Palsdottir (1993, s.77) koestatatt TV:n tar en allt stérre del av barns
vardag och att barn sallan far erfarenheter asjaltta beskriva de intryck de far pa grund av
den passivitet barnen har framfér TV:n. Riskfakta@&som sprakforsening, beteendeproblem
och foraldrars stress, kan resultera i negatiiddofor barnets utveckling. Det paverkar aven
familiens formaga att klara av vardagen. Barns eggjva beteende kan oka foraldrars
stressniva och darmed resultera i ett forsamratidéaskap. Detta kan i sin tur leda till att

samspelet paverkas och att kommunikationen melisiider och barn minskar (Long, Gurka

& Blackman 2008, s. 1).

Sprakstimulerande miljo i forskolan

Det finns ett samband mellan miljon och den spgékformagan. Miljon ger oss intryck och
erfarenheter, vilket skapar situationer fér saniinga barn vistas i flera olika miljéer, vilka
man som forskollarare maste intressera sig forn Baaste ges tid att diskutera kring sina
erfarenheter (Svensson 2005, s. 27-28). Det atawikt att pedagoger avsiktligt arrangerar
eller fangar de situationer som barnen agerar i. &t pedagogen ska kunna fanga olika
larandesituationer maste barnen vara delaktiga gondom far dem engagerade och
intresseradel barns vardag finns en mangd av larandesituatjothetrr galler bara att som
pedagog vara medveten och ta tillvara pa dessagméier i miljon (Pramling Samuelsson
2004, s. 40). Det ar betydelsefullt att man vagldanen och gor de uppmarksamma pa
spraket. Barn lar i samvaro med andra och i milgmn ar sprakstimulerande. Det ar ocksa
av stor vikt att barnen far upptacka och utforskbom de befinner sig i och materialet som
finns i den (Doverborg & Pramling Samuelsson 2G0%-10).

| forskolan bor man inreda miljon utifran barnengréssen sa att de har mojlighet att trana
spraket pa ett lustfyllt satt genom lek. Att exehajseskapa en affar eller ett postkontor kan
ge barnen moijlighet att tréana spraket pa ett rigtuskitt. Man kan ocksa skapa en rit- och
skrivhorna med lockande material. Som pedagog &r bdg¢ydelsefullt att vara aktiv
tilsammans med barnen i leken och uppmarksamma piersprakets funktion (Dahlgren,
Gustavsson, Mellgren & Olsson 1999, s. 143-144petg (2006, s. 153-158) skriver om
vikten av att barnen far delta i rika sprakrum.erilp beskriver rika sprakrum som utmanande
och forvanande. | dessa rum ger man barnen mdjlighteuttrycka sig pa olika satt i
exempelvis tal, skrift, bild, drama, rorelse ochsiku Sprakrummen ska ocksa vara fyllda
med en mangd olika material som &r tilltalande aatteta med. P& detta satt far barnen
mojlighet att lara sig genom flera olika sinnenflgr sinnen man kan anvanda desto lattare
blir det att lara sig.



Sammanfattning

Saledes kan man sammanfatta bakgrundavsnittet théwrestatera att forfattare menar att
spraket ar ett satt att fora kommunikation och fatar tal- och skriftsprak men @ven kropps-
och teckensprak. | sprakutvecklingen gar barnet jofler som alltmer borjar likna spraket
som finns i barnets omgivning, for att till sistedga i de forsta orden som ofta & namn pa
betydelsefulla personer i barnets narhet. Man avidare att ett arbete med spraket bor vara
en huvudmalsattning i alla forskolor samt att sptaémger oss standigt, i allt man gor. |
forskolan har man mojlighet att lagga en spraktigng hos barn eftersom de i forskolealdern
har storst mottaglighet. Genom att tidigt lagga rdesprakliga grund hos barn kan man
forebygga las- och skrivsvarigheter. Det viktigaadtr arbetet med spraket ar lustfyllt och
meningsfullt for barnen. De maste kanna tillfretlsisen av att de kan. Pedagogen maste
forhalla sig lyssnande och dagligen samtala meddbarm dess erfarenheter och hjalpa det
att satta ord pa upplevelser som sker i vardagen.dD av stor vikt att barnen far rika
sprakupplevelser genom att leka med spraket gemmnoch ramsor, att de far lyssna till
sagor och att de erbjuds stimulerande samtal. Lékepetydande for den kommunikativa
kompetensen. Leken utvecklar &ven fantasi, kreatieich tankande hos barnet. Forskollarare
har ocksa en viktig uppgift i att stotta foraldsar att de kan stimulera sitt barns sprak. Miljon
i forskolan ska vara inredd pa ett satt som loaken stimulerar barn att vilja leka med
spraket.

Teoretisk ram

Forskaren Lev Vygotskij (1896-1934) namns ofta inband med barns sprakutveckling.
Vygotskij havdar i sin kulturhistoriska teori, afpraket utvecklar tankandet (Vygotskij 1934,
s. 7-11). For att skapa grund till var undersokrtiag vi valt att referera till Vygotskijs teori
eftersom denna genomgaende behandlar och diskbtres sprak.

Lev Vygotskij

Enligt den kulturhistoriska teorin skapar manniskadskap eller tecken for att kunna tolka
och begripa sin omvérld. Dessa tecken fungerartgatpmedel for att utveckla medvetandet.

Skapandet av tecken sker i samspel med andra rkannislanniskans tecken ar alltsa

kulturellt betingade. Teorin bygger pa att manniskéanke och sprak inte gar att atskilja
eftersom de star i relation till varandra. De acldinte identiska, utan sambandet mellan
sprak och tanke ar komplext och skapas under Isauteeckling. Dessa tva processer utgor
grunden fér medvetandet. | teorin betonas att taaautvecklar sig i spraket, vilket inte ar

medfott. Istéllet &r socialt samspel och kommundkaen forutsattning for att sprak och tanke
ska utvecklas. Processerna tanke och sprak foieskapandet av ordbetydelsen. | teorin
beskrivs att barnet ar socialt fran borjan octsptiket har en social uppgift genom dialogen
tillsammans med andra manniskor (Vygotskij 1934-%1).

Vygotskij (1934, s. 38) betonar att spraket fratmst en kommunikativ funktion. Spraket ar
ett medel for socialt samspel. Vygotskij (1934383-396) klargor att sprak, tanke och ord &ar
nara sammankopplade. | orden kan man urskilja tamd spraket. Ett ord som har blivit
frantaget sin betydelse ar endast ett ljud. Pés&an man forklara att ett ord associeras till
tanken kring det fenomen som ordet symboliseragrBad av detta &r det logiskt att nya ord,
som barnen saknar association till, ar svara fan @at forstd. Nar barnet sedan skapar
association och forstaelse for ordets betydelsetdkgnandet av ordet i ordforradet.

Det lilla barnets skrik, joller och de forsta ord@nviktiga stadier i sprakutvecklingen, dessa
har dock inget gemensamt med tankens utvecklingaRender barnets forsta levnadsar sker
en intensiv utveckling av sprakets sociala funktiaraktaristiskt for manniskan ar att, efter



ca tva ars alder I6per tanken och sprakets utwagldarallellt, vilket skapar det beteende som
kannetecknas av manniskan. Det &r férst nu somebaidker namnet pa olika féremal och
begrepp. Barnet borjar utvidga sitt ordforrad geraitrstélla fragor, om barnet har behov av
att veta namnet av ett foremal kommer det ocks&ftdtfraga defVygotskij 1934, s. 146-
148).

Barnets tanke ar till en borjan nagot ofullstandsgim sedan kommer att fortydligas i ord som
redan ar kanda for barnet. Tankarna blir fullstgadined orden och barnet kan alltsa fora en
enkel tankeprocess innan det fullt har utvecklaflegt (Vygotskij 1934, s. 393-396). Likasa
utvecklar barnet i sitt sprak korrekta grammatigkayck, dessa kommer innan barnet logiskt
kan begripa varfor sprakets grammatik ar uppbydget specifikt satt (Vygotskij 1934, s.
406-407).

Allt som &r overkligt, som inte svarar mot verkl@bn och som pa detta satt inte kan ha
nagon praktisk betydelse, kallar man i vardagslige¢stalining eller fantasi. Men i sjélva
verket mojliggor fantasin det konstnarliga, veteapdiga och tekniska skapandet samt att den
lagger grunden for alla kreativa aktiviteter inomitlrens samtliga omraden (Vygotskij 1995,
s. 13). Vygotskij (1995, s. 15-16) papekar att eychet viktig del inom barnpsykologi och
pedagogik har blivit barnets skapande, samt deatikie arbetets betydelse for barnets
utveckling och mognad. Man ser redan i barnetgjdidilder kreativa processer, framst i
barnets lek. Barnet som i leken forvandlas tillspiman eller mamma visar exempel pa den
mest verkliga och &kta kreativiteten. | barnetsdedrskapas mycket av det barnet redan sett
och erfarit. Harmningen spelar en stor roll i baésrek. Leken fungerar ofta som ett eko av
det barnet hort eller sett fran vuxna, men barteitseproduceras aldrig exakt som det visar
sig i verkligheten utan ar en kreativ bearbetnmgiaplevda intryck. Barnet kombinerar dessa
intryck och skapar en ny verklighet som motsvaenbts egna behov och intressen. Leken ar
ett uttryck for fantasins aktivitet.

Sammanfattning

Avslutningsvis kan man konstatera att Vygotskij dagtvatt tankandet utvecklar sig i spraket.
Vygotskij menar ocksa att sprakets funktion fradaskommunikativ. Vygotskij betonar det
sociala samspelet for att spraket ska utvecklastidler sig alltsa emot att spraket skulle vara
en medfodd formaga. Sprakets utveckling ar en kermptocess. Vygotskij talar om att barns
sprak redan fran borjan ar socialt, da det avdeskaipa dialog med andra manniskor. Han
framhaver barnets fragor som betydande for desskisga utveckling. Efter tva ars alder
I6per tanken och spraket parallellt och vid depuitkten efterfragar barnet namnet pa olika
foremal och begrepp. Vygotskij framhaller vidarentfsins betydelse for de kreativa
aktiviteterna som t.ex. leken dar barn bearbetar sifarenheter.



Metod

Eftersom vart syfte ar att understka vad olikaKolsrs personal anser vara det centrala for
sprakstimulering i forskolan, valjer vi att undekadmed kvalitativ metod eftersom denna
redovisar olika skrivna eller verbala uttryck (Bemn 1998, s. 31). | var kvalitativa
undersdkning anvander vi fenomenografi som ansfiisrsom denna syftar till att beskriva
variationer i olika manniskors erfarenheter och lepglser (Kihlstrém 2007a, s. 157-159).
Som undersdkningsredskap har vi valt intervju.

Kvalitativ metod

Undersokningar som inte innehaller siffror, talatistik eller matningar ar kvalitativa.
Kvalitativa metoder redovisar istallet olika skraveller verbala uttryck. Inom de kvalitativa
metoderna har man ofta anvant intervju som red¢Bagkman 1998, s. 31). Utifran den
problemformulering man har maste man hitta den chetam passar bast till studiens syfte,
eftersom man aldrig kan veta vilkken metod som arrdéta. Utifran en fragestallning har man
vissa riktlinjer och hallpunkter men man &r intatsh vid dem eftersom upplaggning och
planering utvecklas vidare under undersokningeninfildo& Solvang 1997, s. 87-88). Man
kan som forskare ha fordomar och forforstaelse sfimutgangspunkten for den tankta
studien. En forforstaelse kan vara en uppfattniogh sman fatt t.ex. genom tidigare
erfarenheter. Man kan se denna forforstaelse sotolgaktivt” given utgangspunkt. Varje
forskningssituation praglas av dessa subjektivaereeisramar. | forskning och aven i
vardagliga situationer &r det svart att gora sigrobnde fran dessa (Holme & Solvang 1997,
s. 95). Vid intervjun hade vi i atanke att vi kadvprkas av tidigare erfarenheter av
arbetssattet pa forskolorna. Detta forsokte vi daitkoortse ifran och gick in med dppenhet
och intresse for pedagogernas berattelser vid vinemna. Eftersom vi anvande oss av
diktafon vid intervjuerna utelamnades ingen infotiora

Fenomenografi

Kihlstrom (2007a, s. 157-159) understryker att faeaografi ar en kvalitativ
forskningsprocess. Kihlstrom menar att syftet madfenomenografisk undersokning ar att
beskriva variationen i olika manniskors erfarenhebeh upplevelser av verkligheten.
Kihlstrom betonar att det inte finns nagon givenrsag eftersom varje manniska ager sin
uppfattning. En viktig synpunkt &r att olika markas upplever olika fenomen pa sitt sétt.
Hon klargor att det inte ror sig om fenomenet dlippfattningen i sig, utan relationen mellan
manniskan och den omgivande varlden. Da vi hamaddikarenheter kan vara svar pa samma
fraga vara oerhort skilda. Kihlstrom (2007a, s. -183) skriver att en fenomenografisk
undersokning borjar da man vill ha kdnnedom onfegtbmen. For att fA narmare insikt i hur
manniskan uppfattar detta fenomen kravs en dataiinsg, t.ex. intervju. Genom analys av
datainsamlingen kan man urskilja olika manniskqsfattningar. Hon lagger vikt vid att man
aldrig far utelamna nagot fran informanternas lkeisgr nar man sammanfattar den
information som framgatt vid datainsamlingen, detia att minimera risken for att dra
felaktiga slutsatser. Datainsamlingen &r vanligeiervju men kan ocksa vara observationer
och self report.

Intervju

Det mest effektiva sattet att fa information om barperson uppfattar en foreteelse som man
sjalv ar intresserad av ar att stalla fragor. hjter kan vara en dialog, vilken endast ar till for
att fa information fran informanten. Intervjuare@ngesse och syfte med intervjun ska spegla
de fragor man staller, eftersom dessa avgor vad lemmmer att sdgas. Det ar detta som
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skilier intervjun fran ett samtal. | intervjun &etdalltsa intervjuaren som styr dialogens
utveckling. Det ar viktigt att intervjuaren ingeirfroende och skapar ett gott samspel mellan
sig sjalv och informanten (Lantz 1993, s. 11-14).

Lantz (1993, s. 17-19) beskriver olika typer awemjuer. Den 6ppna intervjun innebar att
intervjuaren stéller en vid frdga som informanten kolka som hon eller han vill och darmed
uttrycka sina tankar. | denna typ av intervju wksr informanten sin bild av verkligheten och
intervjun synliggér darmed manniskors subjektivgpfaginingar och erfarenheter. Lantz
poangterar att intervjuaren pa ett empatiskt sd@stennarma sig informantens tankar. | den
strukturerade intervjun far informanten svara gerfardigformulerade svarsalternativ. En typ
av sadan strukturerad intervju ar den skriftligh&an. Forfattaren konstaterar vidare att det
som ar av vikt att understka bestams av intervpsar@®rforstaelse eller de teoretiska
utgangspunkterna. Lantz (1993, s. 33) tar uppaét\av undersokningsmetod styrs av vilken
typ av kunskap som soks. Lantz skriver vidare ath med fordel valjer en 6ppen intervju om
man vill undersoka ett specifikt fenomen och hurugmfattas. Vi formulerade fa, men 6ppna
och stora fragor och fokuserade mer pa att stpbbatana foljdfragor vid intervjutillfallet. Vi
upplevde att intervjun pa grund av detta inte bkt utan mer personlig eftersom alla
intervjuer utvecklades olika.

Lantz (1993, s. 15) beskriver problematiken som kapsta vid intervjuer, namligen att
informanten uttrycker en viss standpunkt, medan éleer han inte handlar i enlighet med
denna. Darmed kan intervjuns tillforlitlighet ifrdgattas. Johansson och Svedner (2006, s. 43-
44) papekar liknande problematik och skriver attrdarvju kan géa fel da informanten inte ar
helt sanningsenlig. En annan problematik vid irjteew kan vara att intervjuaren omedvetet
overfor sina varderingar eller uppfattningar péoinfanten eller att man vinklar frdgorna sa
att alla aspekter kring amnet inte askadliggorsfaf@rna tar vidare upp att risken finns att
den oppna intervjun kan overga till att bli en ktawerad intervju eller en muntlig enkat.
Detta hander ofta da man som intervjuare inte Bissich forsoker forsta informantens
berattelser, utan att man bara fokuserar pa aka $tagorna. Lantz (1993, s. 110) menar att
det ar ytterst viktigt att stamningen vid intervjgnavslappnad och att det maste finnas tid for
tystnad och reflektion. Innan intervjun maste maerdaga hur lang tid intervjun kraver

Som forskare maste man forhalla sig i enlighet foeskningsetik. Man maste foérklara syftet
med intervjun och forsakra sig om att informantecemterar detta. Man maste aven forklara
att inga identiteter kommer att avsltjas. Inforneaninaste fa mojlighet att ge sitt samtycke
till att delta i studien. Intervjun bor helst spela pa band, avser man att anvanda bandspelare
maste informanten informeras och ge sitt godkanadédohansson & Svedner 2006, s. 44).

Krag Jacobsen (1993, s. 12) tar upp en given rggéande intervjuer, regeln om att
intervjuaren samt informanten haller fast vid sinespektive roller. Krag Jacobsen
understryker att det inte blir ndgon egentlig ivjterom rollerna Overtrads, d.v.s. om
intervjuaren sjalv ger uttryck for sina uppfattréngeller beréttelser eller om informanten
borjar stalla fragor. Som redan papekats, efteratié vi att intervjuerna skulle bli personliga.
Dock var vi noggranna med att inte dvertrada vlrsam intervjuare. Krag Jacobsen (1993,
s. 17-18) menar att en mycket viktig standpunkmirforskningsintervjuer ar att man forhaller
sig kritiskt medveten o6ver vad man vill undersékams hur man bast mojliggor
undersokningen. Det ar ytterst viktigt att tolkranga ar valgrundade och att man i efterhand
kan redogora for tillvagagangssattet. Det ar vikégt man noggrant har tankt igenom
fragorna innan man genomfor intervjun, detta foirgervjun ska bli sammanhangande. Som
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intervjuare ar det av stor vikt att man intar g#tsihande forhallningssétt (Krag Jacobsen 1993,
S. 62-63).

Genomfdrande

Nar vi formulerade intervjufragorna utgick vi ndtgtvis fran vart syfte med undersokningen.
Vara intervjufragor (se bilaga 2) skrevs och pre@des utifran vagledning och rad fran var
handledare. (Forskolorna beskrivs mer ingdendemadeer rubriken urval). Ett missivbrev
(se bilaga 1) skrevs, vilket vi delade ut vid samitififille som intervjuerna skulle ske. |
missivbrevet fanns information om studiens syftimtsdess innehall. Johansson och Svedner
(2006, s. 47-48) menar att syftet bor forklaras keydydligt for informanterna. De pedagoger
vi avsag att intervjua fick ge sitt samtycke t#lvél diktafon som sitt deltagande i Ovrigt. Vi
papekade i missivbrevet att allt material skullddellas konfidentiellt samt att alla namn
skulle bli fiktiva.

Samtliga nio intervjuer skedde under en och samatp bhtervjuerna skedde enskilt d.v.s.
med endast en informant. Under intervjun gavs méoterna tid att formulera sina svar samt
tala till punkt. Johansson och Svedner (2006, $.skdiver att oerfarna intervjuare oftast
stressar igenom intervjun for att komma vidarenidibta fraga och lyssnar darfor inte aktivt pa
informanternas berattelser. Vi strvade efter athdta informanterna med respekt och lat
dem fa avgora nar diktafonen skulle starta respekttangas av. Vi avsatte 30 minuter till
varje intervju, men tiden varierade intervjuernae#iam. Intervjuerna avslutades da vi
upplevde att materialet vi fatt var tillrackligintervjuerna avlyssnades fran diktafonen och
skevs ordagrant ut i text. Uppgifter om informanter bakgrund skrevs ut, men namnen
andrades.

Urval

Samtliga tre forskolor i undersokningen har vigatie haft kontakt med. | var undersokning
intervjuade vi nio pedagoger sammanlagt. Pedagagam deltog i var undersékning arbetar
pa olika forskolor och pa olika avdelningar. Sju ee intervjuade pedagogerna har
forskollararutbildning och tva pedagoger ar lana@t de tidigare aldrarna. Forskola 3 ar en
storre forskola med fem avdelningar och har tit8jprakforskola, vilket innebar att de
profilerar sig med att arbeta extra med spraket. d@ana forskola finns &aven en
resursavdelning, dar det finns barn i behov avkdtistod. Denna avdelning har vi valt att
kalla Villa Villekulla. Avdelning Junibacken, soni kallar den, &ar en speciell sprakavdelning
i huset, dar det finns barn med olika sprakstomirach mindre spraksvarigheter. Forskola 3
ar belagen i en narliggande kommun till en storskauiskolan ligger i ett omrade med saval
villabebyggelse som hyreshus. Har finns barn maa @tniska bakgrunder. Forskola 1 och 2
ar mindre forskolor, med endast tva avdelningar. Warvaljer att kalla dessa "vanliga”
forskolor, eftersom personalen dar inte arbetdraminagon specifik profil eller metod. Dessa
tva forskolor ar belagna i ett litet samhalle, meidabebyggelse och hyreshus. Pa dessa
forskolor gar enbart barn med svensk bakgrund.ketasl och 2 ar lika till arbetssattet pa sa
vis att de delar verksamhetschefer, sdsom rektokanslist.

Nedan presenteras en tabell dar man overskadligt ea de pedagoger som deltagit i
undersokningen. Tabellen visar vilken forskola abdelning pedagogerna arbetar pa.
Tabellen ger ocksa information om barngruppensr3dderespektive avdelning. Givetvis ar
alla namn, pa saval personer och avdelningary#ikti
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Pedagog Forskola Avdelning
Anita 1 Eken (3-5 ar)
Anette 1 Eken (3-5 ar)
Jessica 2 Manen (3-5 ar)

Johanna 2 Manen (3-5 ar)
Sandra 3 Villa Villekulla (2-6 ar)

Susanna 3 Villa Villekulla (2-6 ar

Siv 3 Junibacken (3-5 ar)

Sabina 3 Bullerbyn (1-3 ar)

Sonja 3

Brakmakargatan (3-5 é’wr)
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Analys

Det utskrivna materialet fran intervjuerna sammalidas i ett dokument for att dverskadligt
kunna bearbeta svaren informanterna givit. Vi sanst@de sedan allt ur informanternas
svar och anvande tillfalligt intervjufragorna sombriker for att fA en strukturerad helhet.
Under bearbetningen valde vi ut det underlag sonppievde relevant. Var analys bestod av
att finna monster, gemensamma och aterkommandgckittrmen ocksa skillnader i
pedagogernas utsagor. Alltsa tolkades och analyserhelheten i resultatet. Enligt Lantz,
(1993, s. 89) ska man forsdka se samband och sdkaten i informanternas utsagor. Man
ska ocksa forhdlla sig genom att bortse fran delamech mer fokusera pa det som
karaktariserar helheten. Johansson och Svedne6,(20®0) skriver att man ska presentera
resultatet genom att analysera uppfattningarnaerisss fran intervjuerna togs inte fran en
specifik intervjufraga utan aterfanns i flera fragBenna skrevs ut under olika passande
rubriker och teman. Texten forstarktes med citah fmformanternas svar. Avslutningsvis
sammanfattades resultatet genom likheter och skiinmellan férskola 1, 2 samt forskola 3.
| delen resultatdiskussion diskuterar vi vad soamkommit i studien, kopplar detta till var
teoretiska ram och bakgrund, samt tillagger egnakata och stallningsstaganden. Vi
aterkopplar till vart syfte och besvarar vara fistgningar. Resultatdiskussionen delas in i
rubriker utifran det vi funnit centralt i resultat®iskussionsavsnittet sammanfattas med en
avslutande diskussion, dar vi kortfattat besvamat gyfte och fragestéallningar kopplat till
resultatet.

Forskningsetik

Vi & medvetna om att denna typ av undersokninguan kanslig dd man diskuterar ndgon
annans arbete. Vi har inget intresse av att pekagot arbetssatt som battre eller samre, vi
ser istallet denna undersdkning som en mojlighet$s sjalva att lara.

Bjorkdahl Ordell (2007, s. 18) problematiserar karens varderingar, eftersom dessa har stor
betydelse for undersdkningens resultat. Hon poéagtdt det politiska och religitsa fastet i
samhaéllet paverkar hur man ser pad manniskan. FEnéat staller sig fragan om vi har ratt att
utféra en undersékning som gynnar hela befolkningamhallet, trots att den kan missgynna
en enskild individ? Forskningsetik ar sammankoppietd samhaéllets etik. Som forskare
maste man stalla sig dessa etiska fragor och tefekiver huruvida undersokningen har ett
vardefullt andamal. Studien innebar foljder foriinden. Det ar darfér vart ansvar att ha
dessa i atanke, da vi behandlar studiens undeblagyvilar ett stort krav pa forskaren att
uppna forskningens syfte, darfor kan detta iblaminia i konflikt med kravet om att
individen ska bemoétas utifran etiska principer.k@is kan bli att studiens syfte Gvervager
skyddet gentemot individen. Varje forskares uppgiftdock att satta sig in i och handla i
enlighet med vetenskapsradets riktlinjer (Bjorkdandell 2007 s. 20-21).

Vetenskapsradet (2002) beskriver att forskningskmasyftar till att fordjupa och utveckla
samhaéllets kunskaper genom att stélla vasentli@ggofr Att varna om individens integritet,
genom det krav Vetenskapsradet kallar individskidalget, ar utgangspunkten vid etisk
forskning. Vetenskapsradet redogor for fyra huvaskmar det galler forskning och
undersokningar;  informationskravet, = samtyckeskravekonfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. De specificeras vidare i ett arggler. Reglerna handlar bland annat om att
forskaren ska informera om syftet for dem som @btaa av undersokningen. Deltagarna i en
undersokning maste aven ge sitt samtycke. Uppgifteralla som deltar i en undersékning
ska ges storsta mojliga konfidentialitet och peuppuifterna ska forvaras pa ett satt sa att
obehdriga inte kan ta del av dem. Dessutom fargpmifter man samlat in om deltagarna
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endast anvandas for forsknings/undersokningsandavieih maste aven informera om att
undersokningen &r helt frivillig och att deltagaréir som helst kan avbryta sin medverkan.

Validitet och reliabilitet

Validitet kallas en studies giltighet och handlar att man studerar det man avser att studera.
Man bér innan studien val ha provat de redskap ellrument man tanker anvanda i sin
undersdkning (Kihlstrém 2007b, s. 231). Forutsétéafor att en studie ska ha hog validitet ar
att en annan person forstar det monster som réstiaar pa. Validiteten inom de kvalitativa
studierna utgar fran att alla som tar del av uriderimgen ska kunna diskutera resultaten. Det
blir d& viktigt for forskaren att tydligt beskrivhearbetningen och analysen av arbetet
(Kihlstrom 2007a, s. 164). Man kan ocksa valjataéingulera, att anvanda flera redskap
under en undersokning, for att validiteten ska vgod. Man kan da t.ex. vélja att bade
observera och intervjua (Kihlstrém 2007b, s. 231).

Reliabilitet kallar man studiens trovardighet eltdiforlitighet. Genom att lata en annan

person undersdka om resultatet blir detsamma kanunderstka resultatets reliabilitet. FOr
att se om resultatet blir lika far medbedomaredeiav kategorisystemet och intervjusvaren
for att se om han placerar svaren under sammadw@egom forskaren gjort. Kan man visa
pa en Overensstammelse mellan medbeddomaren ochumgnunglige forskaren anses

resultaten vara tillforlitiga. Det &r vanligt atnan i fenomenografiska studier later
beskrivningen av uttryck och tankar foljas av cftah intervjusvaren for att fortydliga texten.

Lasaren far genom olika citat hjalp att forsta ntirss innebord, vilka ocksa blir illustrerade
och fordjupade (Kihlstrom 2007a, s. 164).

Kihlstrom (2007b, s. 232) skriver att bandinspejnav intervjun annu ar ett satt att forbattra
reliabiliteten. Man missar mycket om man valjersktiva ner svaren. Spelar man in intervjun
pa band kommer allt som sagts under intervjun nMdan kan @ven hoéra sig sjalv och
upptacka om man t.ex. staller ledande fragor & dom blir intervjuad. Genom att anteckna
svaren finns ocksa en risk att man tolkar svardnskeiver ner tolkningarna istallet for vad
som egentligen sagts.

Nar man redogor for olika teorier &ar det viktigt titnka pa att man sjalv kan paverkas av
litteratur eller tidigare forskning, vilket kan ledill att man véljer att endast behandla de
teorier eller den forskning som stammer Gverens ewg asikter. Det ar av stor vikt att vara
opartisk och inte vardera da man granskar litterf@ackman 1998s. 50-56).
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Resultat

| detta avsnitt presenteras de olika uppfattnirsgan framkommit vid intervjuerna. Dessa har
sedan analyserats och bearbetats. Resultatet wlttusarat genom olika indelningar av
monster i de intervjuades utsagor. | resultateerag delar frdn pedagogernas svar.
Avslutningsvis sammanfattas resultatet genom eowvieding av likheter och skillnader fran
forskolorna 1, 2 samt 3. Har kommer vi ocksa visa pedagogerna forhaller sig till ett
sprakstimulerande arbetssatt. | avsnittet urvaldfian tabell som éverskadligt visar de fiktiva
namnen pa pedagogerna samt vilken forskola och@ndede arbetar pa.

Definition av sprak

Flera av de intervjuade pa forskola 3 uttrycker mgreppet sprak ar mycket brett och
innefattar manga delar. En pedagog sager att dekidgt att lata barn mota olika delar av
spraket for att alla ska ha mojlighet att tillagig det.

Susanna: Det &r ju stort, stort. Sprak ar ju mycRett ar ju bade talspraket och skriftspraket,
tecken, objekt. Spraket ar ju valdigt brett octbjedare vi gor det, desto fler kan ju ha nytta av
det.

En del har tagit upp estetiska uttrycksformer sadld, Isdng, dans, drama och rérelse som
delar i spraket. En pedagog fran forskola 3 nanatteen bild kan vara ett hjalpmedel for att
uttrycka sig da det fungerar som ett visuellt stiidbarnet. Tecken som stod till spraket (se
begreppsdefinition, s. 2) namns pa samtliga foskdn pedagog sager att tecken som stdd
ar bra for alla barn, inte bara for barn i behovsawskilt stéd, utan aven fér sma barn och
barn med ett annat modersmal. Tecken kan liggagsamd fér kommunikation och talet kan
komma sjalvmant efter detta. Nar nagra av inforiaa benamner begreppet sprak menar
de att detta ocksa innefattar kroppssprak. Naglagmger sager i samband med kroppssprak
att sprak innefattar mimik och 6gonkontakt samteye€n pedagog pa forskola 2 papekar att
kroppssprak ar ett uttryck samt ett sétt att vettapersonlighetsdrag.

Verktyg som stod for spraket

Samtliga pedagoger fran forskola 1 och 2 samt nfigraférskola 3 namner att man maste
hitta och utnyttja situationer i vardagen till siitmulera barns sprak. Att samtala tillsammans i
mat- och tambursituationer ar exempel som tas 8pptbordet namns ocksa som ett exempel
dar man kan fora samtal med barnen. Samtliga tigskéla 1 och 2 namner att de stimulerar
barns sprak genom sagor, rim och ramsor samt s#awande tar man upp pa forskola 3, en

pedagog berattar att de anvander sig av flanogagdvegreppsdefinition, s. 2), vilka barnen
ar valbekanta med. Dessa sagor kan barnen sedaeratéa, vilket utvecklar spraket. Flera

pedagoger pa forskola 3 uttrycker ocksa att dealiserar sagor med hjalp av bild och objekt
(se begreppsdefinition, s. 2). Pa en avdelninggpskbla 3 vill man ocksa erbjuda barnen

material som lockar till lek.

Sandra: Sen till exempel nar vi rimmar eller lasersaga sa brukar vi oftast ta objekt till sagan
som forstarker spraket. Objekt eller bilder. Seh tycker jag att vi tinker pa ganska mycketaitt g
de mycket material sa att de kan leka rollekar.d@enlet utvecklar de ju varandra, nar de leker
rollekar.

En informant fran forskola 3 pratar om att barndaar lugn och ro for att kunna lyssna pa

andra och darmed utveckla spraket. Hon betonamgningens betydelse for att bade kunna
lyssna och prata. Hon beskriver ocksa sitt konkséta att arbeta. For att stimulera spraket
arbetar hon med latsasskrivning i vardagen. Pedagggr exempel pa att dagens barn (se
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begreppsdefinition, s. 2) far skriva sitt namn p@iteboardtavlan. Hon sager ocksa att de
arbetar med olika ljudévningar. Hon férklarar deésaingar genom att de behandlar olika
ljud, t.ex. ljudet B. Kring arbetet med ljud anv@&ndle sig av handdockor och dramatiserar
nagot som har med ljudet att gora, detta gor ljuoet konkret for barnen.

Siv: Pratar vi om B-ljud sa har vi en vit vante seinar malat dgon och mun pa. D& sager spoket
B6. Da far de in B-ljudet. /.../ Sen &r vi spokenhalpa och dramatiserar i till exempel lekhallen.
Man kan rita spoken och skriva B 0.s.v. Att manérarod trad i det hela.

En pedagog fran forskola 2 uttrycker ocksa att betar med sprakljud. De arbetar utifran
materialet "TKT” (se begreppsdefinition, s. 2). étth material ingar en CD-skiva, dar en
talpedagog gar igenom samtliga sprakljud. Barnemaaljuden tillsammans med musik och
rytmik. En annan pedagog namner annu ett matesial de arbetar mycket med, "Mummel
och Babbel”, vilket innehaller flera sprakévningar.

Pa forskola 1 namner man ocksa att man arbetar biilddr som ett konkret material i
verksamheten. Detta forklarar man genom att deniisgen visar en bild for barnen. Barnen
far beratta vad de ser pa bilden och sedan upposttsi gruppen. Gemensamt for forskola 1
och 2 ar att man arbetar med modellen TRAS (seeppgdefinition s. 2). Nedan beskriver
tva pedagoger sitt forhallningssatt gallande TR¥iket de forklarar pa ett liknande séatt. De
uttrycker ocksa att de framst anvander sig av TRA&emat i samband med
utvecklingssamtal.

Jessica: Infor utvecklingssamtalen da forsokeratiasoss med vara ansvarsbarn sa att vi kan ga
igenom varat TRAS schema, dar ar det tartbitar @er delar, det kan vara samspel, spraklig
medvetenhet, ja olika delar, d& kollar vi av derd da kan och vad de behdver jobba mer pa, gar
igenom med foraldrar...

Anita: Pa utvecklingssamtalen visar vi detta faréfdrarna sa att de ocksa far reda pa det for ar
det sa att spraket inte kommer vid en viss alder sfet viktigt att de far lite hjalp, det brukaara

bra kommunikation mellan BVC och logoped. /.../ Sedét ju sd att barnen &r olika tidiga en del
kanske inte ar s tidiga med spraket utan ar ticigd motoriken istallet.

Spraket som grund fér utveckling och larande

Samtliga av de intervjuade pa forskola 3 menaspthket ar en forutsattning for att kunna
utvecklas vidare. Manga menar att det ar viktigvatier barnen forutsattningar for att lyckas.
Spraket ses som en forutsattning for framgang etliDe kopplar samman sprak och
tillagnandet av kunskap och vélbefinnande sasoiwksjasla. De uttrycker ocksa att man
behover ett sprak for att kunna fungera i ett $os@mmanhang. Pedagogernas utsagor nedan
visar att de ser spraket i ett storre och langnespaktiv. Pedagogerna ser betydelsen av
spraket i barnets framtida anvandning. En pedagamner att utvecklingen riskerar att
avstanna om sprakstimulansen blir franvarande.

Susanna: Skulle vi inte prata eller stimulera pgon&att s& skulle det inte komma nagonting, tror
inte jag.

Siv: Det hor ju till deras identitet att kunna tala dehett sprak da far man bra sjalvkansla. Den
som har talets gava kommer det ga bra for i livet.

Sandra: Jag tror att om man har ett valutvecklatkspd kommer man ganska langt.

SabinaDet ar nastan ett maste for den sociala kompetesm®mman behover nar man gar vidare
i livet.
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Ytterligare en informant fran forskola 3 laggerrstikt vid ett val utvecklat ordférrad och
betydelsen av att kunna uttrycka sig som en vikié) i larandeprocessen. Pa forskola 1
namner man ocksa att spraket ar betydelsefulliaftkunna ta sig fram i livet. Aven en
pedagog pa forskola 2 anser att spraket ar vikttgtmenar att det blir svart att tillgodose sig
vidare larande om man inte har spraket.

Konsekvenser vid bristfallig sprakstimulering

Samtliga fran forskola 1 och 2 menar att barn hartsatt gora sig forstddda om de inte
behéarskar det talade spraket, men att de da tst@ginder sig av kroppsspraket. En pedagog
ger ett exempel pa att knuffar och rop kan vara atituttrycka sig genom. Vidare menar
nagra pedagoger att de barn som inte har ett uatesrak kan fa svarigheter i leken och att
de da blir utstétta fran gruppen. Detta kan ocksta ltill stor frustration hos barnen. Att inte
kunna uttrycka sig verbalt kan leda till konflikiech svarigheter i det sociala samspelet.

Anette: Det kan bli sa illa sa att de blir utstoidt de slass hela tiden men det ar ju ett satté
att kommunicera och fa uppmarksamhet.

Johanna: Man marker ju att de barnen som har sgidgbeter ocksa har svarare att ta sig in i
leken, till exempel genom att de inte kan prata.

En pedagog pa forskola 3 betonar det faktum ati hkrn inte kommit lika langt i
sprakutvecklingen. Hon sager att de da forsokdpajdessa barn a&nnu mer. En annan sager
att sma barn kanske inte utvecklar formagan attrkanicera om man inte erbjuder dem ett
rikt sprak. Ytterligare en pedagog papekar att lgirdar betydande for den sociala
kompetensen. P& forskola 3 tar man inte upp ait kan bli utstétta ifran leken pa grund av
bristfallig spraklig formaga. Dock betonar mansgitaket ar viktigt for social samvaro.

Sprakstimulerande forhallningssatt

En pedagog pa forskola 3 betonar vikten vid attdtanbarnen utifran deras behov. Hon ger
ett exempel pa ett barn som precis borjat utvelglithoch att hon nu arbetar for att bemota
och bekrafta barnet dar det befinner sig. En amealagog sager att hon utgar ifran att se till
varje individ, vilken niva den befinner sig pa. pedagog beskriver sitt forhallningssatt kring

tecken som stod och menar att syftet ar att man askainda tecken genomgaende i
verksamheten, inte bara en kort stund i samlingem sager att detta standigt forbattras pa
avdelningen. Pedagogen tar upp att hon nu dekarfortbildningskurs fér tecken som stéd

till spraket.

En informant fran forskola 3 menar att sprakstimiokp ar speciellt viktigt eftersom de i den
forskolan arbetar i sprakledet (se begreppsdedimitis. 2). Hon berattar vidare om
kommunens projekt med sprakutvecklare (se begrefipgibn, s. 2). Hon forklarar att man
inom denna satsning utbildar pedagoger och erbjdéen fortbildning, férelasningar och
diskussionsforum, dar sprakutvecklare fran hela rkomen kan utbyta erfarenheter och
kunskaper. Pedagogen pratar kring sin egen rollbetbnar vikten av att man som pedagog
reflekterar och & medveten om hur man pratar naealem.

Sabina: ...”nu jobbar du som sprakutvecklare och aluiuppgift att halla det har vid liv i ditt

arbetslag”. Hur kan jag forbattra mitt arbete medaket? Att uppdatera, for det kommer nya

saker, det hander ju saker i vart samhaélle.

Sedan diskuterar denna pedagog vidare det gemerséirmallningssattet i arbetslaget. Hon
menar att det ar viktigt att man stottar sina lgileoch utbyter kunskaper och erfarenheter.
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Hon uttrycker dven det huvudsakliga i arbetslagéthallningssatt, vilkket hon menar ar
benamning av saker.

Sabina: Att ha ett medvetet tank och hela tidgméasina kollegor och pushar. Hur man pratar, hur
pratar jag med barnen? /.../ Bendmning och begregtkd&hns som att det nastan ar A och O fér
0sSs.

Sabina: ... det &r |att att det blir "den dar” efleill du ha en sén eller en san” i stallet for ‘ilu
ha en mjuk smoérgas?

Pedagogen berattar om hur de arbetar for att sapationer fér samtal. Hon menar att
bilder skapar mojlighet att reflektera kring vadnmaar gjort tillsammans under dagen pa
forskolan. Bilderna inbjuder aven foraldrar tillnsl samt att de gér dem mer insatta och
delaktiga i verksamheten.

Sabina: Vi anvander bildspel pa de korten vi haittander dagen och nar barnen kommer upp
fran vilan sa far de sitta och reflektera kringlbilna. Prata om vad som har hant under dagen, vad
har vi lart oss. Satta ord pa sina egna uppleveSar satter vi upp i hallen, sa att foraldrartitba

pa det. D& skapar man ju aven situationer for bavcle foraldrarna att samtala kring vad som har
hant under dagen.

En informant pa forskola 1 namner att det ar vikéig inte papeka for barnen att de sager fel
ord utan att istallet besvara barnet genom attidena dess uttryck till det ratta. Hon betonar
att man maste undvika motgangar for barnet. Engmayipa forskola 2 pratar om att de utgar
ifrdn barnens intressen da de fokuserar pa detf&ngar barnen fér stunden. Hon menar att
man aldrig far tvinga barnen till nagot som devgidhte vill. Flera pedagoger fran forskola 1
och 2 sager att verksamheten ska vara lustfylldbfimen, att arbetet ska ske pa barnens
villkor samt att det ska utga fran barnens erfagteh

Gallande forskning som grund for arbets- och fdnddssatt sager samtliga pedagoger pa
forskola 1 och 2 att de har svart att benamna nagenifik forskare eller metod. En namner
Piaget, men menar att hon framst utgar fran sit egnda fornuft i arbetet. En annan sager att
hon inte utgar frAn nagon speciell metod eller nstapligt bevisad studie i sitt arbete. Inte
heller pa forskola 3 har man nagon form av forsgretier utvecklad teori som grund for sitt
arbete. En pedagog sager att hon har last myckePiagret och Vygotskijs teorier under
utbildningen. Hon menar dock att man maste utgé\edl barngruppen ar i behov av och vad
som passar dem bast for tillfallet. Tva pedagodeyaker att de inte foljer nagot specifikt,
utan att de plockar delar fran olika forskningsmiate

Sandra: ... pa nagot satt sa finns de val med, agprijlen jag kan ju inte sdga nagot namn pa de
metoder som jag... Jag forsoker att ta det som jeletyar bast av alla metoder.

En pedagog pa forskola 3 berattar att hon tidijarearbetat pa en annan resursavdelning (se
begreppsdefinition, s. 2). Hon menar att mycketdlemom erfarenheter och att hon har nytta
av dessa i sitt nuvarande arbete. Hon tror att mm@mmycket kunskaper om forskning i
bakhuvudet som man inte tanker pa. En annan ped@gagpp ett annat faktum gallande
barns sprakutveckling. Hon tror att barn sedaricktiltbaka har fatt samre sprak. Hon menar
att foraldrarnas roll, den vardagliga stressen saattia har betydelse for detta.

Sonja: Jag tror att det har kommit mycket pa senastn, om man sager tio ar tillbaka, att barn
har samre sprak. Nu har inte jag gjort nagon fargkmen jag tycker att foraldrarna inte hinner
lasa saga for barnen. Det &r mer stress, det &anhgonat som ska goras. Mer TV... passivt. Ofta
ar det bara bilder, visuellt men inget sprak.

19



Miljons betydelse

En informant pa forskola 3 uttrycker att deras diai miljo ar inredd pa ett satt som ska
erbjuda barnen ett rikt lekmaterial som majliggoHakar. Detta eftersom rollekar gynnar
sprakutvecklingen samt formagan att kommunicera.aBnan pedagog pratar om att de
arbetar mycket med miljon runt omkring. Denna skeawgenomténkt. De bada pedagogerna
betonar miljons betydelse och ar medvetna om hupedkstimulerande miljo ska utformas.
En av pedagogerna uttrycker att de har bilder uppgs avdelningen, som pedagog ar det
viktigt att reflektera over vilket syfte t.ex. enldvid skotbordet har. Hon beskriver att
anledningen till detta ar att barnen ska ha nagotila dgonen pa. Bilderna skapar ocksa
mojligheter till samtal och avleder vid blojbytensiavid febertagning. Hon pratar om att det
ocksa ska finnas en medvetenhet i hur man utfomhear fysiska miljén, hur rummen ar
inredda och var saker ar placerade. Hon menar att stindigt i arbetslaget maste tanka pa
syftet och vad man vill uppna med sitt arbete.

Sabina: ... det ska vara medvetet i den pedagogisi@nivarfor ar det placerat sahar? Varfor
har vi delat upp i sméa rum eller grupper? Vadwifl Hur skapar vi de hér situationerna fér samtal
och dialoger som vi anser ar jatteviktiga?

Hinder respektive mojligheter

Informanterna fran samtliga férskolor betonar unidégrvjun det faktum att tiden inte alltid
racker till som man skulle 6nska. Pedagogerna akéwyatt yttre faktorer kan utgéra hinder
for ett sprakstimulerande arbete. Informanternaapei barngruppens storlek som en mgijlig
orsak till detta. Pedagogerna tar upp att man kamaftillfallen i férskolans vardag, vilka
skapar situationer som mojliggor sprakstimuleraniiviteter. De ger exempel sasom att
samtala tillsammans i mat- och tambursituatiorisa lsagor samt att anvanda sig av rim och
ramsor.

Sonja: Det ar alltid tiden som fattas tyvarr. Meamyor det basta av det /.../ hitta sma stunder,
t.ex. lasa saga innan vilan.

Anette: Tiden ar alltid knapp, vi har ofta storarimaupper, det ar full rulle hela tiden. Sa det bl
verkligen till att hitta de har sma stunderna. Yhetar mycket med spraket i vara samlingar. Vi
sjunger mycket, rim, ramsor, flanosagor, myckeddil

En pedagog fran forskola 3 pratar om avdelningendsten” och att dessa tar extra tid fran
arbetslaget. Hon beskriver att de far uppgifternfréehabiliteringen eftersom de pa
avdelningen har barn som &r i behov av sarskitt.sto

Susanna: Da tanker jag pa vara specialbarn sors finiran grupp. Dar vi har ett uppdrag,
eftersom vi arbetar ihop med rehabiliteringen. Ni.far ju uppdrag; nu den har perioden ska ni
arbeta med detta, det ar sd jag menar med "masten”.

Pedagogen uttrycker vidare att hon har fatt mogtgiil fortbildning vilket har gett henne
motivation till ett fortsatt engagerat arbete. Ham vikten av att vilja utvecklas och prova sig
fram eftersom hon anser att man aldrig ar fullinformanten tar upp att deras méten med
andra resursavdelningar skapar givande situatidéerman ventilerar fragor om hur man
arbetar samt att man utbyter idéer sinsemellan.

En annan informant menar att de mojligheter maréh&eroende av arbetslaget och vad man
kommer 6verens om. En pedagog tycker att hon abbkalutid och ser mgjligheterna i sitt
arbete. Hon menar dock att yrket ibland innebasstoch krav och att man pa grund av detta
inte alltid formar att gora sitt basta.
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Sabina: ...det finns stressiga situationer och man kansleeatitid ar lika pedagogisk, for det ar
stora barngrupper. Man kanske inte kan vara optidnakollarare alltid. Sa ar det...

En pedagog pa forskola 2 papekar att mycket tichigtket gar at till administrativa uppgifter
och pappersarbete. Hon uttrycker att man dock mastgtja all tid man far tillsammans med
barnen och att man maste gora det basta av siteatio

Johanna: ..det hjalper inte att stanga pannan blodig om idet det far vi inte, sa det ar bara
att gilla laget och jobba sa gott man kan med dat har.

Uppfattningar kring arbetet med sprak

Nar pedagogerna pa forskola 3 ombeds forklara efihidra vad titeln Sprakférskola innebar

uttrycks liknande uppfattningar, men man kan aveskilja en viss osékerhet och tveksamhet
kring inneb6rden. En pedagog sager att de pa SpsXdlan lagger mer vikt pa att arbeta och
leka med spraket. Yitterligare en pedagog menadeattigger extra fokus pa spraket. Hon
sager dock att hon har svart att se vad som kaiséatar just deras forskola. Hon namner
sedan det hon anser vara specifikt for Sprakfoeskol

Sandra: Eftersom jag inte har jobbat pa nagon afiitakola innan sa har jag lite svart att jamféra
vad det ar just vi gér som inte ndgon annan gom Mg har aldrig méarkt att det ar ndgon som har
ett samarbete med skolan pd samma satt som VDaakommer hit skolbarn och laser for barnen
och leker med barnen. Vi gar aven dit och sjunifjsainmans.

En pedagog uttrycker att de i Sprakforskolan hamgtket medvetet tank kring arbetet. Aven
hon pratar om samarbetet och utbytet med skolanefted tar hon upp att de eventuellt
erbjuds mer fortbildning &n andra. Hon poangterackdatt arbetet med spraket bor ske
Overallt.

Sabina: Sjalvklart kanske vi har en annu hogre mmhhet och man kanske satsar pa mer
forelasningar och mer fortbildning kring detta. S&ppas jag att alla forskolor och skolor arbetar
med sprak. Man har ju ofta olika inriktningar odttd ar varan inriktning.

En informant uttrycker att hon sjalv har reflekterdaring innebdrden av forskolans
benamning. Hon konstaterar sedan vad begreppebann®r henne samt hur de pa
avdelningen arbetar. Informanten papekar senamtzgtet pa Sprakforskolan kan utvecklas.
Hon uttrycker att arbetet aldrig far avstanna usgnman sténdigt maste vaga prova nya
arbetsmetoder for att inte kora fast pA samma spar.

Susanna: Ja, det har jag funderat valdigt mycket.pdpa nagot satt sa kanner nog jag att man
egentligen arbetar med spraket 6verallt. /.../ Vieaklar val det med bild, objekt och tecken sa att
det blir ett starkare sprak pa det sattet. Tydliggde pedagogik ar det val for mig. Sen kan man
ju alltid utveckla det mer och mer. /.../ Att mandgpen for nya saker hela tiden, det tycker jag ar
jatteviktigt.

Samtliga pedagoger pa forskola 1 och 2 uttryckedainte har nagon kunskap om vad titeln
Sprakforskola innebar. De tror dock att titeln kiggpsamman med ett mer engagerat arbete
med barns sprak. En pedagog pa forskola 2 uttryckimtta sammanhang att de aven pa
hennes forskola arbetar mycket med barns sprak.
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Resultatsammanfattning

Likheter mellan forskolorna

| resultatet har vi sett bade likheter och skillmadhellan forskola 3 och de tva "vanliga”
forskolorna, forskola 1 och 2. Det framsta som kammit under studien ar att samtliga tre
forskolor arbetar intensivt med spraket. Pedagagettrycker att ett arbete med spraket bor
ske pa alla forskolor i landet. Det gemensammddi@kolorna ar ocksa att de lagger stor vikt
vid att stimulera barns sprak i vardagen, genom talanvid t.ex. mat och
pakladningssituationer samt vid bljbyten. Samtlglagoger uttrycker att de ser spraket
som ett stort begrepp dar man inte bara fokusefadgt verbala spraket utan aven pa
kroppssprak och estetiska uttrycksformer sasom,séags, drama, bild, och rérelse. Man
lagger aven in skriftsprak i begreppet och poamagteetydelsen av att lasa sagor samt att leka
med spraket i form av rim och ramsor. Nagra pedagé@dn forskola 2 och 3 beskrev olika
spraklekar i form ljudévningar. De papekar dockdatsprakstimulerande 6vningarna inte far
bli ett tvang eller krav for barnen utan att arbste vara lustfyllt.

Samtliga informanter ser den sprakliga formagan sangrund for den sociala kompetensen.
Pedagogerna ser spraket som en mojlig forutsatttiinffamgang och framtida larande i
livet. Man uttrycker ocksa att risken vid bristfglspraklig formaga kan leda till utanforskap
eller svarigheter i den sociala gemenskapen, pékdta 1 och 2 belyser man dock
utanforskap i relation till leken. Nagon informdréin samtliga forskolor uttrycker betydelsen
av att se till barnens olika nivaer, var de befinsig i sin sprakutveckling och darmed vad de
har foér behov, intressen och erfarenheter.

Gemensamt for samtliga forskolor ar att deras arlvee bygger pa nagon speciell forskning
eller metod. Istallet utgar de fran sitt sunda fiftroch menar att de visserligen har kunskap
fran utbildningen men att den inte ar nagot deftam och anvander i praktiken. Nagra
uttrycker att de plockar delar fran olika metoderdende pa vad som passar barngruppen
bast for tillfallet. Gallande mojligheter respeldihinder for barns sprakstimulering papekar
alla pedagoger att man inte kan bortse fran de faéktorerna, sdsom stora barngrupper och
tidsbrist. Dock ser man anda en mdajlighet i atilbzgara vardagens situationer. Nagra betonar
viljan att utvecklas och att se positivt pa derarétk situationen.

Skillnader mellan forskolorna

Den framsta skillnaden ar oundvikligen att forsk8lar en Sprakforskola. Karaktaristiskt for

denna forskola &r att man har formanen att fa mtbifdning, vilket aven en av pedagogerna
pa forskola 3 uttrycker. | kommunen har man aventat ett projekt dar pedagoger utbildas
till sprakutvecklare. Denna utbildning sker i foaw forelasningar och diskussionsforum. Pa
forskola 3 poangteras vikten av att ventilera fraglsammans med kollegor samt att utbyta

erfarenheter och rdd. Nagot annat som ar speféifiktorskola 3 &r att den aven ingar i ett

sprakled som foljer barnen fran forskolan till mienklass i skolan. Med detta vill man skapa
ett langre perspektiv pa barns larande, dar maarrik sig pa sprak. Samtliga pedagoger som
intervjuats uttrycker en osékerhet gallande benégen Sprakforskola. Deras osakerheter
yttrar sig dock pa olika séatt. Pa forskola 1 ogt&ler man sig fragande till vad benamningen
innebar samt hur arbetet ser ut. Man ar dock 6gecen att de pa nagot satt arbetar mer
engagerat med barns sprak. Pa forskola 3 har vidtwmrskilja en tveksamhet kring vad som

rattfardigar att forskolan kallas Sprakforskola. d®gogerna uttrycker hur arbetet pa

Sprakforskolan ter sig for dem personligen. Nagipgkar samarbetet med skolan genom
sprakledet, vilket de tror ar utmarkande for dégaskola och skola.
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Vad som ocksa utmarker forskola 3 ar att pedagagekompetens om miljons betydelse. De
uttrycker att de erbjuder barnen material som m@gr rollekar, vilket i sin tur utvecklar
barnens sociala kompetens. De lagger ocksa storvidkatt miljon & genomtankt och att
rummen ar inredda pa ett stimulerande satt. Enrimdiat beskriver att man genom bilder i
miljon kan skapa samtal. En annan skillnad ar@tkiola 1 och 2 anvander sig av schemat
TRAS. Informanterna forklarar detta som ett schetéa man kartlagger barns sprakliga
utveckling. De uttrycker att de i huvudsak anvéargigrav TRAS vid utvecklingssamtal.
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Diskussion

| detta avsnitt redogor vi for och problematisetan metod vi har anvant i undersékningen. |
avsnittet resultatdiskussion, diskuterar vi detutdsakliga som framkommit i var studie. Vi

knyter an detta till var teoretiska ram samt téindtidigare forskningen i var bakgrund. Vi

kopplar ocksa de mal som star i Lpf6-98 till diskiosen. Vi reflekterar kring de didaktiska

konsekvenser som studien har medfort och som blérdbara i vart kommande yrke.

Avslutningsvis tar vi upp eventuell vidare forskpisom tar vid dar var forskning slutar.

Metoddiskussion

Eftersom vart syfte var att undersoka vad olikeskotors personal anser vara centralt for
sprakstimulering i forskolan har vi valt kvalitatindersokningsmetod, eftersom den, enligt
Backman (1998, s. 31), redovisar olika skrivnharelerbala uttryck. Vi har valt att anvanda

oss av fenomenografisk ansats, vilken stammerweieiis med vart syfte pa grund av att den
beskriver variationen i olika manniskors erfareehebch upplevelser av verkligheten

(Kihlstrom 2007a, s. 157-159). Kihlstrom konstatea#t manniskor har olika erfarenheter,

darfor kan svaren pa samma fraga vara oerhorteskdr att fa insikt i vad pedagogerna som
deltagit i studien har for asikter och tankar lampiet sig att anvanda intervju som

undersokningsmetod. Detta skriver &ven Lantz (1993,33) och menar att valet av

undersokningsmetod styrs av vilken typ av kunskap soks.

Vi borjade med att stalla bakgrundsfragor, eftersmmeventuellt skulle kunna ha betydelse
for resultatet. Vi beslutade sedan att presentessalfakta i en tabell i avsnittet urval, dar
lasaren Overskadligt kan se vilka personer som tingastudien. Givetvis tog Vi
Vetenskapsradets (2002) krav om konfidentialitebeéaktande och gav personer och
avdelningar fiktiva namn. Vi valde att inleda mea @pen fraga, da denna var sa pass
overgripande. Resterande fragor var mer precismiterade. Givetvis formulerades
intervjufragorna péa sa vis att svaren skulle digvanta for undersokningens syfte. Uppgifter
om pedagogernas bakgrund tar vi inte upp i varisteffersom vi anser dessa irrelevanta. Vi
sag ingen skillnad i pedagogernas alder, utbildnowdp verksamma ar inom yrket i
forhallande till deras arbetssatt.

| var studie intervjuade vi nio pedagoger. Eftéeimjuerna upplevde vi att det material vi fatt
var tillrackligt och valde darfor att avsluta vérdervjuer. Var onskan var att fa ett djup i
undersokningen genom informanternas berattelsdigtBmr uppfattning har man genom en
intervju mojlighet att stalla fragor samt foljdfid@gtill den som blir intervjuad om det &r nagot
man inte forstar. Personen som blir intervjuad deksa mojlighet att utveckla sina svar. Pa
detta satt far intervjun mer karaktéaren av ett shndbhansson och Svedner (2006, s. 43-44)
beskriver risken med att intervjun kan Overga it bli en strukturerad intervju eller en
muntlig enkéat. Detta hander ofta dd man som int@ng inte lyssnar och forsoker forsta
informantens berattelser, utan endast fokuseraatpsétalla fragorna. Vi ser det darfér som
viktigt att inta ett lyssnande forhallningssattee$om informanterna inte ska uppleva att
intervjun tar form av ett forhor. Vi lade vikt vialtt intervjun skulle bli ett avslappnat mote,
dock maste man vara medveten om att informantesveasska framhavas. Var uppgift ar inte
att tycka kring svaren, vilket d&ven Johansson ochdBer (2006, s. 43-44) betonar. De
beskriver en problematik som kan uppsta vid interyjda intervjuaren omedvetet Gverfor
sina varderingar eller uppfattningar pa informangdier att man vinklar frdgorna sa att alla
aspekter kring amnet inte askadliggdriknande menakrag Jacobsen (1993, s. 12) och tar
upp regeln om att intervjuaren samt informantedenhdast vid sina respektive roller. Krag
Jacobsen understryker att det inte blir ndgon digaéntervju om rollerna 6vertrads, d.v.s. om
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intervjuaren sjalv ger uttryck for sina uppfattramgeller beréttelser eller om informanten
borjar stalla fragor.

Som forskare kan man ha en forforstaelse som syrtéinkta studien. En forforstaelse kan
vara en uppfattning som man fatt t.ex. genom tidigarfarenheter. | forskning och aven i
vardagliga situationer ar det svart att gora sigrobnde fran de subjektivt grundade
uppfattningarna. For att kunna granska oss sjatitsit var vi medvetna om att vi kunde

paverkas av de erfarenheter vi hade fran de féoskolvalde att studera. Det ar viktigt att

man stravar efter att medvetandegdra sina egnaatipipigar for att kunna behandla

undersokningen neutralt. | detta sammanhang maatesom forskare lara sig att halla isar
undersokning ifran erfarenheter. Dock anser vieatarenheter kan berika undersokningen
och vice versa. Intresset for att undersoka ettipiefenomen féds genom erfarenheterna
och pa sa vis hanger de samman (Holme & Solvang, X095).

Lantz (1993, s. 11-14) menar att det ar viktigtiriervjuaren inger fértroende och skapar ett
gott samspel mellan sig sjalv och informanten. Betytterst viktigt att stamningen vid
intervjun ar avslappnad och att det finns tid f@tmad och reflektion. Lantz (1993, s. 17-19)
poangterar att intervjuaren pa ett empatiskt s@stennarma sig informantens tankar. Har
anser vi att var kannedom om forskolorna har gegtférdelar, da vi redan haft kontakt med
pedagogerna har vi kunnat utveckla fortroende.tyfick ifran att bemota informanterna med
respekt och lata intervjun ta den tid den behowallésa inte forcera och stressa vidare till
nasta fraga. Innan intervjun maste man Overvagdamgy tid intervjun kraver (Lantz 1993, s.
110).

Kihlstrom (2007b, s. 232) skriver att bandinspeinwid intervju ar ett satt att forbattra
reliabiliteten. Man missar mycket om man valjerskitiva ner svaren. Spelar man in intervjun
pa band kommer allt som sagts under intervjun nmedn kan aven hora sig sjalv och
upptacka om man t.ex. stéller ledande fragor &h dom blir intervjuad. Genom att anteckna
svaren finns det ocksa en risk att man tolkar svah skriver ner tolkningarna istallet for
vad som egentligen sags. Eftersom vi tidigare lemomfort intervjuer, vet vi att en stor del
av datan gar forlorad da man antecknar informaagesvar. Eftersom vi anvande diktafon
under intervjuerna 6kande undersokningens reltabitia grund av att inget fran intervjuerna
utelamnades. En bandspelare skapar fordelar, da kaanga tillbaka och lyssna samt
analysera det informanterna har sagt. Vi upplevti@iktafonen skapade mojlighet fér oss
som intervjuare att vara mer lyssnande och nardaralohansson och Svedner (2006, s. 44)
menar att deltagaren maste informeras och geaittémnande till bandinspelning. Detta tog
vi ocksa i beaktande da vi gav information, sakaiftligt i missivbrevet, som muntligt vid
intervjutillfallet. Detta ingar aven i Vetenskapdeds (2002) krav om information och
samtycke.
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Resultatdiskussion

Vad &r sprak?

Genom var undersokning har det bekréaftats att ippgtesprak innefattar mycket och att det
ar ytterst viktigt att vi i vart arbete gor det tirdedagogerna i var studie uttrycker, i likhet
med Piaget (1973, s. 7-9), att sprakets funktiomér an bara kommunikation. Pedagogerna
menar att en stor del av spraket ar det verbala, attedet aven ingar flera omraden i spraket,
sasom las- och skriftsprak, estetiska uttrycksforrtecken och kroppssprak. Nagra av de
intervjuade menar att kroppssprak innefattar mirddonkontakt och gester. Vi anser, liksom
Eriksen Hagtvet (2006, s. 50), att man bor erbjodan sinnesupplevelser och en kansla for
spraket genom olika erfarenheter. Vart syfte magdish var att undersdoka vad olika
forskolors personal anser vara det centrala foldkspimulering. En central del som
pedagogerna tar upp &r, som vi ovan namnde, vikteatt man gor begreppet sprak brett och
att man ser till fler omraden.

Ekstrom (2001, s. 9) skriver att sprak ar ett séttfora kommunikation. Sprak innefattar
framst tal- och skriftsprak, men aven tecken- opRssprak. Enligt var uppfattning har alla
barn ett sprdk och olika satt att uttrycka sig. gfd. (1998, s. 10) kan man lasa att
kommunikation sker genom olika uttrycksformer saduild, sdng, drama, dans och rorelse.
Vi anser att det ar viktigt att fundera 6ver vadnniagger in i begreppet sprak. Alla barn
befinner sig pa olika nivaer och alla har inte kamlika langt i sin utveckling. Givetvis
paverkar detta barnets sprakliga formaga, vilkeh s@m pedagog maste vara medveten om.
Den sociala bakgrunden som barnet har véxt upp bhefiydande for dess utveckling av
spraket, framforallt betydande ar den for ordféetimth sattet att uttrycka siglansson 2003,

S. 209).

Gottberg (2007, s. 6) havdar att sprak ar enoriktigti Forfattaren staller sig fragande till
vem det ar som avgor vilket sprak som &r ratt.&ridet inte som var uppgift att bedéma vad
som kannetecknar ett korrekt sprak, utan att beinétaet dar det befinner sig. Det ar ocksa
viktigt att man fokuserar pa barnets starka sitfissa barn har lattare att med bildens hjalp
uttrycka spraket, medan andra har lattare fortagaka sig verbalt. En ytterligare grupp barn
har lattare for att lyssna och pa det sattet tilkagig spraket. Ekstrom och Isaksson (1997, s.
3) poéangterar att hoglasning ar oerhort viktigt #la barn. Hoglasning okar laslusten,
ordforradet och sprakforstaelsen. Att ocksa samatainnehallet i bocker, ser forfattarna
som ytterst viktigt. En av pedagogerna betonarbath behéver lugn och ro for att 6ver
huvudtaget kunna ga in i dialog och darmed lara sgighket. | detta sammanhang tar
pedagogen aven upp turtagningens betydelse.

Enligt Vygotskijs (1934, s. 7-11) teori utvecklaskandet i spraket. Vygotskij motsatter sig
standpunkten att spraket skulle vara medfott. Haman istéllet att socialt samspel och

kommunikation ar en forutsattning for att sprak dahke ska kunna utvecklas. Ekstrém
(2001, s. 9) har tillagnat sig Vygotskijs teori alriver att spraket &r socialt betingat, samt att
det aven utgor ett viktigt forhallande till tankandAven Bjar och Liberg (2003, s. 18-19)

intar standpunkten och menar att spraket utvedga®m tankandet. Att ha ett valutvecklat
tankande ar en forutsattning for att 6verhuvudt&geina lara, darfor anser vi att pedagoger
bor vara medvetna om sambandet mellan dessa vikiiggagor. En medvetenhet om detta
kan man se i pedagogernas uttryck da de sagepraktet ar en forutsattning for att kunna

utvecklas vidare.
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Pedagogens forhallningssatt

Med denna studie hade vi en férvantan att forsBodaventuellt utgick mer ifran nagon form
av teori i sitt arbete. Detta var dock inget sorkrbftades under intervjuerna. En pedagog
uttryckte istallet att hon var medveten om Piageh &ygotskijs teorier. Tva pedagoger
uttryckte att deras arbete inte grundar sig pa négecifikt forskningsmaterial utan att de
plockar delar fran olika modeller. | Lpfo (1998, 8. kan man lasa att den pedagogiska
verksamheten ska anpassas till alla barn. De ambehdver mer stod an andra ska fa det
med hansyn till sina férutsattningar och behov. Wagestallning om hur pedagoger forhaller
sig till ett sprakstimulerande arbetssatt, synliggdderas uttryck gallande att man maste utga
fran vad barngruppen &r i behov av och vad somapadsm bast for tillfallet. Liknande
standpunkt intar Svensson (2005, s. 26) och mettaded ar ytterst betydelsefullt att
forskollararen anpassar metoder for att stimulpraket sa att det 6verrensstammer med varje
barns behov. Barn behover olika metoder vid olilkilten for att p& basta sétt lara sig. Aven
Eriksen Hagtvet (2006, s. 9) menar att det mateénah anvander maste vara anpassat till
varje barns utvecklingsniva for att barnen ska éathde kan.

Vi maste vara extra lyhdrda gentemot de barnen Bamsvarigheter med spraket. Detta
skriver ocksa Eriksen Hagtvet (2006, s. 6-7) ochnameatt alla barn har nytta av
sprakstimulering, dock l6per de barn med genetigkea biologiska svarigheter storre risk att
utveckla las- och skrivsvarigheter om stimulanségblir. Enligt var uppfattning ar ingen
barngrupp homogen, alla barn lar pa sitt satt betega de forutsattningar och erfarenheter
de har. Darmed ser vi det givet att man utgar ietrvarierat och rikt material samt metoder
som kan stimulera varje barns sprak. For att laitkirande maste t.ex. spraklekarna, till en
borjan, vara uppnaeliga och latta att ta till $ig,att sedan 6ka i svarighet och darmed utmana
barnen. Det ar positivt att dela in barnen i gruppd man arbetar med sprakstimulerande
lekar. P& sa vis tar man hansyn till de barn soimb&hov av en langsammare takt (Eriksen
Hagtvet & Palsdottir 1993, s. 185-188). Flera pedgg tar upp att de anvander sig av
ovningar dar barnet tranar sprakljuden. Barns f@iandit forma sprakljud ar lika viktig som
formagan att uttrycka ord och begrepp. Det ar déiktigt att man uppmarksammar alla
delar i denna process (Arngvist 1993, s. 119). ukkfljuddvningar ser vi som ett effektivt
medel for att barnen ska lara sig att uttala ord.

Eriksen Hagtvet (2006 s. 17) betonar vardet avdatligen samtala med varje barn.
Begreppsstimulering innebar att satta ord pa alh sker i det vardagliga livet, d.v.s. allt
barn gor, kanner och upplever. Det handlar omaatitala om barns erfarenheter och fanga
situationer vid t.ex. matbordet, vid promenaded,wian, vid pakladning i tamburen och vid
blojbyten. En av pedagogerna beskriver hur hondltehsig i sitt vardagliga arbete, dar hon
tanker pa att benamna olika objekt vid dess riktigann och inte kalla saker fdenellerdet
Pedagogens forhallningssatt tycker vi darmed Owmest@mmer med Vygotskijs (1934, s.
393-396) betoning av att benamna olika begrepp sk@pa association till dessa, for att
barnen ska tillagna sig forstaelse for ordens tesgd Som pedagog ar det viktigt att det
sprak man anvander ar korrekt. Framst anser vnait som pedagog och forebild for barnen
ska anvanda sig av ett tydligt sprak, dar menirmanfullstandiga och inte forkortande med
slanguttryck. Pa detta satt erbjuder man ocksaebaett rikt ordforrad. Var asikt angaende
detta liknar Vygotskijs (1934, s. 406-407) tankaing att den vuxne ska uttrycka sig réatt
grammatiskt. Det lilla barnet tillagnar sig tidigitka uttryck, trots att det annu inte kan forsta
hur sprakets grammatik ar uppbyggt.

Vart syfte var att undersoka vad pedagoger ansarcemtralt for sprakstimulering. Detta kan
man tydligt se da flera av pedagogerna namner attmaste hitta situationer i vardagen att ta
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fasta pa som t.ex. att samtala tillsammans i meit-tambursituationer. Man pratar mycket
om att man utnyttjar de vardagliga stunderna firasbeta med spradk, manga namner
skotbordet som ett exempel dar man kan fora samal barnen. Vi instdmmer helt i detta,
dock ar det viktigt att man som pedagog kan fréigdplanering och fokusera pa att samspela
med det enskilda barnet och tillsammans med bappgm Detta for att man inte endast ska
stimulera barns sprak vid omsorgssituationerna.skkwensen kan da bli att vissa barn inte
blir sedda och darmed inte far nagon stimulansmfav samtal. Alla barn har inli&a behov

av omsorg, vissa barn klarar sig sjalva i savabiamsom toalettsituationer. | Lpfo (1998, s.
10) star att samspelet mellan vuxna och barn wgdtel som barnens larande ska grundas pa.
| de dagliga samtalen man for med barnen ansdiksgm Hagtvet Eriksen (2006, s. 38-39)
att man ska undvika att tatédl barnen, och istéllet fora en dialog med dem. Fisnfan tar
vidare upp att det ar viktigt att vi staller stdujie fragor da barnen berattar. Vi menar att man
pa detta satt utvecklar barnets formaga att kurevatta fran borjan till slut, att kunna se
sambandet mellan orsak och verkan samt deras faratfgppratthalla en rod trad.

| dialogen med barn ar det viktigt att man resondéitsammans, detta for att barnen ska
utveckla formagan att kunna tanka sjalvstandigtigenar erfarenhet laggs det stor vikt vid
att man i bade skola och arbetsliv kan havda oghraentera for sin standpunkt. For att man
Overhuvudtaget ska kunna resonera tillsammans ragteb bor man som Liberg (2003, s.
94) papekar, hjalpa barnen att utveckla sitt aktieliagande i diskussioner. Vygotskij (1934,
s. 148) skriver att da barnet har behov av att wetanet pa ett foremal, kommer de att
efterfraga det genom att stalla fragor. Darmeddgai de sitt ordforrad. Vi anser att man
maste vara beredd att besvara barns fragor sad@ssa som positiva. Vi menar att samtalet
inte far sluta vid barnets fragor, utan att pedagogr lyhord infor de &mnen som kan véackas
utifran frdgorna och som darmed for samtalet vidare

| undersokningen stallde vi oss fragan hur pedagfigballer sig till ett sprakstimulerande
arbetssatt. Detta besvarar en pedagog som mertaorathte papekar for barnen att de séager
fel ord, istéllet korrigerar hon uttrycket till deétta. Har tycker vi att Vygotskijs (1934, s.
406-407) standpunkt stammer val 6verens med pedagodsikt. Enligt Vygotskij tillagnar
sig barnet tidigt de grammatiska uttrycken, daéoet viktigt att den vuxne uttrycker sig
ratt. Stromqvist (2003, s. 69) skriver att barnet haeakat ett grundlaggande ordforrad och
en grundlaggande grammatik vid cirka tre ars aldérfor anser vi att man som pedagog bor
vara medveten om att barn fran bérjan ska besvaealett korrekt sprak. Vi ska anvanda ett
tydligt sprék. Enligt var mening ska man anpastasprak till barnens eftersom det vacker
deras intresse och forstaelse, vilket aven Perrh@87, s. 38-39) papekar. Ovanstaende
pedagog namner ocksa att man maste undvika motgéirgaarnet. Eriksen Hagtvet (20086,
s. 6-7) menar att det i forskoledldern ar lattéistémebygga att misslyckanden skadar barnets
sjalvfortroende. Eftersom det star i Lpfo (19989%.att barnens vilja och lust att lara ska
stimuleras, menar vi att barnet maste uppleva titasom meningsfullt och lustfyllt for att
det 6verhuvudtaget ska kunna tillagna sig detlekta med spraket anser vi ar av stor vikt, da
Svensson (2005, s. 11-13) menar att spraklekaggetagrunden till 1asinlarningsvensson
tar vidare upp att det maste finnas en 6dmjukhett s acceptans for fel hos pedagogen
eftersom barnens utforskanden av spraket ska uppasun

Verkligheten i forskolan innebér, oundvikligt, sdobarngrupper och tidsbrist, vilket ocksa
flera av pedagogerna diskuterar. For att kunnakaisoch trivas pa sitt arbete anser vi att
man maste fokusera pa det som ar positivt. Vi mdik@om manga av pedagogerna att det
ar av stor vikt att man tar tillvara pa de gyllailfallena som skapas i barnens vardag pa
forskolan. Detta anser vi kraver en lyhdrd och gegad pedagog for att inte dessa

28



larandesituationer ska ga forlorade. Inom lekenpakamojligheter dar barnen lar av
varandra. | Lpfo (1998, s. 9) star det skrivetnadin genom leken ska framja barns utveckling
och larande i forskolan. Genom ett lustfyllt larandenom leken stimuleras flera olika
formagor sdsom fantasi, inlevelse, kommunikati@nmfigan till symboliskt tankande samt
formagan att samarbeta och lésa problem. | lekens ffar barnen ocksa mojlighet att
uttrycka och bearbeta upplevelser, kénslor octremfeeter. Vi anser att en god pedagog ser
leken och utnyttjar dess mojligheter till barnsagkiing. Vi anser ocksa, liksom Dahlgren,
Gustavsson, Mellgren och Olsson (1999, s. 143-1d#)pedagogen ibland ska vara aktiv
tillsammans med barnen i leken och uppmarksammapdesprakets funktion. Lindd (2002,
s. 98-99) skriver att barns sprakutveckling ar bade av den symboliska leken. Genom
samspelet med andra inom den lustfyllda lekeni@barnet att kunna byta perspektiv och
utvecklar abstrakt och symboliskt tankande, detiseimnebar att ett foremal i leken far en
annan funktion. Inom leken utvecklas ocksa fantasi kreativitetsformagaheken betonar
ocksavygotskij (1995, s. 15-16) som central for barnskapandeférmaga och fantasi.

Spraket som grund for utveckling och larande

Som vi papekat innan, anser pedagogerna att speaken forutsattning for att kunna
utvecklas vidare. De sager att det ar viktigt eahnger barnen forutsattningar for att lyckas. |
Lpfé (1998, s. 9) kan man lasa att formagan atthkeukommunicera, soka ny kunskap och
samarbeta blir viktigt i det informationssamhélidewer i. Det ar viktigt att vi i férskolan
lagger grunden for de kunskaper som man ar i belkosenare i livet. Pedagogerna kopplar
ocksa samman sprak och tillagnandet av kunskap walintfinnande. Detta kan man ocksa
lasa om i Lpfo (1998, s. 10) dar det star att smék larande pa samma séatt som sprak och
identitetsutveckling nara hanger samman. Annu dradelet centrala som framkommit i
undersdkningen ar att pedagogerna har en gemensaoddaklig uppfattning gallande
sprakets betydelse for utveckling. En pedagog laeteprakets betydelse for den sociala
kompetensen, medan en annan betonar sprakets Isetyfide identitet och sjalvkansla.
Gemensamt i pedagogernas tankar ar att de gareftdmir-och-nu perspektiv eftersom de
sammankopplar spraket med framgang i framtidener&fm sprak, social kompetens,
identitet och sjalvkénsla & sammankopplade, s@letisom ytterst viktigt att man med de
yngsta barnen i férskolan lagger grunden for desseaden for att de ska fa en trygg bas att
std p& da de borjar skolan. Age (1995, s. 87) betait ett barn som upplever att det
beharskar spréket far ett gott sjalvfortroende. Rgestaterar vidare att sprakliga fardigheter
lagger grunden for skolgang, framtida arbete i sfiket och kommunikation manniskor
emellan Hansson (2003, s. 203) ser ett steg langre i psecesch papekar det faktum att
spraklig och kommunikativ kompetens ar grundlaggandormagor i dagens
informationssamhalle.

| Lpfo (1998, s. 9) star att man i forskolan skhjeda barnen en trygg miljo som samtidigt
lockar till lek och aktivitetEriksen Hagtvet (2006, s. 9) papekar att barn siar spraket pa
deras egna villkor och efter deras egna forutsigtnii leken. Leken ger barnen mojlighet att
gora nya erfarenheter inom trygga ramar. Var frédleeng om pedagogernas forhallningssatt
gallande ett sprakframjande arbetssétt visar sigrdav informanterna sager att de bland
annat erbjuder barnen material som lockar till fkersom leken i sig ar en viktig stimulans
for spraket. Vi menar att pedagogens arbetssapioditivt, da vi anser att leken skapar
kommunikation dar barnen sinsemellan prévar sprakatgt var erfarenhet utvecklar barnen
varandra da de standigt utbyter nya begrepp ochesieter samt att de diskuterar hur olika
fenomen ter sig i lekens varld. Vi anser ocksarath som pedagog bor observera och fanga
barns lek eftersom barn genom leken tillagnar simskaper, vilket ocksa Pramling
Samuelsson (2004, s. 40) papekar. Long, Gurka tatkBan (2008, s. 1) refererar till Tervo
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(2007) som menar att ett forsenat sprak hos foetlesh kan utveckla socioemotionella
problem. Nagra pedagoger menar att de barn som hateett utvecklat sprak kan fa
svarigheter i leken med andra barn och att de wautstétta fran gruppen. Att inte kunna
uttrycka sig verbalt kan leda till konflikter ochid&sigheter i det sociala samspelet. Liknande
standpunkt intar Arnqvist (1993, s. 123) som skriatt barn som varken har eller anvander
sitt sprak har svart att delta i det sociala umgtmmgh darmed hamnar utanfor kamraternas
gemenskap. Forfattaren skriver att en effekt atadedn vara att dessa barn soker sig till de
vuxna, vilket innebéar att de blir annu mer isolerdddn sina kamrater. Vara erfarenheter
stammer 6verens med ovanstaende.

Foraldrarnas betydelse

Long, Gurka och Blackman (2008, s. 1) diskuterarf@tildrars vardagliga stress kan ge
negativa foljder for barnets sprakutveckling. Stegs paverkar samspelet och
kommunikationen mellan foéralder och barn. Anméargsiért nog fann vi endast en pedagog
i studien som papekade foraldrarnas roll i barrsmidkutveckling. Pedagogen uttrycker att
barn sedan en tid tillbaka har fatt samre sprak aithforaldrarnas roll, den vardagliga
stressen samt media har betydelse for detta. Deymaunkt finner vi intressant. Vi anser
inte att man kan bortse fran foraldrarnas roll reften de kanner sina barn bast. Foraldrar
saknar dock den pedagogiska kunskapen vi besittieet vi som forskollarare bor stélla oss
hansynstagande till och darmed stétta foraldratmar iman utvecklar sitt barns sprak, vilket
ocksa Long, Gurka och Blackman (2008, s. 8) tar. upppfo (1998, s. 8) betonas att
forskolan ska samarbeta med foraldrarna for andraska fa de basta forutsattningarna till
utveckling. Svensson (2005, s. 27-28) menar attaddietydelsefullt att forskollarare okar
foraldrars medvetenhet av vikten att de engagegar Stt barns upplevelser och uttryck. |
samband med detta ar det vanligt att féraldrarmg@blyssna oftare och mer pa sitt barn samt
stalla fler foljdfragor. En pedagog namner att dekort som sedan visas i ett bildspel pa
datorn i tamburen. Hon séger att detta skapar $anaiéan barn och foraldrar om vad som
har hant under dagen pa forskolan. Detta menar eftanycket effektivt satt att fa foraldrar
delaktiga i forskolans verksamhet. Detta skapamé&se given situation for foraldrar att
stimulera sitt barns sprak genom att stélla fragdr reflektera tillsammans kring bilderna.

Det ar viktigt att papeka att man kan stimuleraasiarn utan att lasa bocker. Svensson
(2005, s. 34-36) ger exempel som att samtala odemil bocker, stalla fragor, sitta med
barnet vid TV: n och kommentera. Vi vill inte 6varé krav och arbete pa foraldrarna genom
att papeka att de maste lasa bocker, vi vill istaljora dem medvetna om att
sprakstimulering kan inga i sa manga fler aktigiteVi anser att den vuxne, oavsett om det
ar en foralder eller pedagog, bor finnas tillgaggich narvarande. Genom tillgangligheten
far barnet stimulans samt mojlighet att knyta dh den vuxne. Eriksen Hagtvet och
Palsdottir (1993, s. 77) konstaterar att TV: netarllt stdrre del av barns vardag och att barn
sdllan far erfarenheter av att sjalva beskrivardeyék de far pa grund av den passivitet
barnen har framfér TV: n. Vi kan inte lagga nag@ndering i vad barnen gér hemma pa sin
fritid. Dock vet vi att TV ingar i manga barns vagd Det blir var uppgift att vanda detta till
nagot positivt och skapa samtal kring barnens geamama intressen och upplevelser av
barnprogram och dylikt.

Forskolorna i studien

Det viktigaste som framkommit under studien asathtliga tre férskolor arbetar mycket med
spraket. Vi fragade oss i detta arbete huruvidadrages olika forutsattningar att utveckla sitt
sprak beroende pa vilken forskola de tillhér. Pangrav det faktum att samtliga forskolor
dagligen arbetar med spraket far alla barn stinsjlaren detta sker pa olika satt, vilket vi i
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detta avsnitt redogor for. Pedagogerna uttryckeetitarbete med spraket bor ske pa alla
forskolor i landet. Detta instammer vi helt medlaAidrskolor, oavsett profil eller titel, bor
arbeta sprakframjande. Detta talar aven Eriksengagch Palsdottir (1993, s. 74-75) om
och menar att allméan sprakstimulering bor varawwrubdmalséattning i alla vara forskolor.

Gottberg (2007, s. Ronstaterar att sprak omger oss, i alla vara aktisi. Vi anser dock att
arbetet pa en Sprakforskola bor vara ytterligamogeankt samt att pedagogerna bor ha en
djupare kunskap om sprak, for att benamningen $jmskola ska vara befogad. Vi ser att
kunskaperna hos pedagogerna pa forskola 3 finnsjsdpa grund av att de erbjuds
fortbildning. Eftersom ingen av informanterna fiféinskola 1 och 2 namner vidareutbildning i
form av fortbildning och férelasningar, tolkar vetdsom att detta ar specifikt for forskola 3.
Genom att en pedagog deltar i kommunens projektspeikutvecklare, tolkar vi det som att
hon har ytterligare kunskaper och en djupare medvet i sitt arbete och att hon ocksa
reflekterar kring detta. Pedagogerna som arbetarepérsavdelningen, Villa Villerkulla,
namner att de gar pa moéten med andra resursavdainiiar tanke ar att sddana méten kan
vara mycket givande da man far mojlighet att vendilerfarenheter och saval problem som
lésningar. Aterigen besvaras var fragestéllning, bamnen ges olika forutsattningar att
utveckla spraket, genom att pedagogerna erbjudsilfining och darmed kan fordjupa sitt
arbete. Man kunde dock urskilja en osakerhet haganav pedagogerna gallande titeln
Sprakforskola. Vi vill hoppas att var undersoknirigker reflektioner hos pedagogerna kring
sambandet mellan benamningen av forskolan och debasssatt. Enligt var erfarenhet ar det
latt att bli forblindad av sitt arbete. Var forhappg ar dock att arbetslagen startar
diskussioner och blir medvetna om vad som gor deraste specifikt. Detta kan medféra att
pedagogerna med sakerhet och stolthet kan preaesimearbetsplats som en Sprakforskola.

Det som vi ocksa tycker ar intressant ar forskols Samarbete med skolan genom sprakledet.
Man skapar harmed ett helhetstank pa sprak ocmdaravilket vi anser bor inga i alla
verksamheter inom forskola och skola. Genom ath bailla aldrar méts genom hoglasning
och sang, vilket en av pedagogerna beskriver Mratt relationer av social gemenskap och
omhéandertagande av de yngre skapas. Vi kan avexit dmrnen pa forskola 3 ges battre
forutsattningar pa grund av det nara samarbetetskeldn. Genom att yngre barn far traffa
aldre och vice versa, utvecklas det sociala sarespeh darmed aven spraket.

Barnen péa forskola 3 erbjuds aven ett rikt lekmakewvilket pedagogerna poangterar. Pa
forskola 3 reflekterar man &ven kring hur rummen i@redda. P4 grund av denna
medvetenhet, vilket vi inte kunde urskilja i forimihgssattet hos pedagogerna pa forskola 1
och 2, tolkar vi det som att pedagogerna pa foesBahr mer insatta i detta omrade. Vi tolkar
det som att barnen pa forskola 3 ges ytterligaret$attningar att utveckla spraket pa grund
av medvetenheten kring miljons betydelse. | Lpf89@, s. 9) star att miljon i forskolan ska
vara socialt och kulturellt utformad. Miljon skavatkla barns initiativférmaga samt deras
sociala och kommunikativa kompetens. Dahlgren, &sston, Mellgren och Olsson (1999, s.
143-144) papekar att man i forskolan bor inredgémilitifran barnens intresse sa att de har
mojlighet att trana spraket pa ett naturligt ochtfiglt satt genom lek. Aven Svensson (2005,
S. 27-28) talar om miljons betydelse och skrivérdat finns ett samband mellan miljén och
den sprakliga formagan. Miljon ger oss intryck acfarenheter, vilket skapar situationer for
samtal. Vi menar att man ska inreda miljon pa ptilsframjande satt, genom bild, farg, text
samt saker som barnen intresserar sig for, efterdetta vacker samtal och lek. Miljons
inredning ska ocksa mojliggora upplevelser via sitmen. Liberg (2006, s. 153-158) skriver
att materialen som finns tillgangliga ska stimulsiranena, eftersom barnen genom dessa kan
ha lattare for att lara sig. Det viktiga menar viait miljon pa forskolan kanns lockande och
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spannande for barnen samt att den upplevs utmarmaidearierad. Doverborg och Pramling
Samuelsson (2001, s. 7-10) menar att det ar awibatt barnen far upptécka och utforska
miljon de befinner sig i och materialet som finnden Man kan 6verraska barnen genom att
byta ut leksaker och mobler vid olika tillfalleni Yar erfarenheter av att det ar positivt att
forvana barnen genom att forandra miljén undentide inte befinner sig pa férskolan, t.ex.
efter ett lov.

Var fragestallning om hur pedagogerna forhallertsigett sprakframjande arbete synliggors

nar pedagoger pa forskola 1 och 2 talar om anvialedaav schemat TRAS i arbetet.

Pedagogerna anvander TRAS framst vid utvecklingedarn¥i menar att pedagogernas

installning till TRAS, kan ge bade positiva och atiga foljder for barnet, beroende pa om
pedagogerna anvander det pa ratt satt eller inteil\papeka att schemat inte endast far tas
fram vid utvecklingssamtal for att synliggora vaariet kan och inte kan. Var asikt ar att
TRAS schemat endast ska anvandas som stod tilppgda, for att fa overblick i var barnet

befinner sig samt vad det behtver extra hjalp réitskolans uppdrag ingér inte att bedéma
barn, darfor far detta schema aldrig anvandas soimedomningsmodell dar man avgor vad
som ar normalt vid en viss alder. Vi anser inteudtieckling sker i ett visst led, eller i en

normalitetskurva. Alla &r vi olika och vissa barwecklar t.ex. motoriken, innan de utvecklar
spraket.

Avslutande diskussion

Vart syfte med studien var att undersoka vad diikakolors personal anser vara det centrala
for sprakstimulering. En central del som pedagogéan upp ar vikten av att man ser sprak
som ett brett begrepp och att man darigenom kopgaanman spraket med de estetiska
uttrycksformerna sasom bild, drama, rorelse, sanf dans. Det centrala for barns
sprakstimulering utmarker sig ocksa da flera avagederna namner att man bor se
situationer i vardagen som sprakframjande. Yttarbgen central aspekt ar pedagogernas
gemensamma uppfattning om sprakets betydelse firsbadare utveckling och larande.
Pedagogerna ar 6verens om att sprak ar nara saropmakmed social kompetens, identitet
och sjalvkansla.

Vi fragade oss i detta arbete huruvida barnen ¢jka fijrutsattningar att utveckla sitt sprak
beroende pa vilken forskola de tillhor. Pa grunddat/faktum att samtliga férskolor sager att
de dagligen arbetar med spraket far alla barn &iinsu Detta sker dock pa olika satt. Pa
forskola 3 kan barnen moétas av ett mer fordjuplbetar eftersom pedagogerna dar fortbildar
sig. Vi kan ocksa se att barnen pa forskola 3 ges firutsattningar pa grund av det nara
samarbetet med skolan. Genom att barnen far tglifatt traffas utvecklas det sociala
samspelet och darmed &aven spraket. Pa forskolabjBder man ocksa barnen ett rikt
lekmaterial. Vi tolkar det som att barnen pa fotak8 ges ytterligare forutsattningar att
utveckla spraket pa grund av pedagogernas med\eatterihg miljons betydelse.

Pedagoger pa forskola 1 och 2 talar om anvandamdsthemat TRAS i arbetet, harmed
besvaras en av vara fragestallningar. Vi antasa@temat ger férutsattningar och ar positivt
for barnen, detta kraver dock att pedagogerna haskap i att anvanda det pa ratt satt. Var
asikt ar att TRAS schemat endast ska anvandas gimhtils pedagogen. Var fragestallning

besvaras vidare da pedagogerna papekar att maa otgétifran vad barnen for tillfallet ar i

behov av och anpassa sitt arbete utifran dettaad®egtrna beskriver hur de forhaller sig i det
vardagliga arbetet, och beskriver vikten av attasde ratta benamningarna pa olika foremal
och handelser. Man uttrycker ocksa att man intepsieka for barnen att de sager fel ord,
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utan istallet korrigera uttrycket till det rattaiddre i det sprakframjande forhallningssattet
poangteras vikten av lekmaterial eftersom lekeenéviktig stimulans for spraket.

Didaktiska konsekvenser

Enligt vart dromscenario skulle alla forskolor aebsprakutvecklande. Vi skulle ocksa vilja
att alla pedagoger ar medvetna om att alla barneftasprak. Som redan konstaterats
innefattar spraket mer an endast det verbala, lkiteviktigt att tanka pa da man moéter de
yngre barnen som annu inte utvecklat det verbat#ksp Detta géller Aven vid motet av barn
som har ett annat modersmal &n svenska eller desban har olika medfodda eller biologiska
svarigheter. Alla barn behdver stimulans. | Lpf698, s. 8) kan man lasa att den pedagogiska
verksamheten ska anpassas till alla barn. Enligésit ska forskollararen se olikheter som
positivt och utmanas genom de erfarenheter olikhatenedfér och darmed bli starkt som
pedagog. Som forskollarare maste man ha kunskaftebemota barns olika behov och
forutsattningar och anpassa sitt arbetssatt utifiéssa. Pa sa vis gors sprakarbetet sa brett
som vi anser och kommit fram till att det ar. Danntar tillvara pa barnens intressen blir
arbetet med spraket lustfyllt och mer motiverar8@n ocksa Lpfo (1998, s. 10) uppmanar
till, vill vi berika barns sprék genom olika uttkaformer sdsom bild, drama, sang, dans och
rorelse.

Vi ser det som ytterst viktigt att erbjuda barné@ rsinnesupplevelser, eftersom varje barn
har olika satt att lara och lar genom olika sinrissa barn har lattare att med bildens hjalp
uttrycka spraket, medan andra har lattare fortatgaka sig verbalt. En ytterligare grupp barn
har lattare for att lyssna och pa det séttet tilkagig spraket. Vi anser att man ska vara lyhord
infor vad barnen har for intressen och behov oecmdd skapa situationer som tillfredsstaller
dessa. | var verksamhet vill vi att barnen skatféycka sig genom bild och darigenom méta
ett rikt skapandematerial som upplevs lockandeviViocksa ge barnen erfarenheter av lek,
drama och rorelse. Vi ser samlingen som ett tiéiffdr varje barn att fa majlighet att uttrycka

sig.

Vi menar att samtal med barn ska ske genomgaerdtr glagen pa forskolan. | Lpfo (1998,
s. 10) star att en del av barns larande grundasapdspelet med vuxna. Vi vill vacka
samtalsamnen om det barnen finner intressant ooh stér dem nara. Vi ser det darfor
naturligt att samtala om familj, vanner, fritidsggsen och erfarenheter. Vi ser det som ytterst
relevant for barns sprakutveckling att pedagogéesserar sig for barnens berattelser genom
att stalla fragor, reflektera tillsammans med barsamt att man utmanar barnens tankande
till ett vidare resonemang. Att kunna uttrycka smening, argumentera, att kunna
kommunicera och samarbeta ar formagor som betosashallet, vilket man ocksa kan lasa
om i Lpf6 (1998, s. 9).

| leken utvecklas barns kommunikativa kompetens sarharbetsférmaga. Enligt var mening
ska en forskollarare vara engagerad i leken oadflesesom ett optimalt forum for larande. |
Lpfé (1998, s. 9) star att man i forskolan ska @dhj barnen en trygg miljé som samtidigt
lockar till lek och aktivitet. | var bild av en fékola ska miljon vara spannande och bjuda in
till lek. Miljon ska vara genomtankt pa sa vis att rikt lekmaterial finns tillgangligt.
Inredningen i rummen ska forandras regelbundetroaterialet ska utbytas for att bibehalla
barns nyfikenhet och intresse. Enligt var uppfatnér det positivt att skapa sma vrar i
rummen dar barnen enskilt, eller i sma grupperkiivkan agna sig at olika lekar och
aktiviteter som stimulerar spraket. Vi menar atté@len fysiska som den psykiska miljon ska
vara trygg och inspirerande.
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Avslutningsvis vill vi poéangtera att man som forB&mare standigt bor reflektera déver hur
man utvecklar sitt arbete med spraket. Man borigise sig sjalv som fullard utan standigt
efterstrava vidareutveckling samt uppratthalla dsskoner i arbetslaget. Vi kan konstatera att
sprak hanger samman med identitet och sjalvkadsldor blir det tydligt att arbetet med
sprak ar betydande for barns utveckling och larawdeforskolan har som uppdrag att lagga
grunden for ett livslangt larande (Lpfo 1998, s. 8)

Fortsatt forskning

Till en borjan var var dnskan att i var undersoknamvanda observation som ett komplement
till intervjuerna. Det sager sig sjalvt att studigir mer tillférlitlig da pedagogernas utsagor i
intervjuerna starks med observationer, dar marrligéee kan granska hur pedagogernas
uttryck Overensstammer med deras forhallningsséitaktiken. Detta var inget vi hade
mojlighet till vid vart examensarbete, pa grundt@sbrist. Dock ar det nagot vi ser som
mycket intressant att ta hansyn till vid fortsatirskning. Nedan foljer forslag pa
fragestallningar som man kan utga ifran vid vidarskning.

» Hur vidareutvecklas arbetet pa Sprakforskolan?

= Hur paverkas barnen av ett samarbete mellan féasdait skola genom sprakledet?
* Hur kan man genom ett tematiskt arbetssatt formspegkframjande milj6?
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Tack

Vi vill harmed framféra vart varmaste tack till gedagoger som tagit sig tid och deltagit i
intervjuerna. Utan Er medverkan hade var undersikimite varit méjlig. Vi hoppas att vi kan
delge Er en intressant lasning genom vart examleesar

Vi vill aven ge ett stort tack var handledare, iKaBtrid, for rdd och véagledning under
handledartraffarna. Vi uppskattar att Du besvagatvmail omgaende och tagit Dig tid att
traffa oss med kort varsel.

Vi vill ocksa tacka vara studiekamrater for stgtnbch hjalp.
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev

En intervjuundersokning om sprakstimulering i forsk olan

Vi ar tva studenter som just nu laser den sista terminen i lararprogrammet vid
Hogskolan i Boras. Var inriktning ar mot forskola. Vi skriver for tillfallet vart
examensarbete och har som undersokningsmetod att intervjua pedagoger i
forskolan. Syftet med vart arbete ar att understka vad olika forskolors personal anser
vara det centrala for sprakstimulering i forskolan. Vi vill veta vilka forutsattningar
barnen ges for att utveckla sitt sprak. Genom var undersokning vill vi ocksa veta hur
Ni pedagoger forhaller Er till ett sprakstimulerande arbetssatt.

Vi &r intresserade av att intervjua Dig och hoppas Du samtycker. Intervjun &r givetvis
frivillig att delta i, men vi ar ytterst tacksamma om Du vill hjalpa oss att genomfora var
studie. Under intervjun kommer en diktafon att anvéndas, detta for att underlatta
bearbetning av information, samt for att ingen information ska gé forlorad. Dock tar vi
givetvis hansyn till om nagon vill avsta fran att bli inspelad.

Fiktiva namn pa saval pedagoger som forskolor kommer att anvandas. Vi lagger vikt
vid Dina tankar och fokuserar alltsd inte pa vem Du ar, darfér ar Du som svarar
anonym. Endast vi har tillgang till det inspelade materialet, det kommer att behandlas
konfidentiellt.

Om Du har fragor, funderingar eller tillagg efter intervjun ar du valkommen att ta
kontakt med nagon av oss:

Cecilia Rosth XXXX-XXX XXX SXXXXXX@utb.hb.se
Nina Keuneke XXXK-XXXXXX SXXXXXX@utb.hb.se

Tack pd forhand for din medverRan!
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Bilaga 2 Intervjufragor

Bakgrundsfragor
1. Alder?
2. Utbildning?
3. Verksamma ar inom yrket?
Intervjufragor
1. Vad ar sprak? Vad lagger Du in i begreppet?
2. Hur viktigt anser Du att sprakstimulering ar formautveckling och larande?
3. Anser Du att Du far mojlighet att stimulera barpsdk i vardagen?
4. Kan Du beskriva hur Ditt sprakstimulerande arbeteus?
5. Det finns mycket forskning om barns sprakutvecklwvitar Ditt forhallningssatt pa
nagon grund?
6. Vad innebar titeln sprakforskola for Dig?
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