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BAKGRUND:

Har ger vi lasaren en bakgrund i vad tidigare forskning och vad vara styrdokument sager kring
den skonlitterdra lasningen i skolan.

SYFTE:

Vart huvudsyfte &r att ta reda pa hur pedagoger talar om att de anvander skonlitterar lasning i
undervisningen. Med hjélp av delfragorna: Vilken litteratur laser man i skolan? Hur ser
pedagogerna pa relationen mellan skonlitteratur och larande? Hur samarbetar skolan med
biblioteket och hemmet?

METOD:
Vi har en kvalitativ metod inspirerad av fenomenografi. Vi har intervjuat 10 pedagoger for att
hora deras uppfattning kring skonlitterar l1asning och hur de anvander sig av den.

RESULTAT:

Pedagogerna anser att skonlitterar lasning i skolan &r av stor vikt. Det ar nagot de anvander
sig av och nagot de tycker ar viktigt bade ur ett kunskapsperspektiv och ur ett lustfyllt
perspektiv. Det forekommer skonlitterar lasning pa flera olika satt, gemensamt, enskilt,
hoglasning, tyst lasning och sa vidare. Pedagogernas personliga kunskaper och intressen
paverkar lasandet.
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Inledning

Vi har valt att titta narmare pa skonlitteraturens anvandningsomrade inom skolan och da mot
de tidigare aren, ar 1-5. Som blivande svensklarare har vi ett intresse av att se hur man arbetar
med just skonlitteratur. Vi har bada ett skonlitterart intresse privat och tror att det finns manga
fordelar med att ta in det i var undervisning. Fordelarna med skonlitteratur som vi ser det ar
att man kan intressera eleverna utifran deras egna intressen, genom val av rétt litteratur. Av
egna erfarenheter vet vi att man latt hamnar inom en och samma genre men med en liten knuff
kan man upptacka helt nya varldar med manga skatter. Vi vill darfér kunna mer om detta
omrade for att kunna inspirera till elevers larande pa ett gladjefullt satt. Skonlitteraturen kan
vara en hjélp och stimulans for manga elever i dagens skola. Darfor ar det viktigt att vi har en
bred kunskap inom detta omrade infor den dag vi ska ut i arbetslivet, samt att det har en stark
koppling till var inriktning i utbildningen.

Syfte och fragestallningar

Syftet och huvudfragan med var studie ar att undersoka hur pedagoger talar om att de
anvander skonlitteratur i undervisningen. Huvudfragan kommer vi att forsoka fa svar pa
genom nagra delfragor:

1. Vilken litteratur laser man i skolan?
2. Hur ser pedagogerna pa relationen mellan skonlitteratur och larande?
3. Hur samarbetar skolan med biblioteket och hemmet?

Bakgrund

| detta avsnitt kommer vi att presentera vad vara styrdokument och vad tidigare forskning
kring skonlitterdr lasning séger i form av lasinlarning genom skonlitteratur,
skonlitteraturens roll samt olika redskap i lasning.

Styrdokument

I Lpo-94 i kursplanen for svenska” hdvdas det att skonlitteraturen formedlar erfarenheter och
upplevelser, hjalper manniskan att forsta sig sjalv och varlden och bidrar till att forma
identiteten. Skonlitteraturen ger maéjligheter till empati och forstaelse for andra och for det
som ar annorlunda. Den ger &ven méjligheter for omprévning av varderingar och attityder.
Dérigenom kan motbilder formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och
odemokratiska forhallanden. Nar ungdomar maéter skonlitteratur innebar det ocksa majligheter
for dem att tillagna sig litterdra monster och forebilder. Skonlitteratur ger kunskaper om
barns, kvinnors och mans livsvillkor under olika tider och i olika l&nder. Litteraturen ger
ocksa perspektiv pa det nara och vardagliga. Saval det gemensamma utbytet som den
individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de stora
livsfragorna. | arbetet med skonlitteratur kan skilda kulturella erfarenheter motas och eleverna
ges mojlighet att utveckla ett eget forhallningssatt till kultur och kulturella véarderingar. Detta
beskriver valdigt tydligt alla de fordelar som finns att utnyttja i skonlitteraturen (Skolverket,
2002).



Vidare i Lpo-94 i kursplanen for svenska” havdas det bestamt och tydligt vikten av
skonlitteratur i undervisningen. Det ar nagot vi ska anvanda oss av och dra nytta av. Vidare
star det i Lpo-94 i kursplanen for svenska” att elever i arskurs fem har som mal att kunna
lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker. Vidare ska
eleven kunna samtala om l&sningens upplevelser samt reflektera 6ver texter och skonlitteratur.
Detta kraver forstas mycket ovning. Det kravs alltsa av eleven att inte bara kunna avkoda utan
ocksa forsta budskapet i texten och kunna ”lasa mellan raderna” for att kunna klara av malen i
ar fem (Skolverket, 2002).

Ewald (2007) har tittat pa betydelsen av skonlitteratur i skolan och menar att de avsnitt i
kursplanetexten i svenska for grundskolan som explicit handlar om litteraturlasning, bygger
pa en uttalad forestallning om att méten med estetiska texter, exempelvis barn- och
ungdomslitteratur, kan bidra till elevernas personliga utveckling och till férdjupad forstaelse
for historiska, sociala, existentiella och kulturella sammanhang, liksom till utvecklandet av ett
demokratiskt forhallningssatt och social kompetens i ett brett perspektiv. Kursplanetexten
uttalar en tilltro till att lasning av skonlitteratur hjalper manniskan att forsta sig sjalv och
varlden, bidrar till att forma identiteten och hjélper barn och unga att forma motbilder till
exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska forhallanden.
Kursplanens outtalade litteratursyn bygger pa den grundlaggande tanken att moten med
skonlitteréara texter 6ppnar portar till fiktiva varldar och sammanhang och att l&saren genom
identifikation och inlevelse med dessa varldar formar att utveckla nya och vidgade perspektiv
pa sin egen och andras verklighet. Ewald menar att i kursplanerna for svenska ses alltsa
litteraturen som en sérskild kélla till kunskap (s.27).

Forskning kring skdnlitterér lasning

Lasinlarning genom skonlitteratur

Smith (2000) menar att man blir bra pa att lasa genom att lasa. Man maste gora lasningen
meningsfull. Smith kritiserar fonetiken som undervisningsmetod, dvs. 16sryckt ljudande som
inte bygger pa nagon meningsfullhet for barnet. Genom att lasa utvecklar vi forstaelse for
spraket. Lasning och skrivning kan inte behandlas var for sig, varken vid larande eller vid
undervisning. Det finns manga olika sorters texter och manga olika syften med att lasa. Den
lasaspekt som alla har gemensamt ar att fragor stalls till texten. Forstaelse uppstar nar man
hittar svar pa dessa fragor.

Stensson (2006) talar om att lasning dr sa mycket mer an bara avkodning, anda ar det manga
elever som gar igenom skolan utan att ha lart sig nagot annat. Det finns elever som aldrig lar
sig tolka texter eller 1ar sig lasa. De dgnar lastiden i skolan till att byta bok, sitta och titta ut
genom ett fonster och kanske smaprata lite med en kamrat. Hon stéller fragan vad skolan gor
for att hjalpa eleven hitta beréttelsen i litteraturen? Hon talar om att pedagogen behéver stor
kunskap for att kunna stimulera dessa elever och det géller framfor allt att starka deras
sjalvfortroende. Allington (2001) menar att vissa forutsattningar maste vara for handen for att
barn ska bli lasare. Det ar skolans uppgift att skapa dessa. Han talar om tid, bocker, strategier,
samtal och flyt i lasningen (s.15).

Vidare har Pearson (1992) studerat hur erfarna lasare gor nér de laser en text och vilka

strategier de anvander sig av. Erfarna lasare aktiverar relevant forkunskap genom att koppla
texten till det egna livet och till egna erfarenheter. De kopplar texten till andra texter och till
de kunskaper de har om varlden. Erfarna lasare staller fragor till texten och frammanar inre



bilder med textens hjalp. De gor inferenser, det vill sdga tolkar, gor forutségelser och drar
slutsatser. De kan avgora vad som &r viktigt i en text och aterberatta. De kan sammanfatta en
texts viktigaste tankar och de har idéer om hur de ska ga till vaga da de forlorar forstaelsen.
Dessa strategier bor vara en viktig del da vi arbetar med att utveckla barnens lasforstaelse.
Lararen maste sjalv vara medveten om de kognitiva processer som kannetecknar den erfarne
lasaren (s.29).

Svedner (1999) menar att lasning innebér att man med utgangspunkt i de speciella och
generella betydelser man skapat i texten kan sétta upp sin egen betydelse genom att instimma
eller invanda. Man valjer alltsa position i forhallande till texten och dess innehall. Darmed
kommer lasaren i dialog med texten, nagot som ar grundlaggande for en utvecklad formaga att
lasa litteratur (s.39).

Svedner (1999) lyfter fram svenskamnet som ett antal ambitioner, som lararen kan kombinera
pa olika satt. Att utveckla elevernas sprakférmaga har alltid varit en viktig ambition i
modersmalsamnet. De litteratur- och sprakkunskapsinriktade ambitionerna préaglas av syftet
att overfora kunskaper i vid mening om litteratur och sprak nu och i forfluten tid till eleverna.
| kunskapen om sprak och litteratur ligger ocksa insikterna i hur man skaffar kunskap om
dessa omraden. Tyngdpunkten ligger oftast pa litteraturdelen. En annan ambition syftar till att
gora eleverna till intresserade och engagerade litteraturbrukare och sprakanvandare. Detta
innebar framfor allt attityd- och beteendepaverkan. Amnesinnehallet i svenska, framfor allt
litteraturen, ger erfarenheter av ménskligt liv som kan bearbetas till "livskunskap™. Den i sin
tur hoppas man leder till storre medvetenhet om verkligheten som &ven innefattar utveckling
av en kritisk attityd. Denna ambition ar strakt knuten till elevernas personliga utveckling.
Litteraturen och spraket hor ocksa till kulturtraditionen och kulturarvet (s.16-17).

Skonlitteraturens roll

Enligt Skolverket (2008) har skonlitteraturens roll dndrats genom tiderna och nagot som
paverkar litteraturundervisningen ar hur den lyfts fram pa universitet och hégskolor. De
menar att det har gjorts en forskjutning fran forfattaren och dennes liv till lasaren (eleven) och
motet med texten (s.13). Nagon som talar om detta & Molloy (1996) som skriver hur man kan
utga fran skonlitteratur i undervisningen. Aven om en hel del larobécker innehaller
skonlitteratur i form av noveller, dikter och utdrag fran romaner, sa ar det inte samma sak som
att lasa hela verket. Skonlitteratur som finns mellan larobokens parmar I6per dessutom risk att
associeras med larobdcker och laxor, inte med litteraturlasning. De flesta forskare ar 6verens
om att skonlitteratur som lases i skolan far en extra innebord, namligen lararens pedagogiska
avsikt. Denna pedagogiska avsikt behover inte 6verlatas till laroboken. Om eleverna moter
texten i en larobok forknippar de det med laxor, men om de moter texten i en skonlitterdr bok
forknippar de det med lasning (s.223).

Vidare menar Molloy (1996) att nar vi laser och arbetar med skonlitteratur inrymmer texten
allt det material som eleverna kommer att arbeta med ”pa timmarna”. Textens sprak,
forfattarens val av olika ord, olika stilvalorer, huvudpersonernas utveckling,
miljobeskrivningarnas funktion, textens olika dramatiska héjdpunkter, allt detta ar redskap for
att finna fram till den verkliga skatten, de existentiella fragor som texten lyfter fram.
Arbetsredskapen och innehallet kopplat till elevernas egna erfarenheter och gestaltat i
egenskapande verksamhet ger skonlitteraturen dess inneboende struktur”. Att 6ppna en bok
ar inte som att stirra ner i en tom pase. Tvartom, det &r som att satta spaden i jorden. Men for



att mer &n jord skall komma upp, behdver vi redskap for att finna de skatter som ligger
nedgravda.

Tropiano (2008) lyfter fram att "Literature can play an important role in the ways we
approach our narrow and broader surroundings” (s.2). Med hjélp av skonlitteratur kan vi
forsta var omgivning och personer i var omgivning béattre. Att pd egen hand reflektera dver
det man laser, eller tillsammans med andra samtala kring det lasta kan leda till att man far nya
insikter och okar sin forstaelse.

Redskap i lasningen

Chambers (1993) tar upp vikten av boksamtal. | grund och botten &r samtal kring litteratur ett
slags gemensamt begrundande. Boksamtal &r ett satt att ge form at de tankar och kéanslor som
vackts av boken och den tolkning (de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten - det av
forfattarens fantasi styrda budskapet som vi tolkar pa just det satt som vi vill (s.23).

Lind6 (2005) betonar vikten av skénlitteratur i undervisningen. Hon lyfter fram den sa kallade
A-miljons betydelse i klassrummet dar l1&sning och skrivning ska synliggdras och elevernas
egna erfarenheter tillvaratas i undervisningen. Elever ska fa litterar amning som innebér att de
stoter pa mycket litteratur, garna i form av textsamtal, gemensam lasning, berattande och
hoglasning. Det skadar inte om eleverna far héra samma texter flera ganger. Rim och ramsor
ska locka till ett lekfullt méte med litteraturen och dven nér eleverna blir dldre och de far ett
nytt sprak introducerat sa ar tidiga moten med litteraturen utvecklande. Lindd talar ocksa om
vikten av att samla det producerade materialet i en portfolio sa eleven kan se sin utveckling.
Eleverna far pa sa satt ocksa se sitt eget arbete, vilket dven det ingar i den sa kallade A-miljon
med synliggjord kunskap.

Lind6 (1998,2002) menar att vikten av att fa eleverna att bli kommunikativt kompetenta och
rustade med ett rikt sprak, som ligger till grund fér kommunikation, gar genom ett socialt och
meningsskapande larande dar skonlitteraturen kan fa spela en stor roll. Lindo talar vidare om
vikten av ett erfarenhetspedagogiskt perspektiv pa skonlitteraturen dar elevernas erfarenheter
integreras med litteraturen sa att eleverna kan oka forstaelsen om sig sjalva och sin omvarld.
Vidare sager hon att man kan se den skonlitterara lasningen som ett medel att uppna olika mal
men &ven den skonlitterdra lasningen som ett mal i sig.

Jonsson (2007) har undersokt yngre elevers lasning av skonlitteratur och papekar att skolan
behover fora en diskussion om hur man levandegor texter och lasarbetet. Det vill sdga samtal
och skrivande och andra l&saktiviteter i samband med lasningen kan bli viktiga vagar att
bygga forstaelse och utveckling. Jonsson menar att foljande sprakliga aktiviteter hanger
samman: samtal, lyssnande, Iasning och skrivande. Dessa samverkar nér barn undersoker och
ger respons pa innehallet i bocker. Jonsson poangterar att i en del klassrum lases det ofta
tillsammans, i andra mer sallan. Bakom beslutet att anvéanda ett sadant pedagogiskt redskap
ligger antagandet att gemensam lasning ar bra pa olika satt. Jonsson papekar ocksa att
hdglasning av en vuxen kan ge tilltréde till fler och l&angre texter. Mycket energi krévs annars
av eleven till sjalva lasningen och darmed tenderar innehallsfragor och uppméarksamhet pa
berattelsen att komma i andra hand. Nar texten lases hogt kan innehallet fa sta i centrum. Det
kan ske i an hogre grad om man i lasningen ocksa inkluderar de samtal som kan omge en
lasstund, dar lasare och lyssnare samtalar om en forstaelse av olika texter. Lasningen
tillsammans kan ocksa ha en positiv effekt som inspiration till elevernas individuella lasande
och sprakutveckling (s.61).



Det finns dven ett flertal forskare som har tittat pa skonlitteraturen och lasningen i skolan. Vi
har valt ut ndgra och lyft upp dem i vart arbete. En av dem ar Molloy (2003) som belyser
lasning ur ett genusperspektiv i sin bok. Molloy funderar pa om pojkarnas identifikation som
ickelasare ar “ett led i en pagaende konskonstruktion”. Nar man tittar pa pojkar respektive
flickors lasning ser det olika ut och skonlitteratur kan vara ett satt att stimulera eleverna.
Skonlitteraturen kan ocksa vacka ett lasintresse hos elever med lassvarigheter av olika slag.

Stensson (2006) diskuterar ocksa lasningen ur ett genusperspektiv. Stensson staller sig fragor
som: Uppfattar pojkar redan pa lagstadiet lasning som nagot kvinnligt eller &r det en
installning som utvecklas under aren? Uppfattar de flesta pojkar pa hogstadiet lasning som en
aktivitet impregnerad av kvinnlighet? Ar det inte snarare de pojkar som inte kommit langre an
att bli avkodare som loser sitt problem med denna forklaring? Handlar det inte om att skolan
under de forsta sex aren inte formar stimulera barn till tolkande lasning? Da man diskuterar
varfor pojkar inte laser brukar man ofta tala om att de har daliga forebilder: deras fader laser
inte. Det kanske handlar om daliga forebilder? Men det handlar ocksa om fader som inte kan
lasa, atminstone inte de texter som skolan menar att man ska kunna lasa (s.12).

Molloy (1996) introducerar ett metodiskt redskap: 1&sloggen. Dér kan eleverna skriva ner
tankar, funderingar och fragor vid lasning av skonlitteratur. Med lasloggens reflektioner som
utgangspunkt kan textlasningen bli en sprangbrada till elevernas verklighet. Lararen kan se
vad eleven har funderat kring och vad de har behov att diskutera. L&sloggen kan vara ett satt
att folja upp elevens lasning (s.73).

Teoretisk utgangspunkt

En teoretisk utgangspunkt for oss ar Vygotskij (2007) dar han menar att barnet, i vart fall
eleverna, behéver handledning i ndgon form av imitation. Det &r vi som larare som bar ett
stort ansvar att ge eleverna moéjlighet till att utvecklas. Vi kan inte bara sétta en skonlitteréar
bok i handen pa eleverna och tro att de automatiskt klarar av att lara sig lasa och allt vad det
innebar sa att de i ar fem nar upp till de uppsatta malen. Vygotskij menar att det som barnet
idag kan gora i samarbete med nagon annan kommer barnet i morgon att kunna gora
sjalvstandigt. For oss berattar detta att det ar av stor vikt hur vi presenterar litteraturen och
arbetssatten samt metoderna for att "komma in” i en text som &r av betydelse. Utvecklas
eleverna optimalt om vi ber dem ldsa sin béankbok i tio minuter innan rasten eller tio minuter
varje morgon? Vidare talar Vygotskij om att inlarningen hénger ihop med den narmaste
utvecklingszonen. Eleven beh6ver nagon att imitera for att na nasta utvecklingszon och
darmed befésta ny kunskap. Han talar om att eleven kan mer i samarbete med andra &n vad
han/hon kan gora sjalvstandigt. Vi lar alltsa av varandra. Tittar man da pa anvandandet av
skonlitteratur 1 undervisningen kommer vi antagligen véldigt tydligt se om pedagogerna &r
aktiva, om eleverna arbetar med varandra eller om det mest ar enskild tyst lasning som géller.

Vi haller med Vygotskij (2007) och tror bestamt att det behovs vagledning och goda
forebilder i form av larare och klasskompisar for att utveckla lasandet. Sa detta ar definitivt en
teori som knyter val an till vart undersokningsomrade, da vi vill se hur larare sager sig
paverka elevers larande med hjalp av skonlitteratur. Vi tror dven som Vygotskij pastar att
manniskan hela tiden &r i utveckling och férandring sa om vi bara ar i samspel med andra
manniskor har vi formagan att ta 6ver och ta till oss ny kunskap. Det ar alltsa genom
kommunikation som eleverna och alla andra blir aktiva i sitt larande.



Séljo (2007) lyfter fram Vygotskijs tankar om spraket. Vygotskij menade att manniskan
anvander sig av psykologiska redskap for att kunna tdnka och kommunicera. Pa samma sétt
som vi arbetar med spade och kratta for att bearbeta jorden, anvander vi sprak och begrepp
nér vi tdnker och kommunicerar och agerar i1 vérlden. Det i sérklass viktigaste psykologiska
redskapet ar spraket. Det ar genom spraket som manniskan blir delaktig i andras perspektiv
och det ar genom spraket som sociokulturella erfarenheter formedlas. Det som &r speciellt
med spraket &r att det fungerar som ett redskap for kommunikation bade mellan manniskor
och inom manniskor. Spraket ar med andra ord lanken mellan samhéllet (och de kollektiva
erfarenheterna) och individen. Detta ar en av Vygotskijs mest briljanta insikter, menar Saljo
(5.108-132).

Metod och genomfdrande

Metod

| metodavsnittet kommer vi att beskriva vart val av metod. Vi tar upp forskningsansatsen
fenomenografi som vi har lutat oss mot och darefter avslutar vi med vart forskningsredskap
som ar intervju.

Kvalitativ metod

Nar man ska gora en studie ar valet manga ganger om man ska valja en kvalitativ eller en
kvantitativ undersokning. Trost (1993,2007) séger att det handlar om kvantitet nar man
anvander sig av siffror, det som gar att rakna eller méata. Detta ar dock inte var avsikt med
undersdkningen utan vi ar intresserade av hur pedagogerna vi valt att intervjua tolkar och
uppfattar sin undervisning (sid.8). Darmed passar en kvalitativ metod oss bast.

Forskningsansats

Fenomenografi

Kihlstrém i Dimends (2007) menar att fenomenografi ar en kvalitativ forskningsansats, som ar
inspirerad av fenomenologin, dar huvudsyftet ar att fa reda pa hur manniskor uppfattar olika
aspekter av sin omvarld. Dessa uppfattningar ar olika for skilda manniskor och handlar inte
om hur nagot &r utan hur nagot ter sig for nagon. Uppfattningen ses alltid som en relation
mellan individen och omvarlden (s. 157). Marton (1992) i Dimends menar att manniskor har
olika erfarenheter och ett problem kan darfor te sig olika for skilda personer (s.158). Svensson
(1984) i Dimenas poangterar att vid undersdkning och analys tas uppfattningarna ur sitt
sammanhang och deras innebdrder jamfors. Uppfattningen av nagot kan uttryckas utan att
vara reflekterat eller medvetet, eftersom uppfattningar kan vara bade medvetna och
omedvetna (s.158).

Enligt Kihlstrom i Dimenas (2007) ser den fenomenografiska metodologin i korthet ut pa
foljande satt: Det finns nagon foreteelse i omvérlden om vilken vi 6nskar kannedom. Vi vill
ha insikt i hur detta fenomen uppfattas av manniskan. For att fa information foretas en
datainsamling, till exempel genom att intervjua ett antal personer. Genom analys kan vi fa
fram dessa personers olika uppfattningar om ndmnda fenomen. Att beskriva uppfattningarna i
form av kategorier utg0r resultatet i en fenomenografisk undersékning (s.159).



Forskningsredskap

Intervju

Kvalitativa intervjuer utmarks bland annat av att man staller enkla och raka fragor och pa
dessa fragor kan man fa komplexa och innehallsrika svar. Det innebér att man efter det att alla
intervjuer ar utforda sitter dar med ett otroligt rikt material i vilket man med tur och hart
arbete kan finna manga intressanta skeenden, asikter, monster och mycket annat. Om man vill
forsta nagot eller hitta monster sa ska man gora en kvalitativ studie, skriver Trost (2005).

Johansson och Svedner (2004) skriver att man kan tala om tva olika typer av intervjuer: en
som bygger pa fasta fragor som stélls till alla deltagare i en undersokning, en annan som
anvander sig av avsevart friare formulerade fragor, som varieras pa olika sétt. Den forra kan
man kalla strukturerad intervju, den senare kvalitativ. Kvalitativ intervju ar viktigast att kdnna
till, eftersom den, tillsammans med kvalitativa observationer, &r den priméara metoden for att
fa fram den information man vanligen soker vid examensarbeten inom lararutbildningen. Den
ger information som gor det mojligt att forsta elevens/barnets attityder, forkunskaper,
varderingar och intressen, respektive pedagogers syn pa undervisning, forhallningsstt,
malsattningar och planering. Kort sagt, intervjun ger, om den genomfors ratt, kunskap som &r
direkt anvandbar i l&raryrket.

| den kvalitativa intervjun ar endast frageomradena bestamda, medan fragorna kan variera
fran intervju till intervju, beroende pa hur den intervjuade svarar och vilka aspekter denne tar
upp. Syftet med den kvalitativa intervjun ar att fa den intervjuade att ge s uttémmande svar
som mojligt om det intervjun behandlar. Da maste fragorna anpassas sa att intervjupersonen
far mojligheter att ta upp allt hon har pa hjartat. Eftersom till exempel pauseringar, tonfall och
avbrutna meningar kan vara viktiga for att forsta vad som ségs, brukar man ofta spela in dessa
intervjuer pa band for att sedan skriva ut dem ordagrant, helt eller i vissa delar.

Kvale (1997) delar in den kvalitativa intervjun i sju stadier:

1. Tematisering
2. Planering

3. Intervju

4. Utskrift

5. Analys

6. Verifiering
7. Rapportering

Vi laste pd om de olika omradena och var medvetna om att alla delar var nog sa viktiga.

Urval

| var studie valde vi att intervjua pedagoger i ar 1-5, och det beroende pa att det passar in i var
utbildning da var inriktning stracker sig upp till ar fem. De tio pedagoger vi valde ut kommer
fran tva olika kommuner i sodra Sverige. Tva man och atta kvinnor véande vi oss till da
fordelning av kon inte har nagon betydelse i var undersokning. Vi valde att inte fordela det
jamt, da det rader brist pa manliga larare for de yngre aren i undersokningskommunerna vilket
forsvarade arbetet med att komma i kontakt med manliga pedagoger. Nar vi skriver ordet
pedagog menar vi grundskollarare for de yngre aren, alla har inte en tjanst idag som
klasslarare utan nagra arbetar som resurslarare men har god erfarenhet av att vara klasslarare.
Namnen har vi kodat och i var studie har pedagogerna fatt fiktiva namn. Pedagogerna valdes
inte ut slumpmassigt utan vi vande oss till dem som hade &mnen déar skonlitterar 1&sning
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kunde férekomma. Vi valde medvetet ut pedagoger med varierande langd i arbetslivet. Allt
fran 4,5 ar till 40 ar av arbetslivserfarenhet eftersom det kunde vara ett intressant perspektiv i
var studie.

Genomfdrande

| detta avsnitt kommer vi att forst ga igenom vart genomférande av intervjuerna; vart
tillvagagangssatt. Darefter tar vi upp den forskningsetik vi tagit hansyn till i var forskning och
foljer upp med tillforlitligheten och giltigheten. Darefter avslutar vi med en beskrivning av
vart analysarbete med intervjuerna.

Innan vi kunde genomfdra vara intervjuer satte vi oss ner och skrev ihop vara intervjufragor.
Vi skulle genomfora dem en och en sa vi ville ha bra koll p att vi skulle komma in pa samma
omraden under intervjuerna. Vi pratade om mdjliga foljdfragor och forberedde oss sa mycket
det gick. Vi fick feedback av var handledare pa fragorna och arbetade ihop fragorna i samrad
med henne. Vi ville inte ha allt for manga fragor utan kunna fa ett sa givande samtal med de
intervjuade som mojligt.

Vi valde att utfora vara intervjuer under hostterminen. Under dessa veckor bokade vi dagar
och tider i samrad med pedagogerna, ofta blev det pa eftermiddagar nar eleverna slutat for
dagen och pedagogerna hade tid att sitta ner. Vi anvande oss av ljudupptagning for att inte
behdva lagga tid under intervjuerna pa att skriva, utan vi ville koncentrera oss pa samtalet och
bara fora stodanteckningar. Detta for att kunna fora ett sa Gppet och ostért samtal som mojligt.
Vi berattade inte i detalj for pedagogerna vad intervjun innehdll utan bara i stora drag for var
onskan var att de inte skulle vara alltfor forberedda och inte tankt ut for mycket i forvag. Vi
var da radda for en forskonande bild av skonlitteraturanvandningen i klassrummet.
Intervjuerna tog allt ifran en halvtimma till en timma.

Forskningsetik

Enligt Bjorkdahl Ordell (2007) ar forskningsetiken en del av den etik som vi har i dagens
samhaélle och civilisation. Det ar vetenskapsradet om har tagit fram de etiska principerna for
att vagleda forskaren i sitt arbete.

Forskningsetiska principer i Vetenskapsradet (2002) tar upp det grundlaggande
individskyddskravet i fyra huvudkrav pa forskning, inom det humanistiska omradet. (s.6-14)

Informationskravet som ar ett av kraven innebér att forskaren har ett ansvar gentemot de
berérda inom forskningen; att informera om syftet med forskningen.

Regel 1 som ar framtaget av vetenskapsradet lyder:

Forskaren skall informera uppgiftslamnare och undersékningsdeltagare
om deras uppgift i projektet och vilka villkor som galler fér deras
deltagande. De skall darvid upplysas om att deltagandet ar frivilligt och
om att de har réatt att avbryta sin medverkan. Informationen skall
omfatta alla de inslag i den aktuella undersokningen som rimligen kan
tankas paverka deras villighet att delta. (s.7).

Har géller det for oss att verkligen beratta vilken uppgift den intervjuade lararen kommer att
ha for funktion och att deltagandet &r helt frivilligt.
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Samtyckeskravet innebar att forskaren inte kan tvinga nagon att stalla upp och vara med pa att
lamna uppgifter. Det &r upp till deltagarna sjalva att bestdmma om de vill medverka eller inte.
Handlar det om barn och ungdomar som &nnu inte & myndiga kréavs ibland vardnadshavarens
samtycke. Handlar det ddremot om stora insamlingar av uppgifter i form av till exempel
postenkater, inhdmtas inget samtycke.

Regel 2:
Forskaren skall inhdmta uppgiftsldmnares och undersdkningsdeltagares
samtycke. | vissa fall bor samtycke dessutom inhamtas fran
foralder/vardnadshavare ( t.ex. om de undersokta ar under 15 ar och
undersokningen &r av etiskt kénslig karaktar). (s.9).

Denna regel kommer dock inte gélla oss i vart arbete da alla personer vi kommer att intervjua
ar myndiga.

Regel 3:
De som medverkar i en undersdkning skall ha ratt att sjalvstandigt
bestamma om, hur lange och pa vilka villkor de skall delta. De skall
kunna avbryta sin medverkan utan att detta medfor negativa foljder for
dem. (s.10).

Det ar upp till oss att se till att de far vetskapen om att de far avbryta nar de vill och om da
valjer att avbryta géller det anda att bete sig professionellt och utse en annan person att
intervjua.

Regel 4:
I sitt beslut att delta eller avbryta sin medverkan far inte
undersokningsdeltagarna utsattas for otillborlig patryckning eller
paverkan. Beroendeforhéllanden bor heller inte foreligga mellan
forskaren och tilltdnkta undersokningsdeltagare eller uppgiftslamnare.
(s.10).

Beslutar den intervjuade personen att avbryta sa ska vi inte forsoka paverka den personens
Onskan utan acceptera valet. Man kan dven ténka sig att en person som kanner sig tvingad till
uppgiften att bli intervjuad inte kommer att ha det ratta engagemanget.

Konfidentialitetskravet innebér att forskaren ska halla alla uppgifter, om de personer som
ingar i forskningen, under storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras
pa ett sadant satt att obehoriga inte kan ta del av dem.

Regel 5:
All personal i forskningsprojekt som omfattar anvandning av etiskt
kénsliga uppgifter om enskilda, identifierbara personer bor
underteckna en forbindelse om tystnadsplikt betraffande sadana
uppgifter. (s.12).

De larare som deltar i intervjun har blivit meddelade om att uppgifter som ror intervjuerna
stannar mellan oss. Vi kommer att halla bade skolor och intervjupersoner anonyma och vi ska
prata med de vi kommer att intervjua, sa att inte de i sin tur for relevant information vidare.

Kvale (1997) menar att skydda undersékningspersonernas privatliv &r ett viktigt inslag vid
redovisning av intervjuer.
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Regel 6:
Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och
avrapporteras pa ett sadant satt att enskilda méanniskor ej kan
identifieras av utomstaende. | synnerhet géller detta uppgifter som kan
uppfattas vara etiskt kansliga. Detta innebér att det skall vara praktiskt
omojligt for utomstaende att komma &t uppgifterna. (s.12).

Vi kommer att se till att vara intervjupersoner halls anonyma och vi kommer inte att skriva ut
nagon kanslig information. Sjélvklart kan det variera fran situation till situation vad som &r
kanslig information och inte och det &r viktigt att vi & medvetna om detta.

Nyttjandekravet ar till for att skydda de enskilda manniskornas uppgifter som stallt upp pa
forskningen. Vetenskapsradet tar upp ett exempel pa att om en forskare har kartlagt
manniskors fritidsaktiviteter far inte dessa uppgifter Iamnas vidare for kommersiellt bruk sa
foretag vet till vilka de ska rikta sin reklam till. Forskare kan dock i vissa fall lamna uppgifter
till andra forskare men i sa fall finns det vissa restriktioner pa det ocksa.

Regel 7:
Uppgifter om enskilda, insamlade for forskningsandamal, far inte
anviandas eller utlédnas for kommersiellt bruk eller andra icke-
vetenskapliga syften. (s5.14).

Vi kommer noggrant att se till att vara inhamtade uppgifter stannar hos oss och de personer
som &r involverade i var studie, till exempel handledaren.

Regel 8:
Personuppgifter insamlade for forskningséandamal far inte anvandas for
beslut eller &tgarder som direkt paverkar den enskilde (vard,
tvangsintagning, etc.) utom efter sarskilt medgivande av den berorda.
(s.14).

Samma sak géller for oss har, det insamlade stannar hos oss och anvands enbart till syftet for
var studie.

Johansson och Svedner (2004) tar upp det som vi i ovanstaende text har skrivit om. Vi
behover berétta vad vi ska géra med intervjun och varfor vi gor intervjun. Vidare behdver den
intervjuade fa tillfalle att ge ett informerat samtycke till sin medverkan. Den intervjuade ska
ocksa veta att han eller hon har mdjlighet att avbryta intervjun nar som helst. Vi maste kunna
forsakra den vi intervjuar om att resultaten presenteras pa ett sadant satt att den intervjuade
inte kan bli identifierad. Nar man genomfor kvalitativa intervjuer bor man helst spela in dessa.
Det dr viktigt att darfor be den intervjuade om tillstand och forsakra att ingen annan kommer
att lyssna pa intervjun och att inspelningen kommer att forstoras efter det att intervjun ar
bearbetad.

Trost (2005) menar att man i forvag ska meddela intervjupersonen vad intervjun kommer att
handla om, men att detta inte alltid &r s& l4tt som det later. A ena sidan ska man siga sé&
mycket att intervjupersonen uppfattar vad det handlar om, men a andra sidan ska man inte
beratta for mycket om de fragor man vill stalla och pa sa satt redan fran borjan styra
intervjupersonens forestallningsvarld i nagon riktning. Eftersom intervjun ska vara sa litet
styrd som mojligt ska man informera om endast det nddvandiga.
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Tillforlitlighet och giltighet

Thurén (2007) skriver att reliabilitet, det vill s&ga tillforlitlighet, innebér att métningarna &r
korrekt gjorda. Validitet, det vill sdga giltighet, innebér att man verkligen har undersokt det
man ville undersdka och ingenting annat (s.26).

Trost (2005) menar att reliabilitet eller tillforlitlighet innebdr att en méatning &r stabil och inte
utsatt for till exempel slumpinflytelser och att situationen ska vara likadan for alla etcetera.
Inte sdllan menar man att en méatning vid en viss tidpunkt ska ge samma resultat vid en
fornyad métning. Men, kvalitativa intervjuer &r inte samma sak som kvantitativa studier —
foérédndringar ar just vad man &r intresserad av.

Trost (2005)menar vidare att idén med reliabilitet bygger pa att man gér kvantitativa studier,
pa att man maéter, att man anger varden pa variabler for varje enhet. Det &r nagot annorlunda
att strava efter att forsta hur den intervjuade tanker, kanner eller beter sig. Vi som intervjuar
ska forsoka vara lyhorda for tonfall och ansiktsuttryck likval som andra kroppsrorelser.

Trost (2005) papekar att en vanlig forestallning kring olika studier &r att man ska fa samma
svar pa en fraga da den stélls vid skilda tillfallen, men han framhaver att manniskan inte alls
ar statisk utan tvartom standigt deltagare och aktor i en process. Det innebér att svaren inte
alls nddvandigtvis blir desamma varje gang den givna fragan stalls. Vi ar hela tiden med om
nya erfarenheter och moter nya situationer, var forestallningsvarld forandras successivt vilket
innebar att bakgrunden for ett svar pa en fraga hela tiden férandras.

Aven om tillforlitligheten vid en kvalitativ och en kvantitativ studie skiljer sig at behéver
anda intervjuer och datainsamling bli sa trovérdiga och relevanta som mojligt. Som forskare
maste man visa att data och andra analyser ar trovardiga, sager Trost (2005) och man maste
aven kunna visa hur data &r insamlad samt reflektera Gver etiska aspekter.

For att var insamlade data ska bli sa trovardig som majligt behéver vi folja de forhallningssétt
som finns for att genomfora intervjuer, vara fragor behover vara relevanta och anknutna till
vart syfte. Givetvis kommer vi att vanda oss till pedagoger som kéanner sig trygga i det omrade
vi behandlar.

Analys och bearbetning

Nar vi allt eftersom fick in vara intervjuer borjade vi arbetet med att transkribera dem. Vi
lyssnade pa vara ljudupptagningar och skrev ner var och en for sig sina intervjuer. Nar vi blev
klara med en intervju var vi noga med att delge varandra och mailade genast Gver intervjuerna
i skriftformat. Detta for att vi skulle kunna ta del av varandras intervjuer innan vi skulle bérja
analysera dem. Vi ké&nde fordelar med att ha last igenom alla intervjuer innan vi skulle
paborja analysarbetet och sjalvklart var vi nyfikna pa vad vi fatt ut av varje intervju.

Nér vi satte oss for att analysera intervjuerna hade vi egna tankar och insyn i det insamlade
materialet. Vi hittade ganska snart fem omraden som vi valde att fokusera pa och skriva om.
Dessa omraden stamde val in med vart syfte och passade pa sa vis in i var studie. Vi hade hela
tiden vart syfte framfor oss for att inte hamna utanfor ramarna och riskera att tappa fokus. Vi
letade efter likheter och skillnader inom de olika omradena for att fa sa givande information
som mojligt. Vi var inte intresserade av personerna vi intervjuat utan mer pa deras svar och i
vissa omraden, personernas arbetslangd i relation till deras svar. Detta eftersom vi hade en
fenomenogafisk ansats och darmed fokus pa pedagogernas uppfattningar.
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Resultat

Vi har intervjuat pedagoger och gett dem fiktiva namn. Nedan presenterar vi dem samt anger
deras ar av arbetslivserfarenhet. De kallas i var studie for Anna (30 ar), Britt (4,5 ar), Carin
(12 ar), Daniel (11 ar), Erik (10 ar), Frida (25 ar), Gun (11 ar), Harriet (20 ar), Lisa (4,5 ar)
och Stina (40 ar).

Utbildning och synsatt

Har vill vi titta pa pedagogernas utbildning och synsétt. Hur belyste deras utbildning
skonlitteraturens roll i undervisningen? Vi kommer dven att titta pa pedagogernas synsatt pa
skonlitteratur over tid. Slutligen tittar vi narmre pa om pedagogerna tycker det &r viktigt att
eleverna laser skonlitteratur.

Inledningsvis vill vi ta reda pa hur pedagogernas utbildning belyste skonlitteraturen. "Valdigt
lite”, svarar Erik. Flera andra pedagoger &r inne pa samma spar, exempelvis sager Frida: "Jag
tror inte det var sa mycket.” Men svaren skiljer sig at, Daniel menar att: ”Som jag minns den,
fick den en ganska stor plats.” Aven Harriet tycker att skonlitteraturen belystes val: Vi hade
ganska mycket...faktiskt.” Gun lyfter fram att: “Jag har lart mig ratt sa ordentligt hur man kan
arbeta med det.” Vi kan se att svaren skiljer sig at och det tycker vi ar intressant.

Vi vill dven ta reda pa vad pedagogerna har for synsatt pa skonlitteratur. Vi tycker det ar
intressant att ta reda pa om pedagogerna ser nagon férandring éver tid, nar det galler attityden
till skonlitteratur. Det géller bade deras egen attityd och kollegors attityd. Flera av
respondenterna ar erfarna pedagoger och har arbetat i manga ar. Majoriteten av pedagogerna
ser ingen forandring Over tid. Anna sager: ”Skonlitteratur har alltid varit véldigt viktigt for
mig.” Gun menar daremot att skonlitteraturen poangteras mer och mer. Daniel framhé&ver att:
"Jag tycker det hande mycket nar Harry Potter kom [...] Da kom nagon slags lasrevolution.”
De flesta av respondenterna ser alltsa ingen forandring 6ver tid, men det ar trots allt nagra
som upplever att lasningen fatt ta storre plats det senaste och det mycket pa grund av att det
har kommit lockande ungdomslitteratur.

Alla pedagoger ar 6verens om att det ar viktigt att eleverna laser skonlitteratur. Frida sager:
”Det tror jag ar jatteviktigt.” Harriet instdammer och lagger till att: ”Det &r det viktigaste vi har
att gora i skolan.” Daniel tycker ocksa att det ar viktigt, men han poéngterar att: "Det far inte
bli ett sddant maste att det blir en belastning for dem.” Detta ar den forsta fragan dar alla
pedagoger &r helt éverens, dven om Daniel tycker det spelar roll hur man gar till vaga med
lasningen.

Arbetet med skonlitteratur

Hér tar vi upp hur pedagogerna arbetar med skonlitteratur. Det &r inte alltid samma sak att
veta hur man vill arbeta; synen pa hur man ska gora och pa hur man verkligen gar tillvaga.
Darfor lagger vi har fokus pa vad de sager att de gor, deras tankar kring deras metoder och
vad det finns for tid till dessa moment i skolan?
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Samtliga larare anvénder sig av hoglasningsbok i klassrummet. Det framtréder att det &r ett
givet inslag i undervisningen och att det ar nagot som ska forekomma. De har olika
tillvagagangssatt nar det galler héglasning. | detta sasmmanhang talar vi om hoglasning da
pedagogen laser hogt for eleverna. Britt har markt att med den klass hon har just nu fungerar
hdglasning i samband med massagen bast. Carin valjer att ha hoglasning i grupper.
Pedagogerna upplever att lasa hogt infor eleverna &r en viktig och rolig sak att dgna sig at.
Frida sager: "det &r en jatteharlig sak att dela bok tillsammans”, Anna sdger: ”Det &r nagot av
det basta jag vet att lasa for barnen”. De kanner alltsa stor gladje och lust 6ver detta moment i
undervisningen.

Hur pedagogerna resonerar kring valet av sin hdglasningsbok varierar ganska mycket. Vi kan
urskilja att pedagogerna dels valjer utifran lust men &ven ur ett kunskapsutvecklande
perspektiv. Dessa tva kriterier Gverlappar varandra. Pedagogerna vet vad for slags bok de vill
ha till exempel om den ska vara av en viss genre, en spannande, hemsk eller rolig bok.
Kanske ha ett budskap, passa ett tema eller om den lampar sig for att trana upp nagot hos
eleverna som till exempel inre bilder men att det sedan kan vara ett tips, rad eller
rekommendation som avgor vilken bok det blir inom den genren. Har spelar pedagogernas
syn pa skonlitteratur in, vad de sjélva gillar att lasa eller vad de tycker fungerar bast i en klass.
Carin sager att hon valjer en bok som ar lattlast for henne och att hon sjalv ska gilla den. Hon
séger: ”Att dom ar lattlasta for mig, att jag gillar den.” Gun beréttar att hon ar radd for bocker
med manga namn som ofta kan férekomma i engelska bocker och hon undviker sadana for att
inte snurra till det for eleverna. Hon sager: Jag ar radd for bocker med for manga namn, jag
ar lite radd for engelska bocker. Det blir snurrigt for barnen.” Daniel foredrar litteratur med
manga repliker och drama s& han kan skoja till det lite. Han séger: "sen vill jag att det ska
vara en bok som funkar for hoglasning, det ska vara ett sprak anpassat till lyssnarna sen géarna
att det ar mycket repliker och drama sa att man kan skoja till det lite grann”.

Pedagogerna viljer alltsa manga ganger efter vad de sjélva gillar men med tanke pa att det
sjalvklart ska vara anpassat for eleverna. Nagra kanner som vi namnde att de vill bli tipsade
om en bok, da till exempel fran bibliotekarien, en kollega eller nagon annan som last boken.
Andra skulle aldrig vélja en bok som han/hon sjélv inte fors l&st och vet att den passar just
hans/hennes klass. Anna beréttar att det ar lattare nar man har en klass som man ké&nner, hon
kan inte forklara hur hon vet att en bok passar i klassen utan hon beskriver det som att nar hon
laser den sa kan hon séaga direkt: " Tjoff, den tar jag.” Med sin kannedom om klassen och sin
kunskap av ungdomslitteratur/barnlitteratur kanner de pa sig nar de har en bok som lampar

sig.

Nagot annat som samtliga larare anvander sig av ar elevernas tysta lasning i form utav
bankbok, dven kallad ladbok eller tystlasningshok. Vi ser att valet av bok har bygger pa lust,
det ar elevernas bokintresse som &r i centrum. Ofta ar det eleverna sjalva som bestdmmer vad
de ska lasa, de lanar bockerna pa biblioteket under vissa bestamda bibliotekstider. De flesta
pedagogerna har sedan som uppgift for eleverna att pa nagotvis recensera sina lasta backer.
Erik berattar att han later eleverna prata i sma grupper utifran forbestamde fragor och darmed
delge varandra sina lasupplevelser. Han séger: ”Sedan har jag regelbundet bett dem att
recensera sina bocker, sa har de fatt prata i smagrupper utifran en mall. Delger varandra sina
upplevelser och omdémen.” Det handlar mycket om att eleverna tipsar varandra om lasvérda
bocker eller att man gor som Daniel och férsoker engagera bibliotekarien sa att alla hittar
nagot passande. Daniel forklara: “’sa sitter vi dar i ring och sa kommer Anne (bibliotekarien)
med en del forslag da som hon tror skulle kunna passa och sa berattar hon lite om dem [...] da
ar det manga som hakar pa”. Man vacker alltsa en laslust hos eleverna sa de blir intresserade
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och vill 1ana den introducerade boken. Vi ser ocksa att det handlar mycket om att eleverna far
befasta rutiner som att lara sig fundera kring det de laser och sedan férmedla och tipsa sina
kamrater.

For att skapa stdmning kring situationen kring redovisningen har Harriet till exempel valt att
lagga alla bokredovisningar i biblioteket. Hon har dven upprattat att alla elever alltid ska lana
tva bocker om det ar sa att den ena inte skulle fungera, pa sa vis finns det alltid nagot att lasa.
Hon har aven bocker i klassrummet, en avdelning med skonlitterara bocker, en med
faktabdcker och en med lattlasta bocker, da har eleverna alltid bocker i sin narhet. Harriet
sager: "Eleverna har egna bocker... de maste lana, usch vad hemskt det later, de maste lana
tva bocker hem och tva bocker i skolan. Sa att de alltid har, om de trottnar pa en bok sa har de
en annan att ta till”. Frida daremot har valt att gora boklador till eleverna med protokoll till,
aven latit eleverna sjélva satta ihop sina boklador med nagra bocker som ligger pa deras niva.
De far ocksa beréatta och redovisa sina lasta bdcker och & man da klar med sin lada kan man
ga till kompisens lada.

Vi ser alltsa stora variationer pa vad man kan hitta pa for system for elevernas tysta lasning,
det viktiga for pedagogerna &r att skapa rutinerna sa eleverna vet vad som géller och vad som
forvantas av dem. Stina som for narvarande arbetar som resurslarare med svenska som
andrasprakselever tycker det mer handlar om att lata eleverna lyssna, harma och aterberétta
eftersom de ar i en annan situation. Hon sager: "Svenska som andrasprakseleverna behover
lyssna, harma, aterberatta men inte lasa sjalva.” Det kanns har precis som med hoglasningen
att pedagogerna vet vad de vill ha ut av lasningen och att det inte bara en aktivitet som pagar i
klassrummet. Genom recensionerna har pedagogerna koll pa mycket, de vet vad eleverna
laser, om de ligger pa en lagom niva, om de har forstatt det som de laser samt deras
motivation och lust till att I&sa och mycket mera. Det handlar &ven om att motivera eleverna
till lasning pa olika vis. Britt talar om att de hade en hundraboksfest dér de firade och
uppmarksammade lasningen samt prestationen av eleverna att ha last s manga bocker.
Liknade system hade Stina. Hon beréttade: “efter tusen sidor firade vi och efter tiotusen sidor
firade vi annu mer”. Ibland kan sjélva upplevelsen med en bok vara motiverande nog, Anna
talar om att lasning for henne &r lugn och ro. Hon tycker att skonlitterdara lasningen skapar:
"lugn och ro”. Det finns alltsa olika satt att se pa vad bel6ningen for lasningen blir for
eleverna, vilket kan vara en lugn stund, en fest eller en l&supplevelse.

Skonlitteraturen anvands dven som ett undervisningsunderlag i flera @amnen. Tillfallen da
pedagogerna beréttar att de har god nytta av skonlitteratur &r till exempel i &mnena historia,
religion och geografi. Ska man fa eleverna att uppleva en kansla hur det kunde vara att leva
for lange sedan, i ett annat land eller med en annan religion an var, ar skonlitteraturen den
basta vagen. Detta ar nagot som pedagogerna sager att de ska uppna enligt kursplan och
styrdokument. Erik berattar att de har fatt en klassuppsattning med skonlitteratur som handlar
om att man far folja med en rollfigur i Europa, pa sa vis far eleverna en amnesintegrerad
undervisning dar olika amnen finns med. Pa fragan om Erik arbetar &mnes6vergripande séger
han: ”I SO:n har det varit sa mycket [...] vi har fatt en uppsattning bocker som handlar om
Europa, dar man far folja en rollfigur.” Harriet sager att nar de laser Pojken och tigern sa gar
de samtidigt igenom Sveriges geografi och eleverna far da en forforstaelse inom geografin.
Hon séger: Vi laser faktiskt "Pojken och tigern™. Vi laser parvis och sa pratar vi igenom
det... da gar vi sa att sdga igenom Sverige ocksa. Det blir en forforstaelse, for det handlar
egentligen om geografi.”
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Daniel tar upp exempel fran sin historieundervisning dar han hade temat haxprocessen och
fick mycket hjélp av Olof Svedelids bocker, han sager: ”skdnlitteraturen dr suverdn om man
vill leva sig in i hur det var da”. Lisa berattar att det har haft teman riktade mot klassiker och
att det da ofta ar tillgangen pa klassuppsattningar som styr val av bok vid sadana tillfallen.
Hon har aven haft eleverna uppdelade i grupper déar de fatt liknade uppgifter att arbeta med
fast haft olika klassiker att lasa. Lisa sager: "Ibland har vi haft det riktat mot klassiker, da har
vi last Robinson Crusoe, Skattkammardn sa minst ett sant varje ar (tema).” Daniel har haft ett
liknande tema déar eleverna skulle lasa klassiker och ta reda pa fakta om forfattarna samt
skriva recensioner. Han sager: da far de jobba med klassiker och da blir det véldigt fokus
kring de har gamla fina klassikerna och da far de lasa lite mer analytiskt och ta reda pa fakta
om forfattarna och skriva recensioner”. De flesta pedagogerna upplever alltsa att de far in
skonlitteratur i teman och i vissa projekt.

Andra tillfallen som skonlitteratur forekommer i undervisningen kan vara som Gun berattar
om, ndr hon har det som diskussionsmaterial och inspiration till eleverna for att de ska
beténka texter och sjalva skriva snabbskrifter. Hon berattar att Zoom heter ett bra
arbetsmaterial nar man ska arbeta med sadant. Gun séger att hon ofta “anvant skonlitteraturen
som diskussionsunderlag som inspiration for att skriva eget att de har fatt tanka dver texter
och fatt forfattat korta snabbskrifter utifran skonlitteratur. Vad tror du hander sedan?
Fantastiskt bra. Zoom ar skitbra!”

Anna berdttar att hon garna tar in skonlitterara bocker i engelskan, da ska det vara sma enkla
bocker och utifran dem far de lara sig nya ord och ibland dramatiserar de utifran dem. Anna
berattar att hon dven har arbetat med ett 16sbladssystem som hette Svenska genom litteraturen.
Dar fick eleverna arbeta med satsléra, ordkunskap med hjélp av den skonlitterara boken. Hon
séger: ”Sedan vet jag att jag tyckte de va rétt roliga l6sbladssystem och man jobbade med allti
i princip. Det var satsléara, ordkunskap med hjalp av den skonlitteréra boken. Det vet jag att
jag tyckte var véldigt roligt att jobba med.” Liknade har Harriet arbetat med men i form av ett
kortsystem dar eleverna tar ett kort och kanske da ska jobba med stavning eller hur man till
exempel borjar en berattelse. Eleverna arbetar da med flera olika skonlitterara bocker och
Harriet far dven in spraklaran i bockerna. Hon séager: "man valjer olika fokus. De behover
néstan komma till trean innan de fixar det, men sen kan man jobba hur mycket som helst med
det och fordjupa hur mycket som helst. Det finns inga begransningar plus att alla far det pa sin
niva”.

Vi ser att pedagogerna har manga idéer och arbetssatt for att fa in skonlitteraturen i
undervisningen, sa som exempelvis diskussionsunderlag och dramatiseringsunderlag. Under
intervjuerna har pedagogerna varit véldigt positiva och tycker om det har med skonlitteratur i
undervisningen, vi ser en positiv attityd och som Anna sa: ”Du kan jobba bara med bocker”
och sa gav hon en drommande blick.

Om vi da tittar pa vad det ar for skonlitteratur pedagogerna vill att eleverna ska lasa sa ar det
manga som namner klassiker. Frida sager: "Jag tycker om att lasa klassiker for att det ar roliga
att kanna till”. Harriet tycker ocksa klassiker ar viktigt och sager: "Det tycker jag hor till
allmanbildningen att ha last Robinson Crusoe eller ndgon annan”. Carin delar deras
uppfattning och hon sager: "De klassiska bockerna tycker man ju att de borde ga igenom”.
Britt sager: “det ar roligt for dom om de har med sig klassikerna”. Daniel sager: "Man vill ju
garna att de ska kanna till de stora anda... de dar ursprungshistorierna som manga har apat
efter sen”. Det finns ytterliggare en uppfattning som de flesta & enade om och det &r vérdet av
Astrid Lindgrens sagor och berdttelser. Det &r nagot som ar viktigt for en svensk elev att
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kanna till, en slags allmanbildning om det egna kulturarvet vi har i Sverige. Britt sager: "Har
man aldrig last nagon av Astrid Lindgren kan jag tycka det”. Daniel séger i sin tur: ”Astrid
Lindgren far de flesta anda, med det finns en fara med att ta det for givet. Sa att nagon Astrid
Lindgren brukar jag alltid lyfta fram”. Erik sdger: "Om man tanker pa att vi har ett kulturarv
att forvalta, sa... manga av Astrid Lindgrens bécker &r ju sjalvklara”. Stina ar inne pa samma
linje och hon sager: ”Som svenskt barn maste man ha med sig nagra av Astrids bocker, Tova
Janson, ja det tycker jag. Alltsd moderna klassiker”.

Det rader ingen tvekan om att Astrid Lindgren &r ett viktigt inslag i undervisningen, dels for
allmanbildningen och dels for ett kulturarv. Har framtrader ett tydligt intresse pa klassiker och
andledningen till det ar att pedagogerna vill att eleverna ska fa med sig det bland annat for
allménbildningens skull. Det finns ett varde i att kdnna till klassiker menar de.

Pedagogerna har ganska skilda uppfattningar om de tycker att det finns tillrackligt med tid for
skonlitteratur i skolan. Ann sdger: ”Det tycker inte jag”. Britt séger: "Det &r l4tt att man tar
bort den biten”. Carin sager: ” N4, det &r ju tiden. Sarskilt for mig som inte jobbar heltid, jag
hinner ju inte”. Vi ser att det handlar mycket om prioriteringar. Frida séger: ”Ja, egentligen
finns det vél det. Det &r ganska prioriterat i just svenskan. Men det &r valdigt mycket som
trangs i vara scheman, man far ju valja bort en del”. Vi ser att det ar mycket upp till
pedagogerna sjalva hur mycket skonlitteratur det skall finnas med pa schemat. Harriet séger:
”Njae, man skulle ju kunna... man véljer i och for sig sjalv... delvis véljer man sjéalv hur
mycket tid man vill lagga pa det”. Erik sager: "Det kan man som pedagog styra. Vissa saker
kan man skara ner pa. Man kan pussla lite”. Gun ar beslutsam och sager: ”Den tiden far man
ta sig”. Stina har for tillfallet en resurstjanst och séger: ”Det &r ju min tjanst just nu, vara
resursldrare sa det gor jag ju hela tiden”.

Vi kan urskilja att det finns mycket som lararna ska fa med i sin undervisning och arbetar man
da till exempel inte heltid blir det annu svarare att fa med alla bitar. Sammanfattar vi da hur
pedagogerna arbetar med skonlitteratur sa bakas skonlitteraturen manga ganger in
amnesintegrerat i from av tema eller olika projekt. Tid tycks finnas men att det till stor del &r
en prioriteringsfraga som pedagogerna sjélva far disponera sin tid kring.

Elevernas intresse

Har vill vi fokusera pa elevernas intresse. Vi tittar pa hur pedagogerna lockar sina elever att
lasa och vad de tror ar avgorande for att vissa elever blir valdigt intresserade av lasning.

Pedagogerna forsoker att hitta bocker som passar till eleverna och behover ocksa pa nagot satt
vacka ett intresse for lasning hos eleverna. Vi fragade pedagogerna hur de lockar elever som
inte dr “bokintresserade”. Frida och Harriet beréttade att de anvéander sig av roliga och
lattillgangliga bocker. De tycker bada tva att det finns mycket sddana bocker nu och att
utbudet hela tiden blir battre, till skillnad mot férr da det var svart att hitta bra litteratur till
alla elever. Frida sdger att hon lockar med: ”Valdigt roliga bocker. Lattillgangliga. Det finns
otroligt mycket sadana bocker nu. Pa valdigt enkel lasformaga, som anda ar roliga och
intressanta. Forr var det sa att hade man en bok som var riktigt enkel sa var den otroligt trakig
och pa en barnslig niva.” Harriet sager pa samma fraga: ”Det galler att hitta bocker som &r
roliga. Och det finns det. Vi har en sadan himla tur att vi har en bibliotekarie som fixar fram
det mesta.”

19



Gun och Daniel anvander sig av boksamtal for att vacka elevernas intresse och de framhaller
att eleverna &r duktiga pa att tipsa varandra och att lasintresset pa sa satt kan foras vidare i
klassen. Nar man lyckas fa till ett sadant klimat i klassrummet menar Daniel att: ”Da ar det
inte tontigt, utan de kan tipsa varandra.” Lisa vill fanga sina elever med spannande bocker.
Hon séger: "Jag forsoker genom spannande bocker.” Erik &r inne pa samma linje och
anvander sig av spokbocker. Pa fragan hur han lockar icke lasintresserade elever sager han:
”Ja, det ar inte latt. FOr det &r sa mycket annat som konkurrerar om deras uppméarksamhet.
Men det finns ju vissa nyckelforfattare och nyckelbdcker som man kan locka lite med. Till
exempel av Séren Olsson och Anders Jacobson, men det &r ju oftast for Kkillar... sen &r ju
Astrid Lindgren given. Annars har jag faktiskt gjort sa att jag har haft hoglasning ur
spokbdcker.” Da har han slackt ned i klassrummet och tant levande ljus for att det ska bli mer
stamningsfullt nar han laser spokhistorier for klassen. Han har markt att det lockar elever: ”Da
har de visat intresse och dven dem som man kanske inte trodde skulle nappa har ocksa visat
intresse for flera spokbdcker.” Britt anvander sig av tunna bocker i serier, i férhoppning om
att eleverna vill fortsatta lasa serien pa egen hand. Hon menar att: ”Det gar latt att lasa
fardigt.”

Det finns alltsa valdigt manga satt att locka elever att lasa och det handlar om att fanga
eleverna dar de befinner sig och utga fran deras intressen.

Vi fragade pedagogerna om vad de tror det & som gor att vissa elever blir mer intresserade av
lasning an andra. Majoriteten svarade att eleverna har det med sig hemifran, de &r vana vid att
foraldrarna har last for dem och intresset har pa sa satt smittat av sig. “Jag tror att man har
olika laskulturer i olika familjer. Jag tror att det paverkar...de kanske ar vana vid att
foraldrarna har last for dem sedan de var sma.” (Harriet). Daniel séger: ”"Férmodligen &r det
ett naturligt inslag i deras liv, de kommer fran lasande hem manga ganger.” Anna namner att
man som l&arare behover hjélpa eleverna med den tekniska biten av l&sningen och goéra
lasningen meningsfull. Hon séger: ” Jag tycker det &r viktigt att fa lasupplevelser [...] de &r
definitivt inte klara lasare [...] de behdver traning i att bara lasa rent tekniskt.” Britt papekar
att lararens attityd ar viktigt, man maste som larare forutsatta att alla elever kan hitta en bra
bok som passar just den eleven. Britt sager: ”Alla sorters manniskor kan hitta ndgon bok.”

De flesta respondenterna ar 6verens om att hemmet har en stor betydelse nar det géller
elevernas intresse for lasning men att det i hemmet ska handla mer om lustfylld l&sning och
lasupplevelser. Det ligger mer pa pedagogerna "att trana” lasningen. Foraldrarna ska forst och
framst ha en god lasstund tillsammans med sina barn.

Lasningen

Pedagogerna ser fordelar samt nackdelar med att l1&sa skonlitteratur och vad det har for
inverkan och betydelse for elevernas larande. Detta ar vad vi kommer att titta narmare pa nu
samt vad det ar som avgor elevernas genreval av litteratur och vad pedagogerna gor om
eleverna kor fast i en genre.

Ser vi till fordelarna med att lasa skonlitteratur ar de fler jamfoért med nackdelarna.
Pedagogerna séager sig se manga fordelar med den skonlitterara lasningen. Anna séger: ”"Det
gor det for ju fler ord du far ju fler sammanhang du ser, du far s& mycket gratis nar du kan
lasa med flyt och lasning &r ju i nastan allt”. Hon talar alltsa om fordelar i alla andra &mnen
och i livet i stort for lasning forekommer Gverallt i stort sett. Britt ar inne pa liknade spar och
hon séger: "Du far faktakunskaper, spraket, nya ord, fantasi och du far roligt om du kan
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komma dit att det ar roligt att lasa. Du far olika livsberattelser, empati. Insikt att alla inte ar
som jag eller oj, den ar som jag. [...] Vad du &n ska gora behover du lasa”. Lisa ser ocksa
manga fordelar och sager: "Absolut! Det ar ju bade avkodning, lashastighet, lasupplevelsen,
kanslan av att kunna beharska, utveckla och oftast lar de ju sig nagonting pa det da. [...] De ar
snabbare igang, snabbare avslutat, de vet vad som forvantas av dem, de har flyt och lattare
med fantasin, de har forebilder”. Stina kommer in pa elevernas kanslor och hon sager: ”Det ar
ju ordkunskap igen, jag tror ju pa berikar sitt sprak [...] Det berikar ordet, berikar kanslolivet
och stérker det som kanske ar lite vacklande”.

Pedagogerna ser fordelar bade i det praktiska arbetet i skolan och livet i stort men aven alltsa
det kdnslomassiga med empati och utvecklande av det inre hos eleverna. Daniel séger: ”Det
finns ju inget satt att kdnna och léara sig k&nna hur en annan ménniska har det som med
skonlitteratur, det kan aldrig en faktabok ge dig. [...] Framfor allt att forsta hur andra
manniskor tanker. Eleverna blir valdigt mogna och empatiska. [...] den mekaniska lasningen
har man ju stor nytta av i alla &mnen”.

Det later fantastiskt vad skonlitteraturen kan gora for gott och vi vill givetvis se pa vad det
kan finnas for nackdelar. D& framgar det att det oreflekterade lasandet inte &r till sa stora
fordelar. Anna sager: "Om man gor det for att slanga ut bocker och det blir tyst och lugnt. Da
har man missat nagot tycke jag. [...] Nar det blir ett tvang”. Britt sager: ”Far man det for
mycket oreflekterat. Da far de inte ut de man vill att de ska fa ut. Att man inte hinner fraga, en
del sitter och vander blad™. Lisa sager: ”"Det skulle vara da om det skulle vara for svart da, da
blir det ju &nnu jobbigare. Risken blir ju att de stanger av och det inte blir nagon positiv
lasupplevelse da. [...] Om de laser nagot de inte forstar och blir kanske radda for nagot”.

Pedagogerna vill alltsa inte ha det oreflekterat, utan genomarbetat och de vill att eleverna ska
fa ut nagot av sin lasning, bade i form av upplevelse och kunskap, for att det ska kunna ge
eleverna nagra fordelar i deras larande. Sammanfattar vi da vad for- och nackdelarna med
skonlitterar lasning ar sa ser vi tydligt att fordelarna &r manga. Eleverna kan utveckla sitt
sprak genom lasningen och med det finns det fordelar i bade skolan och utanfor i deras
vardag. FOr att lasningen ska bli givande menar pedagogerna att den behover reflekteras och
arbetas med, lasningen ska fa ta plats i undervisningen och inte nagot man fyller ut tiden med.

Vad ar det da eleverna vill lasa enligt pedagogerna? Ar det en genusfraga vad det &r som
avgor vad eleverna laser eller &r det individuella val? Vi ser att det finns en gemensam syn
bland pedagogerna pa att det till viss del handlar om en genusfraga, speciellt nar det handlar
om hastbocker och sportbocker i form av fotboll och ishockey. Anna tror det handlar om ett
genusval och hon séger: “killar som laser hastbdcker ar véldigt lattraknade”. Britt sager: ”Just
héstbocker laser tjejer och ishockey laser killarna”. Frida sager: ”Ja, det &r klart det skiljer.
Den kanske inte &r jattestor anda... men tjejernas hastintresse, det har inte killarna samma”.
Stina tycker ocksa att det till viss del handlar om en genusfraga och hon sager: Jag tycker att
pojkar &r valdigt sportfixerade men jag kan ha fel. Fotboll och ishockey”.

Det framgar att tjejerna ar nast intill ensamma om att lasa hastbocker medan killarna valjer
sportbocker, det &r dock en genre de till viss del delar med tjejerna. Carin séger: “Tjejerna
laser ju mer killbocker da”. Vi ser att val av genre inte oroar pedagogerna namnvart. Britt
sager: "Det &r olika sprak i olika hastbdcker.” Om en elev laser en och samma genre ser
Daniel inga problem i det, utan han menar: "hittar de da den véagen in i lasningen sa kanske
nar de mognar och far andra intressen sa har de i varje fall vant sig vid att lasa”. Anna séager:
"Lat dom pldja, de trottnar snart. Lat dom lasa!” Skulle pedagogerna dock gora nagot sa
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handlar det om att till exempel ta bibliotekarien till hjéalp som kan pavisa en ny genre pa ett
lockande satt.

Lisa tycker att granserna blivit allt mer otydligare mellan vad killar och tjejer laser. Hon
sager: "Jag tycker de granserna blir suddigare och suddigare pa grund av bibliotekariens
presentationer av bocker.” Vi ser att det ar nagot genomgaende att pavisa och presentera
bocker for att fa eleverna vidare. Erik sager: "Jag upplever att det ar framfor allt killar som
ofta laser sig i en viss genre. A andra sidan tror jag inte att det &r s& svart att locka ur det dar,
det handlar nog om intresse fran lararen”. Harriet sager: "Det &r risk att de gor det under en
period, men jag tror inte att de fastnar dar i langden. Da far man hjalpa till att bryta det”. Om
man vill att eleven ska ga vidare menar Stina att: "Genom att visa pa en béttre genre. En dalig
idé maste alltid knackas av en battre idé i alla sammanhang. Envisas man sa far man helt
enkelt ga igenom den perioden”.

Sammanfattar vi da vad det &r som styr valet av bok sa &r det till viss del en genusfraga men
att det mest handlar om de fall da det ror sig om héstbdcker och i viss man sportbocker.
Spraket varierar mellan de olika béckerna och darmed ser inte pedagogerna nagon storre fara
med att en elev haller sig till en och samma genre dver en tid. Vill de dock bryta elevens vana
handlar det om att introducera en ny genre pa ett sa lockande satt som mojligt.

Samarbetet med hemmet och med biblioteket/bibliotekarien

Har tittar vi pa hur skolan samarbetar med biblioteket eller med en bibliotekarie. Vi tittar aven
pa hur skolan samarbetar med hemmet nér det galler elevens lasning.

Nér det géller skonlitteratur i undervisningen undrar vi om skolan, eller lararen enskilt,
samarbetar med biblioteket i allmanhet eller nagon bibliotekarie i synnerhet. Lararen behdéver
forse eleverna med en mangd olika typer av litteratur. Eleverna sjalva fragar ocksa efter
bocker och vi undrar hur lararna stéller sig till deras forfragningar, finns det maéjlighet att fa
tag i de bocker som efterfragas av eleverna? Manga pedagoger tycker att deras skola ar
jattebra pa att mota upp litteratur som eleven efterfragar och de sager att de har ett nara
samarbete med skolbiblioteket och bibliotekarien. Frida séger att: ”Nu har hon
(bibliotekarien) &ven individuella samtal med alla barn i klassen dar de pratar om deras
installning till lasning och om vad de kan tankas vilja lasa sa hon har lite koll pa varje barn.”
Erik och Harriet samarbetar med biblioteket nar de ska borja arbeta med ndgot nytt omrade,
da ber de om passande litteratur och sa férser bibliotekarien dem med en méngd olika bécker.
Harriet sager: "sag till exempel att jag skulle borja med lantgardens djur eller ndgot sadant, da
gar jag ner till biblioteket och sa far jag lana bocker kring det. Bade skonlitterara bocker och
faktabocker inom det omradet. Det &r ett valdigt bra samarbete!” Det framgar att alla
pedagoger ar ndjda och kanner fullt stod fran biblioteket de arbetar tillsammans med. Det ar
aldrig nagra problem att skaffa fram bocker varken till sig sjalva eller till sina elever.

Det ar viktigt att skolan och hemmet har en bra kommunikation. L&sningen ar en véldigt
viktig och stor del av undervisningen i skolan. Vi fragade pedagoger hur de samarbetar med
hemmet nar det galler lasning. Flera pedagoger beréttar att de informerar om hur viktigt det ar
med lasningen, bland annat pa foraldraméten men aven via veckobrev eller elevernas
individuella utvecklingsplaner. En kontinuerlig kontakt ar bra for att ”da ar de (féraldrarna,
var anm.) med pa vad som hander i skolan”, menar Gun. En majoritet av pedagogerna har ett
samarbete med hemmet nar det géller elevernas laslaxa. De kommunicerar och delar med sig
av hur de uppfattar att lasléaxan fungerar, for barnets basta. Frida sager: “sa far de sina laxor
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ganska sa snart i borjan utifran bocker, riktiga bocker... man forsoker hitta enkla bocker som
man kan ha som laslaxa och det blir ju ganska individuellt.” Flera pedagoger tycker det &r
viktigt att fordldrarna &r delaktiga i barnets lasning. Harriet berattar hur hon samarbetar med
hemmet: ”Infor utvecklingssamtal sager jag till foraldrarna att lyssna extra noga pa sina barn.
Da forklarar jag vad ar det har lasa med flyt och att forsta innehallet och att de maste ha med
bada bitarna.” Britt sager att hon samarbetar med foraldrarna nar "eleverna ligger i
atgardsprogram.” De flesta pedagogerna forsoker fa med hemmet i elevens lasning, de gor
foraldrarna delaktiga och vill ha ett gott samarbete, sarskilt ndr det géller elevens laslaxa.

Diskussion

Metoddiskussion

Nar vi bestamt oss om vad vi ville forska kring och vad syftet med var studie var hade vi inga
storre problem med att hitta en [amplig metod for arbetet. Inte heller val av metodredskap
utan det foll sig ganska naturligt. Det &r dock ett stort arbete att ta sig igenom och till stéd
finns det riktlinjer for hur forskning ska ga till for att den ska bli tillforlitlig. Det finns dven
etiska riktlinjer att luta sig mot. VVal av metod diskuterade vi dven med var handledare for att
fa ytterligare en persons asikt av valet med intervju som redskap. Vi fick stalla for- och
nackdelar mot varandra med de olika metodredskapen for att fa det som passade vart syfte
bést, detta var som namnt inget storre problem.

Intervjuerna med pedagogerna kandes bra, vi hade forberett oss val genom att lasa pa och
diskuterat med varandra och hade en trygghet i att spela in intervjuerna. Da kunde vi fokusera
pa samtalet och vi hade féljdfragor om nagot behdvde fortydligas. Vi kande att pedagogerna
forstod vara fragor och vi upplevde att de kande det som en rolig uppgift att férmedla sin
erfarenhet och kunskap i omradet kring skonlitteratur. Vi valde ocksa avskilda och lugna
platser for att skapa en trevlig och lugn atmosfar. Inga intervjuer stressades igenom utan vi
tog god tid till samtalen.

Vi valde att intervjua en och en och det var ett bra beslut. Det var lattare att fa igang ett samtal
och vi kande att det skulle racka for att sékra reliabiliteten. Sarskilt med tanke pa att vi hade
ljudupptagning som stod for analysarbetet. For att inte missa nagon viktig information i
intervjuerna gick vi noga igenom varandras intervjuer infor analysen.

Vi var medvetna om att en kvalitativ intervju kréaver ett gediget arbete, bade fore, efter och
under intervjun. Kvale namner planeringen innan som en viktig del och det haller vi med om.
Att komma till en intervju utan att ha planerat ordentligt i forvag ar inget som vi ville vara
med om, darfor laste vi pd om de olika omradena och diskuterade vad vi sjalva kunde géra
infor intervjun. Under sjdlva intervjun &r det ocksa mycket att tdnka pa och arbetet med att
bearbeta och transkribera intervjuerna kan vara nog sa tidskravande, har vi lart oss av tidigare
erfarenheter.

Resultatdiskussion

Utbildning och synsatt

Det ar intressant att mq?t_nga av pedagogerna uppger att de inte kan se nagon skillnad 6ver tid.
Vad kan det bero pa? Ar de fran borjan valdigt intresserade av skonlitteratur, sa deras egen
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installning alltid har varit att skonlitteratur ar valdigt viktig? Vi kan inte heller se nagon direkt
koppling till pedagogernas alder och hur lange de har varit verksamma. Gun menar att
skonlitteraturen poangteras mer och mer, kan det vara sa att ny forskning leder till att skolan
maste poangtera lasningens betydelse mer och mer? | media uppmarksammas ofta skolans
brister och man kan lasa att vi i skolan behover arbeta mer med bade det ena och det andra.

Svedner (1999) har tittat pa hur vi bor arbeta med svenskamnet idag, bade ur ett
tidsperspektiv och genom utgangspunkt i aktuell forskning. Svedner papekar att vi maste
kunna tala om varfor litteraturlasningen &r viktig och varfor den fatt sa stor plats i
svenskamnets kursplan. Det har inte alltid varit sjalvklart att litteraturen ska ha denna
betydelse. Under 1960- och 70-talen var skonlitteraturen till exempel en tdmligen obetydlig
del av amnet i grundskolan (s.41).

Daniel menar att det hdnde mycket nar Harry Potter kom och lararnas erfarenheter ar
intressanta att titta narmare pa. Visst kanner val varenda elev till Harry Potter, eller nast intill?
Just elevernas intresse ar en viktig del i undervisningen, tycker vi och kan man utga fran deras
vardag sa kan man nog locka de flesta eleverna. Sedan namner manga pedagoger att eleverna
tipsar varandra och intresset pa sa satt smittar, och da &r sa klart riktigt bra skonlitteratur
anvéndbar.

Ewald (2007) ndmner att "Harry Potter-bockernas stora genomslagskraft och popularitet
bekraftas av en enkatundersokning av nordiska barns fritidslasning i aldrarna 9-15 ar, som
genomfordes 2003. [...] Bland de svenska barnen anger savél flickor som pojkar i samtliga
aldersgrupper att Potter-bockerna tillhor deras mest lasta bocker.” Ewald har métt manga
mellanstadiebarn som last béckerna mest for att "alla pratar om dom” och for att "dom &r ju sa
populdra” och att Harry Potter-lasningen pa sa satt far statusskapande funktioner (s.239-240).

| ett mer langsiktigt perspektiv ar det inte bara eleverna som paverkar varandra, det allra
viktigaste ar lararens attityd. Kan lararen formedla ett intresse for skonlitteratur sa kan manga
elever utveckla ett eget intresse. De pedagoger vi har intervjuat visar att de tycker det &r
viktigt med skonlitteratur, bade att lasa sjalva och att eleverna laser.

Arbetet med skonlitteratur

Det alla pedagoger i studien har gemensamt ar att de anvénder sig utav héglasning. Det ligger
mycket tanke bakom val av bok. Har pedagogerna inte sjélva last boken och vet att den
kommer fungera bra i klassen vill de i varje fall ha en palitlig kalla i form av att bibliotekarien
de samarbetar med eller en kollega som kan ga i god for boken. Molloy (1996) menar att det
ligger i pedagogens professionalitet att lasa ungdomslitteratur. Da kan pedagogen lattare hitta
passande litteratur och lattare ge sig in i dialog med sina elever kring det l&sta. Vidare talar
Molloy om att det inte dr ovanligt att svensklarare inte har ett eget stark intresse for litteratur.
Hon menar att musiklararen spelar pa sin fritid och att bildlararen malar men att inte
svensklararen laser(s.80). Detta &r inget vi har stott pa under var studie, tvartom. Pedagogerna
gav uttryck for ett stort intresse for skonlitteratur och att de ger tid at den. De talar ocksa om
att det ar lattare nar man kanner sina elever och det tror vi definitivt underlattar sa att ratt elev
moter ratt litteratur pa basta satt. Manga pedagoger laser ocksa for sina egna barn och gav
uttryck for att det ar nagot barnen dven ska fa méta i hemmet och inte enbart skolan.

Det framkommer i var studie att pedagogerna tror pa skonlitteraturen; att man kan utga fran
den i undervisningen. Det finns mycket att hamta fran skénlitteraturen men att anledningen
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till att man manga ganger anvander laroboken istallet handlar om att det inte finns tillrackligt
med tid. Vi tror det blir tidskravande for pedagogerna att arbeta med skonlitteratur som
utgangspunkt eftersom de da behdver planera egna teman och arbetsuppgifter. Det sparar mer
tid genom att ta nagot fardigplanerat. Istéllet gors det ofta satsningar ndgon gang per termin
dar skonlitteraturen far ett storre inslag i form av tema eller nagot projekt. Samtidigt kanner
de att det forekommer mer skonlitteratur i larobdckerna och pa sa vis stoter de ofta pa
skonlitteratur. 1 Lpo-94 i kursplanen for historia” skall eleven ha uppnatt i slutet av femte
skolaret malet; "kunna beratta om och jamféra hur méan, kvinnor och barn levt och tankt i
nagra skilda miljéer och tider i Sverige och pa nagra andra platser i varlden”. Dessa mal
betonar pedagogerna ar nastan enda sattet att klara genom att lasa skonlitteratur. Ska man fa
en forstaelse for hur det till exempel var forr behovs skonlitteratur och faktalitteraturen racker
inte alla ganger till for att uppna detta. Har kan aven empatin for andra manniskor skapas som
pedagogerna sager sig vara ute efter och som &ven star i Lpo-94 i kursplanen for svenska”
att: "Skonlitteratur [...] ger mojligheter till empati och forstaelse for andra och for det som ar
annorlunda och for omprévningar av varderingar och attityder” (Skolverket 2002 s.3). Vi tror
starkt pa att man kan fangsla eleverna med harliga berattelser som gor att de lattare kan satta
sig in i en annan kultur, en annan tid eller en annan persons uppfattningar.

Elevernas intresse

Enligt Myndiggeten for skolutveckling (2008) kommer da och da alarmerande rapporter om
barns och ungdomars minskade intresse for att lasa. Framst ar det pojkarna som véljer att &gna
sig at andra fritidsaktiviteter an lasning, betonar rapporterna. Manga pojkar laser inte heller
skonlitteratur i skolan enligt en dansk undersékning om lasvanor bland barn och ungdomar (9-
15 ar) i Sverige, Danmark och Norge (s.11). Detta ar inget vi direkt har markt i var studie men
vi tror att pedagogernas installning spelar en betydande roll om l&sningen ska lyckas eller inte
i klassrummet.

Flera pedagoger namner att lararens installning till &amnet &r valdigt viktigt. Om lararen ar
intresserad och ambitios kan det smitta av sig pa eleverna. Tanker man sjalv tillbaka pa sin
skolgang tror vi man kan se detsamma ur ett annat perspektiv, de larare man uppfattade som
béast var ofta de som brann for sitt &mne. Ser man det i ett &nnu storre perspektiv kan man
fraga sig, kan man brinna sa mycket for alla &mnena eller har man ett &mne som ligger lite
narmare hjartat? Det ar ganska vanligt att larare undervisar i tva eller flera amnen. Sarskilt i
grundskolans tidigare ar kan man prata om klasslarare, som undervisar i de flesta amnena,
med ett eller kanske tva &mnen undantagna. Anna undervisar i alla &mnen utom sl6jd och
idrott. Harriet undervisar i alla @&mnen utom sl6jd och musik och flera andra pedagoger
framhaller att de undervisar i de flesta &mnena. Pedagogerna visar att det ar av yttersta vikt att
planera sin undervisning didaktiskt, bade for att fa in skonlitteraturen pa olika sétt och nar det
géller att locka eleverna till att sjalva l&sa.

Smith (2000) skriver att Internet &r en ny varld, men dess mojligheter och fallgropar skiljer
sig i grunden inte fran resten av varlden omkring oss. For barn som fods i den elektroniska
tidsaldern kommer Internet att vara lika naturligt och oundvikligt som floderna som flyter ut i
havet eller dalgangarna mellan bergen. Erik papekade att “det ar mycket annat som
konkurrerar om deras uppmarksamhet” och det har vi dven sett under vara praktikperioder
(s.218).

Daniel har ibland visat en klassiker pa film, for att pa sa satt locka eleverna att lasa. Han
namner att elever som fastnar for vissa delar i filmen kan upptécka att dessa delar ocksa finns
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med i boken. Kan man som l&rare vara lyhord och koppla samman lasning med elevernas
intressen sa har man en majlighet att fanga sa manga elever som majligt.

Ewald (2007) understryker att aterkommande rapporter talar om barns och ungdomars allmant
minskade lasintresse. Flera pedagoger namner att de anvander sig av manga olika satt for att
forsoka locka eleverna. Daniel forsoker ”skoja till det lite” med bocker som har roliga
dialoger. Lisa och Erik anvéander sig av spannande backer och forsoker locka eleverna pa det
sattet. Ewald namner i sin studie positiva effekter av hoglasning och papekar att flera barn
som inte kommer fran en lasande kultur till exempel énskade sig bocker i julklapp nar lararen
hade last hogt i klassen (s.140).

Lasningen

| vart resultat framkom det att pedagogerna ser manga fordelar med att eleverna laser
skonlitteratur. Eleverna skaffar sig ett rikare ordforrad, det hjalper skrivinlarningen, de far
battre fantasi, de berikar sitt kansloliv, de far upp sin lashastighet, de berikar sitt sprak och
mycket mera. Detta menar pedagogerna att eleverna har stora fordelar av i alla &mnen i skolan
men de belyser ocksa fordelar de far i sin vardag, dar de klarar sig battre dven dar. Vi tror att
om eleverna genom lasning far ett rikare sprak sa klarar de sig béttre socialt och darmed har
fordelar i sin vardag med relationer till andra och till sig sjalva. Stensson (2006) menar att den
skonlitterara lasningen “utvecklar forestallningsformagan och hjélper oss att forsta varlden
utifran olika perspektiv”. Hon menar att man genom lasningen kan forsta sin omvarld béttre
samt sig sjalv, kritiskt granska den och att man inte innan dess kan férsoka paverka den (s.7).
Ger man eleverna dessa forutsattningar kommer de dven ha fordelar i sin vardag, de far
tillfallen och kunskap om att reflektera och kunskap i nya omraden sedan ett sprak att visa vad
de kanner och tycker sa de darmed kan paverka sin omvarld. Kanner de att de kan paverka
och forsta omvarlden starker det dem sjalva som personer ocksa tror vi.

Nar det handlar om vad pedagogerna vill att eleverna sjalva ska ldsa byggs det mycket pa
elevernas intressen och deras lust nar det géller val av bok. Pedagogerna vill att eleverna laser
och far upplevelser mer &n att de ska fa med sig nagon speciell bok. De ser att flickor laser
hastbocker vilket ar ovanligt att killar laser, medan killarna dgnar sig mer at sportbocker.
Valen ar dock individuella i de flesta fall och eleverna tipsar manga ganger varandra.
Pocketbdcker, som till exempel Kalle Anka dar det &r mycket bilder och pratbubblor, &r dock
inte speciellt dnskvard lasning anser pedagogerna. Skulle eleverna kora fast i en genre
kommer de efter ett tag ofta vidare men om pedagogerna behdver fa eleverna vidare i sin
lasning till exempel pa grund av att de ligger pa en for 1ag niva sa handlar det om att
presentera nya bocker sa inbjudande som mojligt. Det handlar alltsa om ett samspel mellan
larare och elev. Vygotskij (2001) menar att "det samhéllsvetenskapliga begreppet utvecklas i
en inlarningsprocess, som bestar av en speciell form av systematiskt samarbete mellan
pedagogen och barnet - ett samarbete dar barnets hogre psykologiska funktioner mognar med
hjélp av och under deltagande av den vuxne”.(s.254)

Vi tror precis som pedagogerna att man inte ska behtva vara speciellt orolig for att en elev
fastnar i en genre. Vi minns sjélva fran skoltiden att det var vissa serier som var valdigt
hérliga att ta sig igenom. Hittar man en karaktar och far folja den i flera bocker sa ar det
néastan som en kompis och man vill hela tiden veta mer och ha mer av den. Till slut tar en
serie slut och man tvingas leta sig vidare. Vi tror att med tiden férandras man och man hittar
nya intressen, det ar ratt unga personer vi talar om i var studie och vi tror inte det ska behéva
styras for mycket utan det ar viktigare att fa dem att reflektera och fundera 6ver vad de laser.
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Samarbetet med hemmet och med biblioteket

Smith (2000) menar att "larare i lasning kanske upptacker att de ocksa maste utfora sin
undervisning utanfor klassrummet [...] Lararens kompetens ar viktig.” (s.192). Att ha en god
dialog med hemmet kénns viktigt och manga pedagoger lyfter detta. Respondenterna namner
att hemmet har en stor betydelse for elevens intresse for lasning. De som kommer fran lasande
hem kan pa sa satt ha blivit intresserade av att lasa sjalva.

En viktig uppgift ar att uppmuntra foréldrarna att vara delaktiga i elevernas lasning, och det
géller inte minst de elever som inte har en lastradition hemma. Genom att visa att skolan &ar
malstyrd, samt informera om vad som krévs och varfor det ar viktigt, s kan man fora en
dialog med hemmet. Erik papekar vikten av ldasning via veckobrev och Harriet namner att hon
for en dialog med hemmet infor féraldramdten. Som larare ar det en fordel om man
samarbetar med foraldrarna kontinuerligt. Lararen behover ha kott pa benen nar det galler
varfor det ar viktigt att lasa och vissa foraldrar kommer sékert att ifragasatta undervisningen.
Det ar da en stor utmaning att fa till en dialog med varje enskild foralder sa elevernas lasning
stottas bade fran skolan och fran hemmet. Som larare far vi inte vara radda for att stélla krav
pa foraldrarna, vi kan varat omrade och det galler att formedla det till hemmet och fa till ett
bra samarbete, for elevernas basta. Sedan efterstravar vi en sa pass oppen dialog att
foraldrarna kan vanda sig till oss om de har nagra fragor eller funderingar.

Flera av pedagogerna ndmner att de har ett valdigt bra samarbete med biblioteket och med
bibliotekarien. Bibliotekarien kan anvandas som en vardefull resurs. Det ar nagot vi far tanka
pa i framtiden och vi far ta reda pa hur mycket ansvar som ligger pa den enskilde lararen, eller
om vissa skolor har ett gemensamt forhallningssétt kring hur biblioteket anvands och vad for
roll bibliotekarien har.

Sammanfattning av resultatdiskussionen

Tittar vi pa vad det ar man laser i skolan ser vi att pedagogerna manga ganger vill utga fran
elevernas intressen. Det &r inte av sa stor vikt vilka bocker de laser men det ska inte ligga pa
en Kalle Anka-pocketniva. Klassiker ser pedagogerna garna att eleverna laser, mest for
elevernas egen skull, deras allménbildning, att de k&nner till de stora”.

Pedagogerna ser positivt pa relationen mellan skonlitteratur och larande. Den skonlitterara
lasningen ger ett larande som eleverna har nytta av i alla &mnen i skolan men &ven i sin
vardag. De berikas bland annat socialt och i relationen till sig sjalva. Det var inga svarigheter
for pedagogerna att lyfta manga fordelar med skonlitterar lasning och vi markte dven vérdet i
lasningen genom att pedagogerna papekade vikten av samarbetet med hemmet. De involverar
foraldrarna i elevernas lasning men inte minst deras gedigna samarbete de har med
biblioteket.

Didaktiska konsekvenser

Molloy (2003) tar upp de didaktiska fragorna och menar att nar en svensklarare bestammer
vad for slags skonlitteratur som eleverna skall 1&sa och hur den skall I&sas, gor hon didaktiska
val som far betydelse for eleverna. Dessa didaktiska val kan synliggoras genom de klassiska
didaktiska grundfragorna Vad (innehallet), Hur (férmedlingen) och Varfor (motivet). Goda
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lasvanor handlar inte bara om hur man laser utan aven hur man arbetar med den lasta
skonlitteraturen (s.31).

Det har antagligen aldrig nagonsin tidigare funnits sa mycket barn- och ungdomslitteratur som
idag. Betyder det att vi darmed aldrig har haft sa starka lasare bland vara elever som idag? Vi
tror tyvarr inte det finns nagot enkelt samband men vi tror daremot att det finns storre
mojligheter att hitta passande litteratur till allt fler elever. Det ar ocksa en tydlig slutsats vi ser
i var studie, att pedagogerna upplever att det finns skonlitteratur att hitta som matchar
elevernas intressen och deras efterfragan.

Vi har gatt in med en personlig positiv installning till skénlitteratur och ett intresse av att
anvanda oss av skonlitteratur i skolan. Hittills har vi inte stétt pa nagon forskning om att det
pa nagot satt skulle vara skadligt eller hdmma elevernas utveckling men att bara kasta ut
bocker till eleverna &r inte den ratta vagen heller, vilket framgar i var studie. Litteraturen
behdver analyseras, diskuteras, reflekteras och arbetas med om man ska fa nagon dnskad
effekt. Bara for att man fyller klassrummet med bocker och satter bocker i handerna pa
eleverna sa utvecklas de inte till goda lasare. Antagligen &r det samma sak med att det aldrig
tidigare har funnits sd mycket bocker som idag men att de inte automatiskt blir battre lasare
for det. Arbetet kvarstar, det ar inget som skoter sig sjalv. Inte minst behéver man synliggora
lasutvecklingen hos eleverna sa de ser sig sjalva som lasare.

Man kan fa ut mycket av skonlitteratur, till exempel en forforstaelse om nagot som man inte
kan komma at pa nagot annat satt &n att lasa skonlitterdara bocker. Detta ar pedagogerna
medvetna om och anvander sig av. Ska de till exempel arbeta med ett tema sa som stenaldern
eller ha ett vattentema kan man lasa bocker for att ge eleverna en forforstaelse som sedan gor
att temat blir mer givande och lattare att ta till sig for eleverna. Detta har pedagogerna
kunskap om och forsoker utnyttja i sin undervisning. Det som dock kan handa &r att tiden ar
knapp och inte récker till, att lasa tar tid och man ska planera samt hitta de ratta bockerna. Att
da ha ett gediget samarbete med bibliotekarien ar vardefullt. Att ta till den hjalpen &r lite som
att trolla, helt pl6tsligt sa har pedagogerna relevant litteratur framme, utan att de behdvt lagga
timmar pa att leta upp passande bocker. Samma sak ar det for eleverna. De uppsoker
bibliotekarien, berattar om sitt intresse och vad de ar ute efter sa fixar hon/han fram en
passande bok.

Vara erfarenheter fran praktiken och utbildningen visar ocksa att det ar en fordel om man har
ett specialpedagogiskt tankande kring sin undervisning. Nar man stéter pa elever som av olika
anledningar har problem med att ta till sig undervisningen far man inte skuldbelégga eleven,
utan i stallet behdver man se 6ver sin egen undervisning. Genom att tanka pa en individniva,
gruppniva och organisationsniva kan man underlatta inlarningen och kanske hitta hjalpmedel
for de elever som har behov av sérskilt stod. Det &r dven viktigt att skapa en relation till sina
elever, for att veta var de befinner sig i sin utveckling och vad man som larare behdver stotta,
utveckla eller arbeta mer med. Kanner man sina elever bra kan man dessutom ta in deras
intressen och vardag i undervisningen. Pa sa satt kan man skapa en meningsfull undervisning.

Forslag till fortsatt forskning

Det forsta som skulle vara intressant att forska vidare kring ar elevernas uppfattning kring att
lasa skonlitteratur. Hur upplever de att det &r att fa vanda upp forsta sidan och satta sig in i en
ny varld? Hur tanker de, ar det underhallning av roligt och spannande slag eller ar det ett
hemskt tvang de inte ser nyttan med som de gor for att froken vill det? Hur tanker eleverna
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kring att lasa bocker? Har ser vi att var studie skulle kunna utvidgas, har eleverna och
pedagogerna samma syn pa lasningen i skolan. Vidare skulle vi kunna observera och se hur
det gar till i klassrummet. Risken med intervjuerna skulle kunna vara att pedagogerna
forskonat en bild som inte verkligheten lever upp till vilket med observationers hjélp hade gett
0ss en annan uppfattning.

Ytterliggare ett perspektiv hade kunnat vara att vélja en skola som inte hade nagot annat &n ett
litet skolbibliotek dar det inte finns nagot stod fran nagon bibliotekarie. Det framgar i var
studie att pedagogerna har mycket stéttning fran just bibliotekarierna. Hur ar det att ha ett litet
bibliotek utan nagon anstalld i biblioteket? Det framgar i var studie att lararna manga ganger
papekar att det ar mycket som ska hinnas med och tiden ar knapp, sa darfor ar det vardefullt
med ett gott samarbete ihop med en bibliotekarie. Hur Klarar sig vissa pedagoger utan detta
samarbete?

Att tacka

Slutligen skulle vi vilja tacka de pedagoger som tog sig tid att hjalpa oss med var studie. De
hade alla en instéllning till att vilja bidra som vi tyckte var pataglig och till stor hjalp. Vi vill
ocksa passa pa att tacka var handledare Anita Varga for handledningen; som sett till att vi
hallit ratt kurs pa farden.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Inledande fragor

1.
2.
3.

Hur lange har du arbetat som larare?
Hur tycker du att din utbildning belyste skdnlitteraturens betydelse i skolan?
Vilka &mnen undervisar du for nérvarande i?

Skdnlitteratur i klassrummet

RBROoo~Noa~wNE

Pa vilket satt arbetar du med skonlitteratur i klassrummet?

Anser du att det ar viktigt att eleverna laser skonlitteratur?

Hur skulle du vilja arbeta med skonlitteraturen i klassrummet?

Hur lockar man elever att l1&sa skonlitteratur om de inte ar speciellt intresserade?
Varfor tror du att det finns elever som inte ar ”bokintresserade”?

Vad ar det som gor att vissa &r ”bokmalar”?

Ar det vanligt att en elev kor fast i en viss genre?

Om eleven gor det, hur far man den da att ga vidare i sa fall?

Upplever du att det finns tillrackligt med tid for skonlitteréar lasning i skolan?

. Hur kan du som larare vara till hjalp for en elev som har det svart att ta sig in i den

skonlitterara varlden, eller ar det nagot som l6ser sig med tiden?

Fordelar med skonlitteratur for elevens larande

1.

2
3.
4.
5

o

©

Finns det nagra fordelar med att lata eleverna lasa mycket skonlitteratur?

Hur kan skonlitteratur paverka elevers larande?

Finns det ndgra nackdelar i anvandandet av skonlitteratur i klassrummet?

Fallgropar att ramla ner i ndr man arbetar med det?

Nar du traffar pa elever som laser mycket skonlitteratur i och utanfor skolan, ser du da
nagon fordel i larandet hos dessa elever och i sa fall vilken typ av fordel har de?
Tycker du skolan &r bra pa att méta upp med den litteraturen eleverna efterfragar?
Skiljer sig val av litteratur mycket mellan flickor/pojkar eller &r det mer ett individuellt
val?

Kan skonlitteratur pa nagot vis hamma elevers larande? | sa fall hur?

Finns det nagra bocker eleverna maste ha med sig/last? | sa fall varfor?

Hemmet

1.
2.
3.

Samarbetar skolan med hemmet nar det géller lasningen?

Vilka fordelar ser du med ett samarbete gallande litteraturldsningen?

Har ni nagot sarskilt riktmarke nar det galler hur mycket eleverna ska lasa hemma per
vecka?

Vara omraden vi maste komma in pa

Hur l&raren arbetar med skonlitteraturen i klassrummet. Konkret med deras arbetssatt,
tex. vem styr val av litteraturen de laser? Vad forvantas de lasa i ar 4-5?

Har det nagon betydelse vilken genre eleverna laser for deras larande?

Vad har litteraturlasningen for betydelse pa elevens larande? Vad ar det som péaverkar
larandet fran skonlitterara bocker?
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