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The aim with this thesisis to highlight components regarding
small children’s reading environment in preschool and see
how these affect their meeting with literature. The study is
based on J. A. Appleyard’ s theory on man’s development as a
reader. He states that we take on different roles when we
develop as humans. Therole: “the reader as aplayer” has
been especially useful, since it served as a source of
knowledge about small children s development asreaders.
Aidan Chambers model “The reading circle” is originally
meant for school but this study suggestsit is possible to apply
it for pre-school also. The study has a qualitative approach
and contains acombination of methods, conducted with an
adult perspective although interviews with children are
included. The purpose of combining methods is to bring
about a comprehensive picture where Chambers' model has
served as the framework.

The result shows that all teachers want to read for the
children and that they regard reading as important. However
their personal aims and thoughts regarding reading
environment were not realized in their work due to lack of
time for planning and reflection. As a rule the pre-school
children visited the public library every month. During these
visits the library took on a passive role. Neither the pre-
school nor the library took any initiative to develop the visits
to something more than just loaning and returning books. The
study also revealed that the children, to a very high extent,
chose their own literature to read.
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1 Inledning

Arbetet med litteratur i forskolan intresserar mig eftersom jag & utbildad forskolléarare
och har arbetat med 1-7-aringar under ett antal ar pa attiotalet. Vid studierna pa
Bibliotekshogskolan har mitt intresse for barn och litteratur férdjupats. | synnerhet har
min nyfikenhet vackts for “lasandets situation”, det vill séga den |&smiljo dér barn
moter barnlitteratur pa forskolan.

Det forsta froet till mina frégestaliningar saddes egentligen da jag arbetade vid en filial
till Stadsbiblioteket, samtidigt som jag just borjat studierna vid Bibliotekshogskolan.
Jag samtalade med barnbibliotekarien dar och hon beréttade om hur hennes arbete alt
mer bestod i att arbeta med skolan och inte férskolan eller BV C. Hon hade erfarenhet
sedan ett antal & fran andra kommuner, dér hon arbetat intensivt med BV C men ocksa
med forskolan men nu upplevde hon altsa att hon inte hann med detta.

Vid en forskola som jag géalv har haft kontakt med innan jag genomforde min egen
undersokning, lade jag mérke till att de inte laste for barnen efter lunch. Att halasvila
efter lunch har lange varit tradition i forskolan. P& 1980-talet nér jag sjdlv arbetade som
forskollérare hade vi 1asgrupper efter lunch. Detta var ett gélvklart indag |
verksamheten och likasa att vi gick till biblioteket var fjarde vecka. Men pa denna
forskola hade de nu medvetet valt bort lasvilan. Nér jag fragade personalen om l&svilan
forklarade de att barngruppens storlek och dlderssammansattning, samt det faktum att
personalens raster schemalagts vid lunchtid, gjorde det svart att sitta samman
lasgrupper. De hade dessutom en sovvila for de yngsta och déar maste enpedagog
néarvara. Pa dennaforskola, som ligger i ett centralt beldget omrade, gick de intetill
biblioteket regelbundet, utan fick sina bocker i boklador via biblioteksbussen. Foljden
av detta blir att forskolebarnen inte kommer i direkt kontakt med biblioteket och att
forskollararna och barnbibliotekarierna inte tréffas.

Allt detta fick mig att fundera 6ver vilken kontakt férskolebarnen egentligen har med
biblioteket och &ven hur forskolans litteraturpedagogiska innehall ser ut.

1.1 Problembeskrivning

Barnbiblioteket och forskolan i Sverige har en lang tradition av samarbete som under
1970- och 80-talen sdrskilt utvecklades. 1990-talet praglades av nedskérningar och vid
denna tid minskade detta samarbete i manga kommuner. Forskolornas biblioteksbestk
avtog och antalet integrerade folk- och skolbibliotek 6kade (Ryds 6 2004, s. 55f.).

Kerstin Rydsio, vid Bibliotekshogskolan i Bors har efter en genomgang av
magisteruppsatser relaterade till forskola och bibliotek sokt fanga bilden av samverkan
mellan forskola och bibliotek ur bibliotekariers perspektiv. Samarbetet mellan
biblioteket och forskolan har forandrats under senare tid men det har varit svart att
kartldgga dessa forandringar eftersom den statistik och dokumentation som finns att
tillgd idag inte visar hur biblioteken samarbetar med andra institutioner (Rydsj¢ 2004, s
55f.).



| Barnbokens stallning (1996:1) beskrivs hur barnbiblioteket och férskolan “drabbats av
ogenomtankta besparingsatgarder” trots att kommunerna pastar sig prioritera
barnverksamheten. For biblioteket har detta inneburit nedlagda filialer, minskade inkdp
av barnlitteratur, reducerad uppsokande verksamhet och indragna biblioteksbussturer. |
forskolan Okades antalet barn i barngrupperna samtidigt som antal et pedagoger
minskades. Foljden har blivit att forskolan inte kommer till biblioteket i lika htg
utstrackning som tidigare. De ekonomiska tstramningarna medfor att farre barn
kommer i kontakt med barnbiblioteket. Anda &r forskare och sakkunniga éverens om att
boken har stor betydelse for barns sprakutveckling (Barnbokens stéllning, 1996. s. 10,
41).

Aveni Kulturprogram for barn och ungdom (1994) p&pekas det att den forandrade
situationen for forskolan och barnbiblioteket, vilken uppkommit pa grund av ekonomisk
atstramning, gor riskenstor att minskad litteraturlasning i forskolan blir foljden. Det
som krévs for att skapa lasframjande insatser & ett fornyat samarbete mellan bibliotek,
BVC och férskola (s. 55).

Effekten av att antalet integrerade folk- och skolbibliotek dkat, menar jag, har blivit att
biblioteket till stor del riktar sin verksamhet mot skolan. Samtidigt har forskolan inte
majlighet att kommatill biblioteket pa samma sétt som tidigare. Detta beror bland annat
pa att bibliotekets Oppettider inte alltid passar forskolans verksamhet.

Min problembeskrivning visar att forskolan och biblioteket har begrénsade madjligheter
att arbeta litteraturpedagogiskt med barnen i forskolan. Upptakten till denna studie &r att
jag undrar hur forskolebarnens mote med litteratur ter sig under rédande férhallanden.

1.2 Syfte

Syftet med studien & att undersoka barns moéte med litteratur i férskolan idag mot
bakgrund av de ambitioner som styrdokument och malformuleringar utpekar och de
faktiska omstandigheter som nedskérningar i kontakterna med
barnbiblioteksverksamheten i praktiken lett till.

Mina fragestalIningar &r:

1) Hur ser lasmiljon ut pa forskolan?

2) Hur ser det litteraturpedagogiska arbetet ut?

3) Vilken roll har biblioteket i forskolans arbete med litteratur?

1.2.1 Avgransningar och begrepp

Studien &r gjord vid en kommunal férskola med ordinar verksamhet, belagen i ett
omrade med blandad bebyggelse. Det var den vanliga forskolegruppen jag ville studera
och inte en verksamhet med speciell profil.

Begreppet litteraturpedagogik & hamtat fran Aidan Chambers litteraturpedagogiska idé
“Lasandets cirkel”. Det litteraturpedagogiska arbetet och [&smiljon pa férskolan
undersoktes darfor med utgangspunkt fran Lasandets cirkel, med komponenterna val et
av bok, att |asa, reaktion och respons samt inre och yttre miljo.(se kap. 4.2.1).



“Att 1&sa’ overfordes till forskolans planerade hoglasning. Undersbkningen omfattar
sdledes inte barns egen "lasning”, utan den planerade l&sningen, som visade sig &ga rum
vid lasvilan. Lasvila ar ocksa det begrepp som anvands for hoglasningen efter lunch.

Den litteratur som undersokningen inbegriper & den som léses mest i forskolan,
namligen bilderbocker. Undersokningen omfattar emellertid inte ndgon redogorel se for
vilken barnlitteratur den aktuella forskolan Iast och lanat under 1&sdret.

2 Amneskontext: forskolan, bilderboken och
biblioteket

Bilden av vilka faktorer som paverkar barnens méte med litteratur och hur detta
utformas & komplex och innehdller alt ifran den fysiska miljén med boken, barnet och
platsen for |asandet, till l&roplan for férskolan och litteratursyn et cetera. Forskolans
laroplan uttrycker inte nagot specifikt om arbetet med litteratur i férskolan och
forskoleverksamheten harstammar fran tva olika verksamheter, namligen social omsorg
och pedagogisk verksamhet. Hur paverkar dessa faktorer arbetet med litteratur i
forskolan? Ar det majligt att urskilja vilket perspektiv som dominerar, det pedagogiska
eller det omvardande?

Detta avsnitt behandlar darfor férskolan, barnlitteraturen och biblioteket. Avsikten &r att
ge en sammansatt bild av forskolan och biblioteket. Detta &r viktigt for forstael sen av
problembeskrivningen och innebdrden i resultatet. En genomgang av férskolans
laroplan och forskol epedagogikens rotter gors. Nagra betydande pedagoger och
pedagogiska inriktningar presenteras dérefter kort. Vidare ges en inblick i férskolans
verksamhet idag, foljt av ett avsnitt om litteraturen i forskolan samt biblioteket och
forskolan. Vissa samhéllsperspektiv ges ocks3, dar bland annat ekonomi och kommunal
organisation Kort tas upp och hur detta paverkar biblioteket och forskolan.
Bibliotekslagen och Unescos biblioteksmanifest ges platsi slutet av detta avsnitt.

2.1 Forskolans laroplan

Sedan 1998 har forskolan fétt ett nytt styrdokument, Laroplan for forskolan 1998 (Lpfo
98), och férskolans verksamhet ligger darmed under skollagen. Tidigare har forskolan
legat under Socialtjanstlagen och det Pedagogiska programmet har fungerat som
styrdokument for verksamhetens innehall (Jancke & Wiklund 1998, s. 2).

| och med att férskolan nu styrs av skollagen och utbildningsdepartementet & den en
del av uthildningspolitiken. Nar verksamheten styrdes av socialtjanstlagen var den en
del av familjepolitiken och huvuduppgiften var att méta omsorgsbehovet for barn vars
forddrar arbetade. Forskolans uppgift var da att se till att foréldrarnas mojligheter att
kunna arbeta tillgodosags. Nu laggs istéllet tonvikten pa barnet och innehdllet i
forskolans pedagogiska verksamhet regleras alltsa med en laroplan.

Genom denna forandring omfattar utbildningssystemet idag tre l&roplaner: en for
forskolan (Lpf6 98), en for den obligatoriska skolan, forskoleklassen och fritidshemmet
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(Lpo 94) samt en for de frivilliga skolformerna (L pf 94). De tre |aroplanerna & tankta
att utga fran en gemensam syn pa larande, utveckling och kunskap. Den laroplan som

forskolan arbetar under idag & den férstai sitt dag. Laroplanens formuleringar &r inte
s& exakta utan mer almant skrivna. Dar formuleras vardegrund, uppdrag och ma men
daremot inte hur malen skall uppnas (Jancke & Wiklund 1998, s. 2f.).

| avsnittet om mal uttrycks detta med att forskolan skall stréva efter att barnen utvecklar
sin kapacitet att lyssna, berétta och reflektera. | laroplanen namns ocksa
begreppsforstael se, formaga att kommunicera samt ordforrad. (Jancke & Wiklund 1998,
s. 12f)).

En genomgang av Lpf6 98 visar att ingenting specifikt uttrycks om barn och litteratur
eller bibliotek, daremot tas sprak och larande upp. Laroplanen anger att forskolan skall
lagga stor tonvikt vid att stimulera sprakutvecklingen och aven intresset for skriftsprak
(Jancke & Wiklund 1998, s. 10).

Fragan &r vilka effekter |aroplanens vaga formuleringar far for innehdllet i arbetet med
litteratur i forskolanoch kontakten med biblioteket.

2.2 Forskolans pedagogiska rotter

Sveriges forskola bygger patva olika traditioner, dels den om att erbjuda social omsorg
for de barn som annars |dmnades utan tillsyn, dels den pedagogiska ambitionen att
forbereda barnen infor skolan (Granberg 1998, s. 171).

Har foljer en kort presentation av nagra pedagoger och pedagogiska inriktningar som &r
av betydelse for den svenska forskolans utveckling och dess verksamhet idag.

Friedrich Frobel (1782-1852) betraktas som den svenska férskolans grundare och hans
idéer ar fortfarande aktuellai forskolans innehdl. Frobels intresse for tradgardsskotsel
visar sig i hans pedagogiska idéer, dér han liknar barnen vid plantor som ska fa néring.
Begreppet Kindergarten (barntradgard) kommer ocksa hérav. | Sverige hade vi tidigare
sa kallade barnkrubbor, dér barnen togs om hand nér foraldrarna arbetade, och nar
barntradgarden ersatte dessa, fick verksamheten ett pedagogiskt innehdll.
Barnkrubborna stod mer for omhéandertagande och omvéardnad. (Granberg 1998, s. 153).

Frobel pedagogiken har tva grunder: sjdvverksamheten och leken. Den savstandiga
leken & barnets naturliga uttrycksform, menade Frobel. Leken &r vagen till alt léarande
for barnet. Lekens betydelse enligt dessa pedagogiska idéer visar sig i de ”lekgavor”
som Frobel utformade. Det & ett lekmaterial som barnen fér leka med i viss ordning,
allt efter utvecklingsniva. Dessa "lekgavor” anvands én idag i forskolan (Granberg
1998, s. 153f.).

Maria Montessori (1870-1952) har ocksa satt sina spar i den svenska forskolans
innehdll och grunder. Hon blev Itaiens forsta kvinnliga l&kare och borjade arbeta med
utvecklingsstorda barn. | detta arbete inspirerades hon bland annat av Friedrich Frébel.
Hon utarbetade ett material som var tankt att stimulera barns utveckling. Aven
Montessori sig barnet som en planta som behdvde néring och god jord for att utvecklas.
Montessoris material och pedagogik bygger till stor del pa att materialet och



pedagogerna skall stimulera de fem sinnena. Hennes material férekommer pa svenska
forskolor idag, i synnerhet pa Montessoriférskolorna (Granberg 1998, s. 155).

Rudolf Steiner (1861-1925) star bakom Wal dorfpedagogiken och den antroposofiska
l&ran, dar andlighet och naturvetenskap forenas. En balans mellan det inre och yttre
efterstrévas. Steiner betraktade ocksa barnet som en planta som behdver néring for att
kunna utvecklas. Pedagogernas uppgift &r att vara forebilder, inte larare. Den fria leken
har stor betydelse och lekmaterialet ska vara estetiskt utformat och val genomtankt.
Farger och former i mébler och omgivning skall harmoniera med naturen. Rytm &r ett
centralt begrepp; dagsrytm, veckorytm, arstidernas rytm. Sagor, handarbete och
skapande verksamhet &r viktiga indag i Waldorfpedagogiken och processen i skapandet
ses som viktigast (Granberg 1998, s. 153 1.).

Reggio-Emilia-pedagogiken kommer frén Italien Barnen |&r sig genom att reflektera
och undersoka och i forskolan vill man ge barn redskap for att sporra dem till det. Man
arbetar med teman under |&nga perioder och fordjupar sig i de kunskaper som uppnas.
Dokumentationen &r viktig och genomfors pa olika sétt: man filmar, spelar in pa band
och tar kort. Barnens egna alster blir ocksa en form av dokumentation. Reggio- Emilia-
pedagogiken talar om tre pedagoger: forskollararna, barnen och miljon. Just miljon skall
inspirera och vara sa njutbar att den lockar till kommunikation, lek och utforskande.
Bilder, speglar, mobiler och vackra féremal vacker barnens fantasi. Den svenska
forskolan har inspirerats av detta sétt att arbeta (Granberg 1998, s. 158f.).

Gemensamt for det tre pedagogerna ér att de ser barnet som en planta som behover
néring for att utvecklas. En gemensam namnare for alla fyra inriktningarna & lekens
betydelse for barns utveckling.

2.3 Forskolans innehall

Med forskola menas idag verksamhet for barn mellan 1 och 5 &r. Idag gér 6-&ingarnai
forskoleklass som &r en del av grundskolan. Forskolans innehd| regleras som tidigare
namntsi Laroplan for forskolan 1998 (Lpfo 98), och i denna ersattes benamningen
daghem med forskola.

En forskola bestér ofta av flera avdelningar. Avdelningarna kan vara uppdelade i olika
Adrar med smabarnsavdelning (1-3 &) och syskonavdelning (fran 3 &) eller sdkallade
ddersintegrerade grupper med utvidgade syskongrupper, dar aldersspridningen &r
storre. | forskolan arbetar forskolldrare och barnskotare. Bada kategorierna har 1ast
pedagogik. Forskollararutbildningen ar pa hogskoleniva medan barnskétaruthildningen
& pagymnasieniva. Trots skillnaden i utbildning utforsi stort sett samma arbete med
barn och forédrar, medan huvudansvaret for det pedagogiska innehdlet vilar pa
forskoll&rarna (Granberg 1998, s. 71.).

Forskolans verksamhet styrs, forutom av mal och riktlinjer i Lpfo 98 och personalens
planering, av tiden, rummet och rutiner. En 6vergripande planering for verksamheten
gors ofta for varje termin och en mer detaljerad planering gors for varje vecka. Nedan
redovisas olika aktiviteter och rutiner for att ge inblick i forskolans
verksamhetsinnehdll. Det &r viktigt att haen bild av barnens och pedagogernas vardag
for att kunna forstai vilket sammanhang litteraturlasningen i forskolan sker.



Rutiner och aktiviteter

Dagsrutinerna &r ofta fasta medan innehdllet i de olika aktiviteterna varierar och
planeras. Vanliga rutiner och aktiviteter ar att ha samling, skapande aktivitet, arbete
med tema, gymnastik, [asvila, utevistelse och fri lek. | forskolan serveras frukost, lunch
och mellanmal pa bestamda tider pa manga hall. Hoglasning i forskolan &ger oftarum
efter lunch och kallas allmant for 1asvila. Aterkommande rutiner och aktiviteter ger
barnen en viss tidsuppfattning. (Granberg 1998, s 90).

For sma barn inger dterkommande rutiner trygghet. Det géller for pedagogerna att ta
tillvara “de galvklara vardagssituationerna” och ge dem ett innehdl. Detta gor att de
blir attraktiva for barnen men ocksa férutsagbara, vilket inger lugn och trygghet. (Niss
& Soderstrém 1996, s. 49).

| Maria Simonssons doktorsavhandling Bilderboken i forskolan - en utgangspunkt for
samspel (2004) beskriver hon “pedagogernas upplevelser av frustration infor rutinernas
makt”. Nu betonar Simonsson att hennes undersokningsresultat inte omfattar forskolan
generellt utan galler tre forskolor i Sverige. Den styrda forskoletillvaron paverkar den
spontana mdjligheten till exempelvis bokaktivitet. Vilken betydelse eller effekt
rutinerna far rader det inte enighet om. Ett satt att se parutinerna & att dessa skapar en
rytm som létt kanns igen i verksamhetens innehdll med de dagliga aktiviteterna. Barnen
och de vuxna vet vad som skall ske. Ett annat sétt att forsta rutinernas effekt ar att se pa
dessa som ett instrument for styrning och kontroll, samt ett slags organisationsredskap.
Simonsson havdar att dagen blir splittrad och att aktiviteterna maste avbrytas for att
rutinerna skall kunnaféljas. (Simonsson 2004, s. 91).

Elisabeth Nordin-Hultman har i sin avhandling Pedagogiska miljoer och barns
subjektskapande (2004) jamfort engelska och svenska forskolor. Hon har intresserat sig
for rummets och tidens inverkan pa den pedagogiska miljon ochhur dettai sin tur
inverkar pa barns jaguppfattning och identitetsskapande. Det visar sig att det & skillnad
pa svenska och engelska forskolor, bade i hur det pedagogiska materialet & exponerat
och &ven hur sélvalokalen & byggd och sedan moblerad. Aven dagsrutinerna skiljer
sig &. | Sverige har vi pAméanga hdll en strukturerad verksamhet med fasta halltider
under dagen medan man i England inte har dagen indelad mer &@n i férmiddag och
eftermiddag (Fo6rskolan 2005/3, s.16-18. Lumholdt).

Tema

Det & vanligt att arbeta med ett tema under en langre period pa svenska forskolor. | det
pedagogiska programmet som féregick Lpfo 98 forordades ett temainriktat arbetssatt
och att arbeta med tema harstammar egentligen fran den tyska Kindergarten fran mitten
av 1800-talet ochdetta arbetssétt kom till Sverige vid sekelskiftet. Idén med tema ar att
fa barnen att koncentrera sig pa ett amne och genom det l&ra sig forsta sambandeni
omvérlden (Exempel pa olikateman ar kroppen, vara sinnen, farg och form och sa
vidare.) (Granberg 1998, s. 89f1.).

Arbetet med tema sker ofta fore lunch. Pa formiddagen mellan klockan nio och elva &r i
stort sett alla barn och pedagoger nérvarande. Vid denna tidpunkt pa dagen &r barnen
pigga och deras férmaga att |ara och ta emot intryck god. Under formiddagen ar
barngruppen indelad i mindre grupper dér pedagogen planerar innehdllet utifran barnens
behov av rorelse, lek och skapande verksamhet. (Niss & Soderstrém 1996, s. 67).



Samling

Vid samlingen finnstillfalle for alaatt traffas. Vanligt ar att forlagga denna pa
morgonen. Barnen sitter oftai ring pa bestamda platser och samlingen innehdller ett
antal gemensamma aktiviteter ledda av en eller flera pedagoger. Musik, sang, ramsor,
lek och samtal & négra exempel painnehdllet i samlingen (Granberg 1998, s. 93 f.).

Vila

En daglig aktivitet eller rutin pa manga svenska forskolor & hoglasning efter lunch. Vid
denna tidpunkt ska barnen vila och de mindre barnen sover medan de aldre fér lyssna
till hogléasning (Simonsson 2004, s. 12).

2.4 Bilderboken i forskolan

For att ge forstaelse for [asmiljon pa forskolan presenteras en kort genomgang av
bilderboken och hur den kommunicerar.

Den litteratur som i huvudsak lases i forskolan &r bilderbocker. Den nutida forskningen
kring bilderbdcker har expanderat sedan slutat av 1900-talet. Forskare fran olika
vetenskapliga omraden belyser texten, bilden och innebdrden i bilderboken utifran olika
kunskapsomraden och dérmed ges olika synvinklar pa bilderboken (Simonsson 2004, s.
96ff). Exempel pa olikainriktningar och utgangspunkter for forskning &r
litteraturvetenskap, konstvetenskap, pedagogik och studier om barnlitteratur och
forskola

L&t oss borja med att forsoka ta reda pa vad en bilderbok egentligen &r. Ingrid Nettervik
beskriver innebdrden i begreppet bilderbok som en bok dér bilderna spelar en
dominerande roll. En specifik typ av bilderbdcker &r pekboken som &r avsedd for de
yngsta barnen. Ovrig barnlitteratur med stort antal bilder kan benamnasiillustrerade
bocker. Faktainriktade bilderbocker finns ocksd men Nettervik (1994) réknar inte dessa
till bilderboksbegreppet. Hon anser att bilderboken har en grannlaga uppgift i att finnas
som motvikt till masskulturen och det stora utbudet bilder som skéljer Gver oss ( s. 67).

Bilderboken som litteratur & komplex, menar Maria Nikolgjeva (2000), och den utgor
ingen genre eller enhetlig grupp av litterara verk. | den omfattande
bilderboksutgivningen finns bade enkla bocker for de minsta och bocker som inte ens
litteraturstuderande tillgodogor sig vid forga motet. Lasarens intellekt och estetiska
kénsla utmanas av bilderboken, menar hon (s. 263).

Bilderboken behandlas anda allt for ofta som en egen genre, likstalld med sagor,
fantasy, vardagsberattel ser, djurberéttelser et ceteratrots att bilderboksmediet
egentligen innehdller exempel pa alla dessa genrer. Att kalla bilderboken for en genre &r
med andra ord inte tillrackligt for denna litterdra form. Det &r till och med sa att
bilderboken har ett antal egna genrer som det inte finns motsvarighet till i den
textbaserade barnlitteraturen. ABC-bilderbockerna ar ett exempel paen tidig
bilderboksgenre. Pekbdckerna ar en utveckling av dessa. ABC-béckerna som genre &
inte ordbocker utan har som syfte att roa och ge en estetisk upplevelse, utover det
pedagogiska syftet (Nikolajeva 2000, s. 48).



Den boktyp som passar de alraminsta & pekboken. Kriteriernafor en pekbok har
grundat sig pa att barnet ska ha en rimlig chans att férsta ordet tillsammans med det
forema som visas. [dén om bocker for riktigt sma barnkommer ursprungligen fran
USA. Pa 1920-talet menade amerikanska pedagoger med utgangspunkt frén modern
barnpsykologi att &ven sma barn kunde bli rikare av bocker. Sedan pa 1970-talet
diskuterades véardet av pekboken. Man ifragasatte da att sma barn skulle titta pa bilder
av foremd som fannsi deras narhet. Pa senare tid har denna genre emellertid utvecklats
och fatt djarvare uttryck, dar man frangatt det traditionella “idealet” med fotografiska
bilder pa foremad som finnsi barnets narhet och vardag (Kjersén Edman 2002, s.127,
128).

Smabarnsbocker & den typ av litteratur som vander sig till nagot aldre barn men
fortfarande sma barn (1&s 2-3 &). Inger och Lasse Sandberg har utvecklat denna form i
bockerna om Lilla Anna, Matthias, Pulvret och Tummesagorna. Lilla spoket Laban hoér
ocksa hit. De har sin egen stil med Lasse Sandbergs bildsprak och det fantasifullamen
ocksa vardagliga beréttel serna. Gunilla Woldes Emma- och Tottebtcker med enkla
streckbilder och vardagliga handelser som beskrivs konkret &r ytterligare exempel pa
litteratur for 2-3-aringarna (Kjersén Edman 2002, s. 130).

Ulla Rhedin (2004) menar att den stérsta forandringen inom barnlitteraturen sker just
bland bilderbtckerna. Hon anser att det &r av vikt att inse att den nya bilderboken nu har
ett mer komplext innehdll och inte alls endast &r till for férskolebarnen. De nya
bilderbtckerna tas emot med viss osékerhet om vem de egentligen riktar sig till. Den
nya bilderboken har ett utvidgat och mer komplext innehall som inte endast riktar sig

till forskolebarn, utan har ndgot att siga aven vuxna. Bilderboken idag kan ségas gora
ansprak pa att vara litteratur for alla dldrar menar Rhedin ('s.11, 155).

Bilderbokens innehdl idag vander sig alltsatill olika dldrar och min reflektionbli att det
& av vikt att ha kunskap om barnboksutgivningen sa att barnen far tillgang till det basta.
Ett sétt att fa hjalp med detta, om det inte finns méjlighet att sav hdlasig ajour med
det moderna bilderboksbestandet, &r att vanda sig till biblioteket. Vilket ansvar
biblioteket har i hur bilderbdckerna ordnas och presenteras for barn, larare och forédrar
& ocksd en viktig fraga.

2.5 Hur bilderboken kommunicerar

“Bilderbocker, kanske mer an nagon annan form av barnlitteratur, illustrerar
barnlitteraturens allménna dilemma: att den &r flerskiktad och mangdimensionell, och
att varje skikt och varje dimension &r lika intressant och dérmed vard att studera”
(Nikolajeva 2000, s. 263).

Bilderboken kommunicerar pa tva olika nivaer: visudllt och verbalt. Liksom teater och
film &r bilderboken ett syntetiskt medium dar mottagaren maste sammanstalla de tva
kommunikationselementen (ord och bild) till en 6vergripande innebdrd. Betydelse
skapas i samverkan mellan olika nivaer (Nikolajeva 2000, s, 11).

Bilderbokens utmaning och dilemma, menar Rhedin (2004), &r att den av tradition har
hamnat ndgonstans mellan de pedagogiska och litteréra falten. Barnlitteratur har aldrig
haft en tydlig identitet som skonlitteratur for barn, vilket visar sig i att det litteréra faltet



uppmuntrar skilda tolkningar och lésarplan medan det pedagogiska féltet snarare
varderar entydighet, aldersanpassning och tydlighet. En pedagogisk barnbok kanns igen
pa att den har ett syfte for barnet “bortom boken”; den vill lara ut och forklara, vilket
kan kallas att den har en “instrumentell funktion” ( s. 153f.).

Nikolajeva (2000) delar in bilderboken i kategorier med utgangspunkt for just hur
mediet kommunicerar med mottagarna. Dessa kategorier redogor hon for i Bilderbokens
pusselbitar :

Symmetrisk bilderbok: tva parallella beréttel ser, en verbal och en visuell, somii
princip s&ger samma sak och dérmed skapar redundans (6verfl6dig information).
Kompletterande bilderbok: ord och bilder kompletterar varandra, fyller varandras
luckor, kompenserar varandras otil Iréckligheter.

“Expanderande’ eller “forstarkande” bilderbok: bilderna forstérker och stodjer
orden; den verbala beréttelsen ar starkt beroende av bilderna och gér inte att forsta utan
dem. Eventuellt kan forhallandet vara det omvéanda, att det & orden som forstarker
bilderna.

“Kontrapunktisk” bilderbok: ord och bilder star i kontrapunktiskt forhallande till
varandra, de ifrégasétter varandra pa ett spannande och kreativt sétt; varken ord eller
bilder & forstaeliga utan varandra.

Motstridig eller ambivalent bilderbok: kontrapunkten 6vergar till konflikt, ord och
bilder stdmmer inte med varandra, det skapas forvirring och osakerhet (Nikolgjeva
2000, s. 22).

Maria Simonsson (2004) bertr ocksa bilderbokens kommunikation i sin avhandling.
Bildernai bilderbdckerna har en kommunikativ och estetisk kraft i att sanda budskap pa
olika nivéer, men hur detta blir mottaget beror pa mottagarens kommunikativa
kompetenser och férmagan att se (tain/méta) en bild. Bilderboken kommunicerar alltid
i ett ssmmanhang och det & darfor viktigt att sittain den i en kontext. Hon menar att
meningsskapandet sker i anvandarkontexten. Pa sa sétt mojliggors flera tolkningar av
bilderna och berattelsens innehall och det ar darfor viktigt att inte bryta ut bilderboken
ur den situation den anvandsi ( s. 30 & s. 60).

Bilderboken som medium kommunicerar bade till barnet och till den vuxne. Att bade na
den formedlande vuxne som laser for det lilla barnet som annu inte kan l&sa och
samtidigt na fram till barnet & en utmaning for bilderboksskaparna och kanske ett
dilemma. En utmaning finns kanske ocksd i att grunda arbetet med litteratur i forskolan
i kunskap om bilderboken som medium.

2.6 Forskolan och biblioteket

Den svenska forskolan har genomgétt en forandringsprocess under de senaste
decennierna som inneburit omstruktureringar och besparingsatgarder. Under 1980-talet
forandrades det politiska, saval som det ekonomiska, klimatet vilket ledde till ett Sags
kop- och séljsystem som modell fér manga kommuner och kraven pa effektivitet och
produktivitet 6kade (Simonsson 2004, s. 43).

P2 1980-talet var situationen annorlunda. Barngruppernas storlek och antalet
kvadratmeter/barn reglerades av normer utarbetade av Socialstyrelsen. Susanna Ekstrém



och Christina Godée skrev pa den tiden om barn och litteratur pa forskolan, detta med
erfarenhet som bade forskollarare och metodiklarare. De bada betonade bokens formaga
att berika det sprakligai barns utveckling. De framholl skonlitteraturens betydel se for
barn i forskolan och skolan och det vasentligai att ge barnen tillgang till barnbocker
med varierat innehal och sprékmonster. Genom variationer av ordvandningar, bildsprak
och satshildningar stimuleras barnen till att bearbeta upplevelser, och deras skapande i
ord och bild utvecklas. Bilderboken utvecklar specifikt barnens eget bildsprék och
bildforstaelse. Viktigt var att prioritera bokinkdp om man ville ha ett eget bibliotek pa
forskolan. Kunskap om litteratur och barns utveckling menade de var helt nédvandig fér
att kunna gora bokurval. Genom att ocksa etablera kontakt med biblioteket kunde
forskolan fa god dverblick av barnboksutgivningen. Biblioteksbesok med jamna
mellanrum och ett gott samarbete skulle frémja detta, menade Ekstrom och Godée och
skrev sa pa 80-talet (Ekstrom & Godée 1984, s. 49f.).

De ekonomiska villkoren forandrades emellertid under 90-talet och stora nedskarningar
gjordes da. Kommunerna arbetar i bestédllar/utférarorganisation i hdg grad. Detta far till
foljd att institutioner som tidigare fétt del av bibliotekets tjanster nu maste betala enligt
olika avtal som respektive kommun sétter upp for skola, férskola, forskoleklasser (6-
arsverksamhet) samt barnavardscentraler. Minskad efterfragan av uppsokande
biblioteksverksamhet har blivit féljden. Den kommunala krisen paverkade aven
skolbibliotekens villkor; antalet skolbibliotekscentraler minskades, |&rar- och
skolbibliotekarietjanster drogs in. Den ekonomiska situationen har aven fatt till foljd att
andagen till bokinkdp minskat. Foljden blir att barns och ungdomars tillgang till
bokutgivningen begransats (Kulturprogram for barn och ungdom 1994, s. 57).

Det blev svart att [amna forskolan for att exempelvis gatill biblioteket.
Barnbibliotekariernas arbetssituation foérandrades och de hade inte léangre samma
mojligheter att mota férskolans behov. Bibliotekets Oppettider blev kortare, filialer
sténgde, och biblioteksbussturer drogsin (Barnbokens stallning: Rapport fran Statens
kulturrad 1996:1, s. 41).

1996 kom sa en rapport fran Statens kulturrad. Uppdraget var att kartlagga barnbokens
stallning pa bokmarknaden, inom biblioteksvasendet och inom barnomsorgen. Sarskild
vikt skulle l&ggas vid samarbete mellan barnomsorg och bibliotek, samt bibliotekens
kontakt med foradrar. Utredningen konstaterar att kommunerna ansvarar for
folkbibliotekens verksamhet som har varit utsatt for besparingar. Detta har bland annat
visat sig i minskade bokanslag, minskat dppethallande, reducerad eller borttagen
programverksamhet och minskade anslag till personalutbildning. Utredningen papekar
ocksa att det & orovackande med dessa kortsiktiga besparingar som inte planeras. “Pa
sa sitt har bl. a barnverksamheten, som kommunerna siger sig prioritera, pa manga hall
drabbats av ogenomténkta besparingsatgarder” (Barnbokens stéllning 1996, s. 9ff).

Samarbete mellan forskola och bibliotek & négot som Myndigheten for skolutveckling
idag anser vara av vikt. | projektet Sorakrum med LekaSprakal ara vill de utveckla
samverkan mellan bibliotek och forskolai syfte att arbeta med sprakutveckling. Inom
ramen for projektet fick Goteborgs, Karlstads och Umea universitet uppdraget att
utforma traffar for bibliotekarier och forskollarare en gang/halvar och ocksa att ansvara
for utvecklingsarbete mellan dessa. En beskrivning med exempel pa hur samarbetet
mellan pedagoger i forskolan och bibliotekarier utvecklat sitt arbete med barns
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sprakutveckling gesi LekaSprakal éra - larande lek om sprék i forskola och bibliotek,
2005.

Tidigare projekt som riktat sig till yngre barn finns beskrivnai Som fisken i vattnet:
Barns vag till sprak och lasande (2000). Exempel pa detta & “Sagoverkstad i
Surahammar” dér biblioteket har sagoverkstad och sagolek for 4-6-aringar. “ Fyra
kandor” i Gavle, dar 4-5-&ringarnatalar om kanslor utifran Max Velthuis bocker om
Grodan. "Bokpasar i Molndal” och " Laspasen i Sundbyberg” &r tva exempel pa hur
biblioteket genom att |amna bokpasar pa forskolorna underlattar for foraldrarna att [ana
bocker. (Som fisken i vattnet 2000, s.29 ff).

Ann Granberg menar att barnlitteraturen pa forskolan tas for galvklar, men dlt for ofta
tycks litteraturen egentligen ha underordnad betydelse i verksamheten. Det pedagogiska
materialet som anvands under terminerna inforskaffas nagon gang per termin eller ar.
Hur stor del av dessa utgifter som gar till litteratur &r ett méatt pa hur stor vikt som laggs
pa bocker och genomtankt arbete med litteratur, menar hon (Granberg 1996, s. 21).

Hur pedagogen sedan ska vdlja litteratur till barnen &r inte helt gévklart. Ekstrom och
Godée samt &ven Maj Asplund Carlsson konstaterar oberoende av varandra att nagra
lasarundersokningar med fokus pa valet av bok inte gjorts vare sig pa attiotalet eller pa
nittiotalet. Utgangspunkten blir de vuxnas syn pa vad som ar god barnlitteratur. Vilken
litteratursyn pedagogerna har inverkar ocksa pa litteraturvalet. | studien Barnbokensroll
i forskolan - Litteratursyn och litteratur pedagogiskt arbete fran 2002 undersoktes just
pedagogers litteratursyn av Gun Johansson.

Bibliotekshesoken fran forskolorna har alltsa upphort eller minskat. Tid och majlighet
saknas for att aven besoka kulturinstitutioner. Nedlagda biblioteksfilialer och indragna
biblioteksbussar har gjort att det blivit svart att ta sig till biblioteket. Detta beskrivsi
Barnbokens stéllning och aven i Simonssons avhandling. Min tolkning &r att forskolans
och bibliotekets majligheter har begransats

2.7 Biblioteket: bakgrund och uppdrag

Folkbibliotekets verksamhet & sedan 1997 lagstadgad. Bibliotekslagen (1996:1596)
omfattar hela biblioteksvasendet i Sverige. Syftet & att garantera avgiftsfrialan och ett
fungerande nationellt ndtverk som knyter samman de olika biblioteken. Malen for
bibliotekens verksamhet beskrivs ocksa. | § 2 fastslas att varje kommun skall ha ett
folkbibliotek och i § 9 star det att sarskilt barn och ungdomar skall uppmarksammas i
biblioteksverksamheten. Bakgrunden till att riksdagen beslutade om att lagstadga
verksamheten, var att folkbibliotekens situation forsamrats genom minskade andag till
medieinkop, att den uppsokande verksamheten pa manga hall hade reducerats, samt att
det i manga kommuner skett omorganisation med namnd- och forvaltningsorganisation.
(Boken i tiden 1997, s, 133).

Lasformaga & en grundforutséttning i dagens yrkesliv och det &r vitalt for inlérningen
att beharska spraket. Barnomsorgs- och skolkommittén (BOSK) uttrycker att om barnen
i forskoledldern blir stimulerade till att utveckla sig sprékligt, s paverkar det
forutséttningarna att |éra sig skriva och lasa positivt. Att senare kompensera brister i
denna tidiga sprakutvecklingsperiod ar svart (Boken i tiden 1997, s. 205f.).
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Unescos biblioteksmanifest & sammanstallt i samarbete med International Federation of
Library Associations and I ngtitutions (IFLA) och uppmanar beslutsfattare pa alla nivaer
och biblioteksvasendet som helhet att verka for principerna som formulerats och se till
att de forverkligas i handling. | Unescos manifest stér bland annat: “Folkbiblioteket &r
till for alla, oberoende av alder, ras, kon, religion, nationalitet, sprak eller
samhéllsklass” och att “ Alla aldersgrupper skall kunna finna material som tillgodoser
deras behov’. | 12 punkter uttrycker manifestet folkbibliotekets uppgifter. | den forsta
punkten star att 1&sa: “Skapa och stérka lasvanor hos barn redan fran tidig alder”
(Unescos biblioteksmanifest 1994, s. 19f.).

| bibliotekets styrdokument syns tydligt att sérskild vikt skall laggas vid barn och
ungdomar. Fragan & om detta blir synligt i verkligheten.

3 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Den litteratur jag sokt beror forskning kring forskola, bibliotek, barnlitteratur,
pedagogik och lasmiljo. Aven erfarenheter fran projekt och verksamhet inom forskola
och bibliotek presenteras. | kapitlet redovisas hur litteratursokningen gjorts och en kort
presentation av forskare vars arbeten varit viktiga for studien f6ljer sedan. Sa gors en
beskrivning av bilderbokens roll i forskolan, foljt av frégestallningar kring att arbeta
med litteratur i forskolan | det avsnittet tas aven lasmiljé med litteratur val och
bibliotekskontakt upp. Nagot om barns sprakutveckling ges ocksa platsi detta avsnitt.

3.1 Litteratursokning

Jag har sokt litteratur i LIBRIS med sokord som forskola, daghem, litteraturpedagogik,
litteratur, saga, sagolasning, hoglasning, lasning. Jag har &ven sokt i katalogen for vart
stadshibliotek med samma sokord, samt pa www.bibliotek.se. Vidare har jag gétt
igenom referensbestandet pa Stadsbiblioteket, och besokt hyllorna for bok- och
biblioteksvasen (A), pedagogik och férskola (Ea), sprakutveckling (F) och
utvecklingspsykologi (Dofa), samt litteraturvetenskap (G.092) med jamna mellanrum.
Min handledare har bistatt med idéer om nytt forskningsmaterial, samt anvandbar
litteratur. Jag har aven sokt efter magisteruppsatser vid olika laroséten i Sverige. Jag har
avstatt frén att soka efter forskning utomlands eftersom jag ar intresserad av hur
forskolan i Sverige arbetar. Jag har ocksa gétt in pa hemsidan www.barnensbibliotek.se
och tittat pa aktuell forskning. | 6vrigt har jag anvant mig av referenser i den litteratur
jag gétt igenom.

3.2 Tidigare forskning och erfarenheter

Nagra forskare som varit viktiga i arbetet med denna studie & Ulla Rhedin och Maria
Nikolajeva som behandlar bilderboken litteraturvetenskapligt, likasa Lena Kjersén
Edman som ocksa ar bibliotekarie. Ingrid Nettervik har arbetat som universitets|ektor
och skrivit om barnlitteraturens historia. Forskare inom forskoleomradet & Maj
Asplund Carlsson, Ingrid Pramling Samuelsson, Elisabet Doverborg ochMaria
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Simonsson. Andra som bidragit & forskolepedagoger som Ann Granberg och
litteraturpedagoger som Malin Blomberg och Lisa Henriksson, som & metodiklektor
vid Linkdpings universitet.

3.2.1 Bilderbokens roll i forskolan

| forskolan &r det i forsta hand bilderbdcker av olika slag som léses: pekbocker, ABC-
bocker och faktabilderbdcker och det &r dennatyp av litteratur som avsesi den héar
studien. For att forsta vilken betydelse bilderboken har for [&smiljon i forskolan & det
viktigt att ha kunskap om detta medium. Nedan ges darfor en presentation av
bilderbokens roll i férskolan.

Boken utgor ndgot av en bas for barnkulturen. | barnens forsta bocker &r bilderna
viktiga och kravet pa spraket & hogt. Det maste vara begripligt och lasbart. Litteratur
for sma barn behover for den skull inte vara enkel. En liten bok fér de minsta kan
rymma en sammansatt hardling med bade dramatik och komplikationer och problem.
Just bildernai bilderboken kan ge en konstupplevel se och pa sa sétt placera dennai en
genre mellan litteratur och bildkonst (Sorenson 2001, s. 11).

Litteraturen som pedagogiskt material har stark stéllning och lang tradition i forskolan.
Barnbokens uppgift har andrats fran att tidigare ha haft en uppfostrande funktion till att
idag vara roande och utvecklande (Simonsson 2004, s. 45).

Bilderboken har en given platsi férskolan. | Maria Simonssons undersokning visade
alaintervjuade pedagoger att de tycker om att 1&sa barnlitteratur. Simonsson kommer
fram till att pedagogernas anvandning av bocker i den pedagogiska verksamheten har
sitt ursprung i det st pa vilket de ser pa barn och litteratur i det institutionella
sammanhanget. De anser att barnen skall fa kommai kontakt med “klassiker” och
“moderna halvklassiker”. De vill férmedla ett kulturarv, nagot som varje barn bor kanna
till och darmed faingdi en gemenskap (Simonsson 2004, s. 96).

Bilderbokens roll i férskolan & komplex, menar Maria Simonsson. | hennes avhandling
framl&ggs foljande funktioner for bilderboken.

1) boken som barnkultur

2) boken som gynnare av barns utveckling

3) bilderboken som kanal fér spraklig utveckling

4) bilderboken som kunskapskéalla

5) bilderboken som en véag till koncentration - att léra sig sitta still

6) bilderboken som en véag till att utveckla fantasin

(Simonsson 2004, 96-103)

1) Boken som barnkultur

Den férsta funktionen ror uppgiften att fora det litterdra kulturarvet vidare. |
Simonssons studie framkom att pedagogerna ansag att de har en uppgift i att formedla
viss litteratur till barnen. De beskrev denna uppgift som att de vill “férain barneni en
kulturgemenskap” och “formedia ndgot som varje barn bor kannatill och ha erfarenhet
av”. Det & ocksa viktigt for pedagogerna att utjamna skillnader mellan barn som far
tillgang till litteratur i hemmet och barn som inte far det. Simonsson uttrycker sig:
“Utifran Bourdieu (1984) skulle man kunna se det som att forskolan som
utbildningsinstitution formedlar ett slags kulturellt kapital i form av en viss mangd
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bocker och titlar samt att den formedlar kunskaper om dess rétta bruk, vilket [agger
grunden till en framtida skolframgang”. Hon skriver vidare: “Att brukaen
barnbokskanon pa forskolan kan ses som ett ideal, ett réttesntre att stréva efter paen
pedagogisk institution” (Simonsson 2004, s. 97).

2) Boken som gynnare av barns utveckling

| den andra funktionen fungerar boken som ett medel for att framja utveckling hos
barnet. I Simonssons fokusgruppsintervjuer blir det utvecklingspsykologiska
perspektivet synligt: “... pedagogerna konstruerar bilden av forskolebarnet som objekt,
... de ser bokanvandandet som nagot som ingdr i det paket av resurser som kan anvandas
for att gynna barnets utveckling”. Att gynna barns utveckling &r just ett av maen med
forskolans institutionella verksamhet (Simonsson 2004, s. 98).

3) Bilderboken som kanal for spraklig utveckling

Den tredje funktionen handlar om att boken anvéands for att framja barns
sprakutveckling. | Maria Simonssons tva pedagoggrupper framkom att de alla anvander
bocker for att ge barnen ordforrad och sprakforstéel se. Pedagogerna ser en lank mellan
sprék och larande och bockerna blir ett medel for dematt astadkomma detta larande och
de skapar bokrelaterade aktiviteter for detta. Alla pedagoger & eniga om att “det &
forskolans uppgift att ge alla barn ett sprak” (Simonsson 2004, s. 99).

4) Bilderboken som kunskapskéalla

Den fjarde funktionen behandlar bilderboken som kunskapskalla. Bilderboken skall ge
barnen nya kunskaper och insikter men &ven upplevelser och detta forbereder dem infor
skolan och framtiden. Vilka bocker barnen skall métai forskolan blir en intressant
fraga. Pedagogerna har ibland olika uppfattning om detta. N&r det géller bockernas
innehall visade det sig att svarighetsgrad var nagot som pedagogerna diskuterade i
fokusgrupperna. De yngsta barnen & mer beroende av bilden i boken, menar de.
Femaringarna tranas emellertid i att lyssnatill kapitelbocker. Viss oro uttrycktes for om
barnen kan tatill sig beréttelser utan bilder. Simonsson ser att det inte finns nagra
begransningar for vilka bocker som kan finnas i forskolan. Hon f&r ocksa fram det
pedagogiska perspektivet i bokvalet, det att barnet betraktas som kompetent och att det
har forméagan att gora egna bokval. Men samtidigt som det visat sig att det inte finns
begransningar for vilka bocker som barnen kan hamta kunskap ifran sa ar det ocksa sa
att det finns ett antal bocker som pedagogerna av olika skél anser olampliga och som
barnen “skall skyddas ifran’. Forutom kunskap blir idén om att hamta lGsningar pa
problem fran litteraturen synlig i pedagogernas diskussion. Barnen kan alltsa hamta
kunskap och erfarenhet i litteraturen men det finns samtidigt en idé om att béckerna och
larandet skall vara lustfyllt och roligt (Simonsson 2004, s. 102f.).

5) Bilderboken som en v&g till koncentration - att |1&ra sig att sitta still

Den femte funktionen har bilderboken som ett medel att fa barnen att koncentrera sig
och att larasig att sitta still. | férskolan vill pedagogerna samla barnen och skapa
stunder av lugn i deras vardag i férskolegruppen. Pedagogerna vill ge dem lasvanor och
l&ra dem att lyssna. Barnen orkar inte lyssnatill 1anga beréttelser och tiden for Iasning
& begransad. Darfor maste langre bilderbocker |&sas vid flera tillfalen (Simonsson
2004, s. 102f.).
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6) Bilderboken som en vé&g till att utveckla fantasin

Den gétte och sista funktionen som Simonsson sett i sin undersokning &r att
bilderboken utvecklar fantasin. Fantasin som frémjas genom bilderboken kan innebéra
olika saker. Bockernas fantasivéarld kan ge underhallning men ocksa fungera som
kompensation for de barn som har det svart i livet, pa grund av upplevelser eler
familjesituation. Sagans “l&kande kraft” talades det om. Det talades ocksa om att
bilderbockerna kan formedla det goda och ondai livet men utan att oroa barnen i
onddan. For vissa barn kan ett behov finnas att bearbeta upplevel ser genom fantasin.
“Men till den 'goda barndomen' hér 'goda barnbdcker' som sétter barnens fantasi |
rérelse, och som &r nyttiga for deras larande” (Simonsson 2004, s. 105).

Maria Simonssons beskrivning av bilderbokens roll i forskolan visar hur komplext
mediet &r. Att ha kunskap och insikt om detta tolkar jag som nédvéandigt for dem som
arbetar med barn och litteratur. Fragan & hur det ser i forskolan och vilka
fortbildningsmajligheter som finns. Det & ocksa av intresse att reflektera 6ver vilken
roll barnbibliotekarierna skulle kunna hai sasmmanhanget. Viktigt & &ven att fundera
6ver om och hur kunskap om barnlitteratur paverkar barns moéte med litteratur.

3.2.2 Att arbeta med litteratur i forskolan

Hoglasningen har en stark position i forskolan, skriver Maria Simonsson. Detta kan ses
som ett uttryck for idén att barn tidigt skall komma i kontakt med litteratur som ett led i
att utveckla las- och kulturvanor. Det har ocksa funnits intentioner i forskolan att
Overbrygga skillnader infor skolstarten mellan de barn som inte exponeras for litteratur
hemma och de barn som & vana vid att forddrarna laser for dem. | vart samhdle
varderas bokliga kunskaper och laskunnighet hogt. Allmént anses det att barnen sa tidigt
som majligt bor fa kontakt med bocker. Aven historiskt sett har Sverige tillhort den
grupp av kulturer dar laskunnigheten varit hog. Tidigare var syftet att kunna lasa
religiosa texter men idag far 1askunnigheten ett mer komplext innehdl (Simonsson
2004, s. 57).

Ann Granberg &r forskoll&arare och beskriver hur hon arbetar med litteratur med sma
barn mellan ett och tre & i Smabarns sagostund. | arbetet som forskoll&rare vill hon att
hoglasningen ska fa ett djupare innehall. Granberg menar att de flesta anser det som
gavklart att |asa for barnen i forskolan. Att lasa & mysigt och ett séit att samlaoch
lugna barnen men det & inte manga pedagoger som arbetar medvetet med litteratur,
menar hon (Granberg 1996, 37-38).

Forutom att formedla sprakkansla, kulturarv och underhdlla, ger sagostunden en
upplevelse av samhdrighet eftersom den &r gruppstarkande. Barnen trénar &ven sin
forméaga till koncentration och den ger tillfale for barnen att identifiera sig med andra.
Kunskap formedlas och sagoberéttaren blir en spraklig forebild vad galler uttal, ord och
begrepp, samt meningsbyggnad. Hogl&sningen inspirerar &ven till hur barnens fantasi
utvecklas och intresse for litteratur hos barnen skapas. Litteratur ger ocksa
underhalning och genom den far barnen en god grund for 1&s- och skrivtraning
(Granberg 1996, s. 47).

Granberg uttrycker med andra ord precis det som Simonsson (2004) fick fram i sin
avhandling och som hon sammanstallt som bilderbokens funktioner i férskolan.
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| Maria Simonssons avhandling gjordes bland annat fokusgruppsintervjuer med
pedagoger. Vid dessa framtrédde tydligt de utvecklingspsykologiska kunskaperna for
barns aldrar och att dessa blivit ramar for det pedagogiska arbetet. | praktiken styr dessa
ramar aven valet av litteratur till barnen (Simonsson 2004, s. 98).

Att ge litteraturen sérskild uppmérksamhet i forskolan och skolan & nédvéndigt, menar
Lisa Henriksson som & metodiklektor vid forskollérarutbildningen i Sodertélje. Hon
talar om boklekens betydel se och att den vuxne héri har en uppgift i att stimulera och
ageramed barnen. Det &r inte bra att anvanda bocker aningsl6st och oplanerat, anser
hon. Att behalla kvalitet och mangfald i barnlitteraturen kréaver ett engagemang och en
insatt vuxen. Den vuxnes roll som férmedlare av litteratur &r betydelsefull, och att véja
rétt litteratur vid rétt tillfalle till barnen & en viktig uppgift. For forskoll&raren &r det
nodvandigt att §alv ta reda pa aktuell litteratur. Biblioteken ger information och hjap
om litteratur och bokrecensioner. Det & &ven viktigt att tala om litteratur tillsammans i
personalgruppen (Henriksson 2000, s. 5).

Lisa Henriksson anser vidare att boken skall aktivera oss och menar att boken allt for
ofta anvands som lugnande medel och for att fa barnen att vila. Visst behtver vi lugna
stunder med litteratur men Henriksson efterlyser hdglésning som initierar aktivitet -
spring, leklust, rollbyten, lust att mala och berétta. Vid hdglasning &r det bra att stanna
upp och samtala med barnen om handlingen. Man kan exempelvis fraga sig vad som
kommer att handa, vad barnen tycker att huvudkaraktéren skall gora, eller vad barnen
gjava skulle gora och sa vidare (Henriksson 2000, s. 5 & s. 17).

Just samtalet kring en beréttelse (eller nagot man upplevt) & en hornpelare i ett
sprakutvecklande arbetssatt. Med ett sprakutvecklande arbetssétt &r det av vikt att skapa
utrymme for barns dialoger. Det géller att komma bort frén envagskommunikation.
Detta kan ske genom att medvetet utveckla sprakliga begrepp och att stélla foljdfragor
till barnen om innehallet. Att ha barns sprékanvandning i fokus innebér att skapa
majligheter for barnen att utveckla sitt sprak. (Lindd 2005, .78, 79).

“Den gavklara hoglasningen som skapar ett drama och ett bildspel innei vara huvuden
skall naturligtvis ha stort utrymme i férskolan och skolan. Leken och lésandet foder
varandra. Hoglasning méste vi standigt 6va ossi. Det finns inget mer dodande &n en
ofdrberedd och oengagerad upplasare” (Henriksson 2000, s. 17).

Malin Blomberg har skrivit boken Varldens basta lekmaterial. Blomberg ar
litteraturvetare och har arbetat med barn i forskolan. Malet &r att vacka intresse for
litteratur och for reflektioner kring litteratur. Hon menar att arbetet med litteratur genom
lasning eller beréttande alltid skall forberedas. Man bor gélv halést det som skall |ésas i
barngruppen och sedan planera uppfoljande aktiviteter. (Blomberg 1988, s. 14).

Ann Granberg beskriver forskolans innehdll i Forskoleboken. Dar har hon skilt vila fran
“sagostund”. Vilan for de dldre barnen i férskolan &r ofta utformad som l&svila, det vill
séga en lugn stund efter maten da barnen far ro och en paus mellan aktiviteterna. Det ar
vanligt att lasvilegrupperna & indelade efter utvecklingsniva. Sagostunden kan vara
utformad som en stund av hdglasning ur kapitelbok eller bilderbok. Det kan ocksa vara
fragan om muntligt beréttande, liksom sagospel med tredimensionella figurer. Sagor
kan &ven beréttas med diabilder, flanobilder, dockteater eller egna teckningar eller
malningar (Granberg 1998, s. 117).
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Att bearbeta det som lasts &r viktigt om barnen skall kunnatillagnasig innehdllet i en
beréttelse. | andutning till “sagostunden” kan barnen rita, samtala med ndgon vuxen,
berétta sagan igen med figurer, flanobilder et cetera, menar Granberg. Ett annat sétt kan
vara att leka sagan. Granberg anser att bearbetningen av litteratur pa olika sétt forstarker
sagans pedagogiska effekter. Genom “sagostunden” finns stora maéjligheter att paverka
den intellektuella och kanslomassiga utvecklingen hos barnen. Att vacka laslust finns
ocksa med som syfte med hoglasningen, liksom att ge barn méjlighet att utvecklasin
empatiska férmaga genom att de far tadel av sagor och beréttelser. Fantasin och spraket
stimuleras ocksd. Granberg menar ocksa att det finns en kulturférmedlande aspekt i
hoglasningen (Granberg1996, s. 38ff, 1998, s. 117f.).

| leken kan barnen iscensétta och spegla sina upplevelser. | Ieken blir verkligheten
hanterlig. Den litteréra texten & andamalsenlig for leken eftersom den & allméangiltig
och presenterar ett sammanhang som kan anvéndas i barnens egen fantasi, i deras lek.
Barnlitteraturen har dessutom ofta en form som Gverensstammer med lekens (Lindqvist
1996, s.90).

Andra funktioner som litteraturlasning och lasvila har i forskolan kan vara som del i ett
tema. Da laser man litteratur som knyter an till det tema man arbetar med. Vid en av de
forskolor som Maria Simonsson undersokte i sin avhandling sdg man l&svilan som ett
tillfalle for inlérning medan man vid en annan av de forskolor som var med i hennes
undersokning sag lasvilan som en stund for vila efter maten (Simonsson 2002, s.
175ff.).

Det finns &ven en aspekt av omsorg i géalva lasvilan enligt Simonsson, och det finns
ocksa en disciplinerande effekt i hoglasningen i forskolan. Genom att anvanda litteratur
kan man lugna en stokig barngrupp och med l&svila skapar man en vilostund utanatt
sova. Man skulle kunna sammanfatta |&svilans funktion i forskolan som omvardande
och lugnande och att hoglasningen i évrigt har funktionen att samla en grupp och
eventuellt fungera som lugnande aktivitet ifall gruppen blivit orolig (Simonsson 2002, s.
174ff.).

Sammanfattningsvis kan det sdgas att hdgléasning i forskolan generellt har en stark
position. Anledningen till hdglasning kan déremot variera. A ena sidan kan det vara
fréga om omsorg och disciplin. A andra sidan kan det handla om att ge en litterar
upplevelse i form av ett genomtankt litteraturpedagogiskt arbete och en planerad
lasmiljo. Forskolan har historiskt haft tva uppgifter: den omvardande och den
pedagogiska genom barrkrubborna och barntrédgardarna. Viktigt & att som pedagog ha
Klart for sig hur det egna arbetet med litteratur & utformat, menar jag. Ar det fréga om
omvardnad eller ett litteratupedagogiskt arbete?

3.2.3 Bilderboken pa biblioteket

Pa biblioteket stér bilderbockerna oftai sa kallade bilderbokstrég. Dar finns allt fran
smabarnshocker till bilderbocker for [agstadiet. Bibliotekens placering av bilderbocker
pa detta sitt kan gora det svart for lantagarna att hitta rétt litteratur. Manga bilderbcker
vander sig till barn palag och mellanstadiet och har en béarande text som egentligen kan
lésas utan bild. Men forestallningen &r ofta att det i bilderbokstragen finns litteratur
endast for forskolebarn.
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Ulla Rhedin (2004) menar att klassificeringen och placeringen av bilderbtcker pa
biblioteken & mekanisk. Hon menar ocksa att bilderboken inte langre & en
litteraturkategori som enbart riktar sig till de yngre barnen utan att bilderboken har
utvecklats till att bli litteratur &en fér ungdomar och ibland till och med vuxna. | Norge
har nu bilderbocker &ven givits ut for vuxna (s. 12f.).

Maria Simonsson (2004) har ocksa reflekterat Gver bibliotekets placering av
bilderbocker och menar att detta &r av vikt for forskolan eftersom de lanar just sddana
bocker i stora mangder. Med bibliotekets klassificering innefattar bilderboksbegreppet
bilderbocker, bildberéttel ser och pekbdcker. Simonsson tar upp att bilderbdckerna
systematiseras efter innehdll och féljden blir att bilderbdcker med faktainnehdl placeras
pa de olika fackavdel ningarna medan de skonlitterara bilderbdckerna hamnar
tillsammans. Simonsson menar att det ocksa kan vara problematiskt att hitta vissa
bocker pa grund av deras format. Vissa bocker & utgivnai pekboksformat och hamnar
da bland smabarnshtckerna pa biblioteket, nér innehallet egentligen riktar sig till storre
barn i forskolan och pa |agstadiet (exempel pa detta & bockerna om Mina och Kége av
Hoglund samt fjéllberéttel serna om Plupp av Borg) (s. 20).

Bibliotekens placering och klassificering av bilderbocker forefaller inte alltid basera sig
pa bokens innehall och heller inte alltid varatill hjalp for |antagarna. Att narma sig
bilderbokstragen utan végledning kan ledatill att forskolebarn far med sig allt for
avancerad litteratur. Placeringen av bilderbtckerna medfor ocksa att skolbarn och
ungdomar riskerar att avsta fran leta efter litteratur dar, eftersom de tror att det endast ar
sméabarnsbocker i tragen.

3.2.4 Att valja litteratur: nar barnen valjer

Vad sker egentligen vid biblioteksbesoken och hur valjer barnen och pedagogerna
litteratur? Vid Bibliotekshogskolani Boras gjordes en studie av forskolebarns
bilderbokssokning av Anna Carin EIf och Nancy Petrén (2004). Just barnens samspel
kring bilderbockerna visade sig paverka barnens bokval. Barn samspelar i sitt sokande
efter litteratur genom att férhandla kring en bok, locka andra med en bok, markera
bokrevir och genom att tévla. EIf och Petrén kunde i sina observationer se hur barnen
godkande respektive underkande kamraternas val av litteratur.

| deras magisteruppsats “ Kolla vad jag hittade!” : Forskolebarns bilderboksstkning
med samspel i fokus, gjordes observationer av hur barn samspelar pa biblioteket nér
forskolegruppen ska lana bocker. En av dlutsatserna &r att just barnens samspel vid
biblioteksbesoket paverkar deras bokval. Barnen underkédnner och godkénner varandras
bokval och detta menar EIf och Petrén & avgtrande for vilka bocker man sedan tar med
sig till forskolan. Om ett barn inte far uppméarksamhet fran de andra genom sitt bokval
leder dettatill att barnet sl&pper just den boken och véjer en annan. Godkéannande fran
de andra barnen ger ocksa status i gruppen. Att uppna status ar en drivkraft i sokandet
efter bocker, menar EIf och Petrén. Att vacka andras intresse och beundran ger barnet
viss kontroll 6ver situationen (EIf & Petrén 2004, s. 36).

Barn har en egen intressesfar och kanda figurer/karaktarer fran medievarlden eller

litteraturen har hog status. Att kannaigen bocker och figurer visar sig spelaroll, da
barnen soker efter just dessa bocker for att dela med sig av igenkdnnandet och pa sa sétt
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uppleva gemenskap med varandra och med pedagogen. Barnens bokstkning har ocksa
en meningsskapande funktion. Studien visar att “...barnens meningsskapande kring den
egna medievérlden ibland krockar med pedagogens uppdrag att fora ett kulturarv vidare
till barngruppen’. | studien blev det synligt att en av pedagogerna hade en instélIning till
litteratur som kan liknas vid den forskolelitterara kanon som Maj Asplund Carlsson
beskriver i Fran Max till Mio, det vill sdga en kanon som inte forandrats sarskilt sedan
1970-talet (Asplund Carlsson 1993, s. 2). Elf och Petrén stéller sig fragan hur en sddan
litteratursyn paverkar barnen (EIf & Petrén 2004, s. 7, 59).

| Elfs och Petréns undersokning visar det sig att pedagogerna inte bett om hjalp vid
nagot av biblioteksbestken, inte heller har bibliotekarien erbjudit hjap.
Undersokningen visar ocksa att barn och pedagoger har helt olika syften med
litteraturval et. Pedagogen gar igenom barnens bokval och tar bort dels de bocker som
redan finns pa forskolan och dels de som &r for svara for hdglasningen. Forfattarna
foredar att pedagogen istédllet helt tar Gver valet av den litteratur som ska l&sas hogt
eftersom hdglasningen ar sa viktig. Sedan kunde barnen fa véja resten fritt utifran sina
egnaintressen. Da skulle den litteratur som lanas verkligen uppfylla béde barnens och
pedagogens kriterier (EIf & Petrén 2004, s. 63).

Samtidigt framkommer i Simonssons avhandling att bilderbokens funktion som
kunskapskalla inbegriper ett pedagogiskt perspektiv pa bokvalet och i detta betraktar
pedagogerna barnet som kompetent att vélja. Barnen véljer bocker for att hamta
kunskap (Simonsson 2004, s. 102).

Vad som ligger bakom barnens val av litteratur forefaller halite att gbra med
vuxenvarldens kriterier for bokval. Det &r viktigt att reflektera Gver vad som ligger
bakom valet av litteratur. Det & ocksa av intresse att fundera 6ver vem som bor valja?
Nér &r det lampligt att barnen védjer och nér ar det |1ampligt att pedagogerna vajer?

3.2.5 Att valja litteratur: néar pedagogen valjer

Den litteratursyn pedagogerna har i forskolan inverkar pa det litteraturpedagogiska
arbetet med barnen, vilken aven innefattar litteraturval. Gun Johanson har i sin
magisteruppsats Barnbokens roll i forskolan (2002) undersokt vilken litteratursyn
pedagogerna har i arbetet med forskoleklass.

Hon beskriver i teoridelen tre strategier som utgangspunkter for litteraturpedagogiskt
arbete. Dessa har hon hamtat fran John Hultberg. Strategierna ar 1) den pragmatiska
strategin, 2) den traditionalistiska strategin och 3) den emancipatoriska strategin.
Johansson gor sedan en tolkning av hur dessa strategier skulle inverka pa arbetet i
forskolan. Med den pragmatiska strategin erbjuder pedagogerna litteratur till barnen
utan nagon sarskild planering av urvalet. 1dén &r att litteraturen framjar barns
sprakutveckling. Man l&ser lite av varje for barnen och menar att det inte & sa viktigt
vad man laser, bara att man laser. Hoglasningen forvantas sedan ledatill barnens egen
l&sinlarning (Johansson 2002, s. 23 ff.).

| den traditionalistiska litteratursynen &r det viktigt att férmedla ett kulturarv till barnen.
Pedagogerna vill delamed sig av den “goda litteraturen” och litteraturen valjs medvetet
utifran en kvalitetsaspekt. | det litteraturpedagogiska arbetet bearbetar man det |asta pa
olika sétt (Johansson 2002, s. 24).
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Den emancipatoriska litteratursynen har som syfte att skapa ett méte mellan
barnlitteraturen och barnen, och pedagogerna &r viktiga for att detta mote skall uppsta.
Man for en dialog om den litteratur som man l&st, och da &r barnens utveckling och
behov det centrala. Det finnsi denna litteratursyn en idé om att litteraturen kan hjélpa
barnen att forsta sig s va och darmed bli frigjorda och sévstandiga. Barngruppens
behov paverkar det litteraturpedago giska arbetets innehall och barnens egna uttryck
inverkar pa hur man arbetar vidare (Johansson 2002, s. 25).

Ofta finns en medvetenhet hos forskollérarna om vilken betydelse valet av litteratur har
i arbetet med barnens utveckling men det visar sig vara svart att omsétta denna
medvetenhet i praktiken. Manga ganger véjer pedagogerna, de minst kravande
beréttelserna s att alla barn kan forsta (Pramling et a 1993, s. 32).

Mg Asplund Carlsson gjorde en undersokning 1993 om forskolans urval av litteratur
for barn mellan 1 och 7 &r (1993, s. 2) dér det visar sig att det finns en litterér kanon i
forskolan. Simonsson ser likheter med detta i sin egen undersdkning i Bilderboken i
forskolan. De forfattare och bocker som néamns i fokusgruppernai hennes undersdkning
ar: Elsa Beskow, Astrid Lindgren, bréderna Grimm, Sven Nordgvist, Gunilla
Bergstrom, Inger och Lasse Sandberg, Lennart Hellsing, Anna-Clara Tidholm, Anna
Bengtsson, Jan L66f samt bokserier som Muminbéckerna och Nisse-bockerna. Dessa
bocker visade sig ocksa vara svara att fatag i eftersom de ofta var utlanade (Simonsson
2004, s. 96).

Bade Simonsson (2004, s. 96) och Asplund Carlsson (1993, s. 2) benamner det
“traditionella urvalet” i férskolan som ett slags barnbokskanon, eller litterér kanon i
forskolan. Simonsson fick i sina fokusgruppsintervjuer fram en bild av att pedagogerna
sag det som sin uppgift att fain en speciell barnkultur pa forskolan. Att utjamna
skillnader mellan de barn som privat exponeras for litteratur och de som inte gor det
framstod som ett syfte. Den dagliga hdglasningen gjorde att alla barn fick méta litteratur
atminstone en gang om dagen och genom denna aktivitet skulle barnen bli rustade med
ett “litterart kapital”.

Att forsta och vara medveten om hur man som pedagog véljer litteratur &r av vikt om
man vill férnya sig i l&sandet och utveckla sig som formedlare av litteratur, menar jag.

3.2.6 Att skapa ett mote med litteraturen

Vilka faktorer som omgardar och paverkar barns mote med litteratur &r vasentligt att
forstd och tareda pa

Att skapa ett lustfyllt mote mellan text och bild for det lilla barnet kréver hdgléasarens
gillande, att hoglasaren &r intresserad av innehallet. Om den som l&ser inte &r tillfreds
med det som skall l&sas kommer vederborande att sta i vagen for bilderboken.
Smabarnsboken som medium & pa sa sétt kandigt eftersom det kravs ett
“godkénnande” av den vuxne. Framstallning och tolkning av texten avgors av den
vuxne, menar Ekstrom (Sorenson (red) 2001, s. 35f.).

Att skapa ett mote med texten kan ocksa ha ett sprékutvecklande perspektiv. Att ge barn
mojlighet att reflektera och tala om innehdllet i en aktivitet & viktigt, oavsett om den &
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planerad eller inte. Genom samtal kan en larande situation skapas (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson 2003, s. 161f.)

“Det & engagemanget och intensiteten i bilderboken, samt férmodligen det rétta
Ogonblicket, som blir avgorande for om barnet drabbas av métet med bokkonsten. Det
tycks som om de tidiga erfarenheterna fran hoglasning under smabarnsaren stannar
kvar. Jagar overtygad om att man kan vacka ett bokberoende redan nu och vi ska géra
det” (Ekstrém 2001, s. 36).

Leken har 1ange haft en betydande plats i forskolan och Frébel pedagogiken som
genomsyrat den svenska forskolan har tva grunder: savverksamheten och leken som
betraktas som barnets naturliga uttrycksform (Granberg 1998, s. 153f.).

“Leken ar ett dynamiskt mote mellan barnets inre (kanslor och tankar) och den yttre
verkligheten.” (Lindqvist 1996, s. 70) Leken speglar det verkliga pa ett djupare plan och
& inte en realistisk framstéllning av en handling. Leken & ocksa ett medel for barnet i
utvecklingen av formagan till abstrakt tankande da barnet salv kan skapa en imaginar
situation (Lindqvist 1996, s. 71).

“Néar barnen leker skapar de en fiktion. | de psykologiska |ekteorierna kallas detta’ att
ldtsas', ndgot som forstarker uppfattningen att verklighet och fantasi & skilda a. Men
verkligheten méaste tolkas med fantasins hjalp och en litterér véarld visar sig vara aldeles
utmarkt som inspiration till leken.”. Genom leken kan barnenalltsa speglasina
erfarenheter och upplevelser. Barnet |eker och repeterar det upplevda och verkligheten
blir darmed hanterlig for barnet. Den litteréra texten fungerar helt andamd senligt
eftersom den & almangiltig och kan anvéandas av barnen i fantasin och det pahittade.
Barnlitteraturens struktur dverensstammer ofta med lekens. (Lindqvist 1996, s. 89ff.).

Vilka faktorer i 1asmiljon som inverkar pa om detta mote uppstar eller inte & av stort
intresse for denna studie. Litteraturen kan bearbetas pa olika sétt: genom samtal,
skapande aktivitet, dramaeller lek. Att bearbeta det som lasts &r ett led i att skapa ett
mote. Valet av litteratur forefaller, for mig, vara centralt for 1&sningens kvalitet. Vilka
faktorer som omgéardar valet av litteratur bor vara av intresse att utrona.

4 Teoretiska utgangspunkter

Uppsatsen har tva utgangspunkter: |asaren och lasmiljon. Har har valts att
uppmarksamma barns lasning ur ett |asutvecklingsperspektiv, hamtat fran JA.
Appleyards Becoming a Reader (1991) och den period i méanniskans utveckling som
han kallar " The reader as a player”, dvs. "den lekande |&saren”. Denna period motsvarar
forskolebarnens alder. Eftersom Appleyards teori om lasutveckling kan beskrivas som
ett komplement till skolans stadieindelning betraffande kognition och lasutveckling &r
denna relevant for detta ssmmanhang. Aidan Chambers teoretiska modell for [&smiljo,
“Lasandets cirkel” anvands som ett dags ramverk for analysen och fragestallningarnai
undersokningen. Viktigt att papeka ar att eftersom Chambers modell utgjort ramverket
for bade fragestallningarna och analysen har den en mer dominant position i arbetet.
Avsikten & emellertid att de tva teoretiska utgangspunkter ska komplettera varandra.

-21 -



4.1 Lasarens fem roller enligt Appleyard

Appleyards teori kan anvéndas for att fordjupa kunskapen om manniskan och hennes
utveckling i 1&sandet. Under denna utveckling antas manniskan inneha fem roller. Av de
femrollerna dr det “den lekande lasaren’, som & mest intressant for uppsatsen. J. A.
Appleyard har i Becoming a Reader kartlagt hur han ser pa individens utveckling av
|&sandet genom livet.

Appleyard menar att olika individers respons av litteratur kanrelateras till individens
psykologiska utvecklingsmonster. Samtidigt menar hanatt den kultur som |&saren lever
i paverkar det egna lasandet. Utifran bland annat dessa tankar har Appleyard utarbetat
sinteori “Léasarens fem roller”. | dessaroller syns att individen under sin utveckling,
oavsett personlighet och bakgrund, antar vissa attityder till I&sning. Genom att beskriva
detta monster tydligt vill Appleyard synliggora hur vi ménniskor i olika adrar forstar
och tolkar beréttelser (Appleyard 1991, s.1f.).

Appleyard l&gger tonvikt pa dva transaktionen text-lasare och den férandring som
darmed sker hos lasaren och hur denna forandring sedan paverkar eller formar
relationen text-|&sare. Han menar att oavsett individuella skillnader sasom personlighet
och bakgrund finns det ett monster av attityder till 1asning som l&saren genomgar under
sin livsutveckling och mognadsprocess, och detta paverkar hur beréttelserna upplevs. |
olika &drar har manniskan olika installning och ser eller upplever olika mening med
|&sandet, menar han. L&sarens roller & @mnade att fungera som ett anvandbart verktyg
na& man vill tareda pa och forsta hur vi beter oss som lasare i den kultur vi lever i. Man
kan betrakta rollerna som ett slags ramverk att anvanda nér man vill beskriva olika
kognitiva och kénslomassiga aspekter for |&asaren. Men viktigt att ha med &r att |saren
alltid 1&ser under inflytande av sin kultur (Appleyard 1991, s. 16).

Nedan fdljer en kort genomgang av Lasarens fem roller.

1) The Reader as Player

Den lekande lasaren &r det lilla barnet, forskolebarnet som @nnu inte laser sjav utan
nagon laser hogt for det. Barnet lyssnar till beréttelser och leker fantasilekar som
bearbetar den verkliga varldens upplevelser, sdsom radslor, 6nskningar, som barnet med
tiden l&r sig att ké&nna igen och hantera.

2) The Reader asHero and Heroine

Lasaren som hjélte och hjdtinna & barnet i skolddern. | beréttelsernainnehar barnet
géav huvudrollen, allt medan barnet tar till sig omvérlden och hur méanniskor beter sig.
Barnet flyr garnain i beréttelserna och blir totalt uppslukad.

3) The Reader as Thinker

Den tankande lasaren omfattar ungdomstiden, puberteten, tiden fore vuxen alder.

L asaren soker berattelser for att forsta livet och undersoka trosuppfattningar. Han/hon
soker sanning och mening - ideal att efterstrava.

4) The Reader as|nterpreter

L asaren som tolkare av innehall soker forstaelse och kunskap. Lasaren studerar nu
litteratur mer systematiskt. Lérare och studenter narmar sig litteraturen som
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kunskapskélla. Man foljer regler for studier, forskning och resultat och l&ar sig att
uttrycka sig analytiskt och kritiskt.

5) The Pragmatic Reader

Den pragmatiska lasaren & den vuxne l&saren som behdver lasa pa olika sétt, vilka
aterspeglar skillnadernai respons som karaktériserade de tidigare rollerna for |asaren
(Appleyard 1991, s. 14ff. Fri dverséttning av Sofia Thorell).

Det finns ett indag av utveckling i rollernai den meningen att varje roll innebér en viss
kapacitet och att den roll som i tid kommer senare innebér ytterligare utveckling. Det &r
emellertid inte meningen att man som |&sare skall forcera sin utveckling till hogre
stadier. Varje stadium &ger sitt syfte och foljer l&sarens naturliga utveckling och hér blir
det utvecklingspsykologiska perspektivet synligt och Erik Homburger Erikssons teori
om barns utveckling har haft betydelse for Appleyards arbete. | Erikssons
utvecklingsteori finns ocksainslag fran bade Piaget och Freud (Appleyard 1991, s.
11ff.).

Att mota litteratur tidigt i barndomen &r avgorande. Barnets respons pa litteraturen
skapar djupgaende rotter hos individen. Det gemensamma monstret i individens
utveckling paverkar upplevelsen av litteratur (Appleyard 1991, s. 3ff).

| Appleyards modell &r det i férsta hand rollen som “den lekande l&saren” som &r aktuell
for studiens aldersgrupp, 2-5-aringar, och inom denna studies ram kommer endast “The
Reader as Player” att ndrmare beskrivas. Men en reflektion kring “den tankande
lasaren” som bade Chambers och Appleyard talar om blir ocksa intressant att gora &ven
om den rollen inte ndrmare kommer att beskrivas.

4.1.1 Den lekande lasaren

Vid sex ars dlder borjar de flesta barn nagon form av skolgang men &r ofta bekanta med
lasandet |angt fore skolstart. Barnet kan &ven de flesta bokstaver vid det hér laget och
kan |&sa sitt eget namn. En viktig aspekt for sma barn &r att de inte laser §éva, utan att
nagon laser for dem. Det innebér att barnens méten med litteratur sker tillsammans med
en vuxen eller ndgot ddre barn som kan lasa. Dessa personer fungerar som formedlare
och fér barnen blir de nyckel personer for upplevelsen av den litteréra véarlden. De &r
hoglasarna som tolkar och vagleder barnen i den forstarollen i utvecklingen som lasare
(Appleyard 1991, s. 21ff).

Lararensroll som formedlare av litteratur &r viktig eller till och med avgorande. Redan i
forskolan |ar sig barnen att begripa en beréttel se genom att |araren stéller fragor och
initierar samtal kring den litteratur som man laser (Appleyard 1991, s.46).

Om barn lamnas utan samtal och frégor efter att ha hort en beréttelse & fragan om eller
hur métet med litteratur paverkas, blir min reflektion.

Det finns mycket utforskat om den tidiga barndomen och nu har &ven intresse riktats
mot barns forstael se av beréttelser. Forskare har talat med barn om berattelser men
eftersom sma barn har begréansad férmaga att beskriva sina upplevelser blir resultatens
varde begransade. Resultaten bygger till stor del pa den kognitiva utvecklingen dar
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bland annat minne, formaga att forsta en metafor samt begripa strukturer och perspektiv
ingdr (Appleyard, s. 22ff.).

Hur barns fantasi utvecklas intresserar Appleyard eftersom det & en del av den
kognitiva utvecklingen. Sma barns respons pa beréttel ser kan forklaras genom att man
studerar det lilla barnets kognitiva utveckling, menar han. Generellt verkar deras
tolkningar av bilder och beréttelser vara helt sakliga. Om en bild exempelvis & skuren
och inte visar huvudet pa Snovit, forstar inte det lilla barnet var huvudet &r. Det lilla
barnet (ca 2 &) lever i en varld dar granserna mellan jaget, verkligheten och fantasin &r
flytande. Sammanhanget for barnet ar skort och tillfalligt, utan kontinuitet. Anledningen
till detta &r att barnets tankande bygger pa konkreta och verkliga forestallningar
samtidigt som barnets fantasi skapar tillfalliga tolkningar och bilder av véarlden. Hur
vérlden tolkas av det lilla barnet & med andra ord foranderligt (Appleyard 1991, s. 22,
23, 26ff.).

Sma barn har ocksa svart att gora tolkningar och forestéllningar fran nagon annan
utgangspunkt an sig gjava. Nar beréttelsen inte Gverensstdmmer med deras egen vérld
blir det enklast att forneka innehdllet. Det egocentriska blir annu tydligare nar sma barn
gavaberétar. Det blir oftatydligt att de har svart att hdlla sig §alva utanfor beréttelsen
(Appleyard 1991, s.26, 29ff.).

Appleyard menar ocksa att det egentligen inte & aktuellt fér sma barn att tolka en text.
De tycker om eller tycker inte om en text helt enkelt (Appleyard 1991, s. 18). Att vara
en tankande lasare blir forst aktuellt i tondren eller ungdomstiden (las hogstadiet och
gymnasiet), eftersom det &r da lasaren i sin utveckling antar rollen som tankare. Den
téankande lasaren soker v litteratur for att genom den forsta livet och sig sélv.

For barn under tva & &r det ingen skillnad mellan att samtala, att fa hora en beréttel se,
leka eller andra aktiviteter. Barn mellan ett och tre ar utvecklar sin fantasi mer och mer
genom symbollekar. Med tiden leker de ocksa allt mer: |atsaslekar och sedan rollekar. |
rollekarna skapar fler barn tillsammans ett “drama” i leken. Barn upp till 3-4 & har
emellertid svart att urskiljasin roll som lyssnare fran beréttarens (Appleyard 1991, s.
49,50).

Det forefaller som om barnet i praktiken far okad forstéelse och insikt om anatomin i
sagornas varld. Barnet kan begripa att det & fréga om ett slags hypotetisk vérld pa létsas
och att det darmed inte & farligt att mota en drake eller dylikt. | sagans véarld dlutar
altid aventyret lyckligt. Genom den tydliga formen i sagansinnehall kan barnet kdnna
sig sakert och tryggat i sin egen roll i fantasins vérld (Appleyard 1991, s.51).

Formagan att lyssna och formagan att berétta verkar utvecklas paralléllt hos det lilla
barnet. Genom att uppleva sagor |&r sig barnet de osynliga kontrakten och givna
formerna. Att kunna skilja pa fantasivérlden och den verkliga hor till den kognitiva
kompetensen. Lekens betydelse for det lilla barnets utveckling & omdiskuterat i olika
utvecklingsteorier (Appleyard 1991, s. 51ff.).

Vad gor barnet egentligen nér det leker? Lekens betydelse i barns liv & inte endast for
att roa, utan genom leken bearbetar barnen det som de upplevt. Vilken betydelse skullei
safdl leken kunna ha eler fai det litteraturpedagogiska arbetet i forskolan? Appleyard
menar att sma barn inte egentligen tolkar en beréttelse. Intressant blir att ifragasitta
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denna idé. Om pedagoger, fordldrar och andra vuxna soker upp litteratur till det lilla
barnet, skulle det da vara majligt att 1ara sa sma barn som férskolebarn att tolka och
reflektera over det de “1&st”? Jag tror det. Kanske skulle leken kunna vara ett sétt for de
allraminsta barnen att bearbeta det de “last”.

4.2 Lasmiljon enligt Chambers

Medan Appleyard har en teori om manniskors utveckling som |ésare och hur det lilla
barnet i forskoledldern intar rollen som den ”lekande |asaren”, har Aidan Chambers
utarbetat en teoretisk modell for [asmiljo och litteraturpedagogiskt arbete. Han vill
bland annat fostra barn till “tankande l&sare”. Den tankande lasaren & inte bunden till
nagon specifik ddersgrupp, utan det handlar om att lara sig att reflektera 6ver vad man
last eller fatt last for sig.

Aidan Chambers &r larare och litteraturpedagog. Han har under manga ar arbetat med
skonlitteratur som en del i undervisningen i skolan. Chambers &r éven
ungdomsboksforfattare och har rest runt i varlden och hdlit férelésningar om barn och
ungdomar och lasning. Det Aidan Chambers skrivit om l&sning & inte av akademisk
karaktdr men hans idéer & kanda bade i skolan och i biblioteksvérlden.

4.2.1 Lasandets cirkel

Aidan Chambers modell “Lasandets cirkel” (Chambers 1995, s. 11; 1993, s. 13) ar
egentligen gjord med tanke pa skolbarn, men min idé & att applicera den i forskolemiljo
for forskolebarn och jag anvander den darfor som ramverk for undersokningen och vid
analysen.

Aidan Chambers tanker sig léasandet som en rad samverkande faktorer. Cirkelns form i
modellen belyser att det & fraga om en process som inte avslutas, utan har den v
paborjats finns ingen borjan och inget slut.

ATT VALJA
Bokbestand, atkomlighet,
tillganglighet, skyltning och

presentation

VUXENSTOD
ATT LASA REAKTION/RESPONS
Tid att |1&sa “Jag tycker om det”
Hoglasning “Jag vill gbra det igen”

Tyst l&sning Organiserade boksamtal
M “Vardegsprat” e
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| “Léasandets cirkel” ingar:

ATT VALJA, det vill siga bokbestand, &tkomlighet, tillganglighet, skyltning och
presentation av bocker.

ATT LASA, det vill siga tidpunkt for och tid till att 1asa, hoglasning, l&sning enskilt.
REAKTION/RESPONS, det vill sdga boksamtal, “vardagsprat” om bocker.
VUXENSTOD, det vill sigadet stod som vuxna bor utgorafor barnen i alladelar av
“lasandets cirkel” (Chambers 1993, s.13; 1995, s. 11).

Att vélja
Till att borja med maste lasaren hatillgang till en bok. Chambers idé om cirkeln &r ju

egentligen att det ena ger det andrai en rorelse som adrig lutar. Sélva valet av bok ar
en del i ett ssmmanhang dar de olika delarna ber6r varandra och skapar en synergieffekt
- namligen ett aldrig sSinande intresse for att 1&sa. Nar |ésaren véljer en bok, eller
forskollararen véjer litteratur & barngruppen, & detta val paverkat av ett antal
influenser menar Aidan Chambers. Just valet av bok & synnerligen viktigt och han
uttrycker till och med: “De som vdjer utévar makt” (Chambers 1993, s. 78).

Effekten av det som |&ses behover inte dverensstdmma med det som forfattaren avsett.
Det finns inte heller nagra garantier for att den effekt som larare, forskollarare eller
forddrar vill uppna med den text man valt, blir vad dessa vuxna amnat for barnet.
Chambers menar att vi kan vara sakra pa att det vi vuxna valjer att |&sa for barn kommer
att ha nagon inverkan pa dem eftersom allt vi laser har ndgot dags effekt pa oss alla
(Chambers 1993, s. 78).

Pedagogens val av litteratur & av stor vikt, menar Chambers. Ar pedagogen
ointresserad och daligt insatt i &mnet barnlitteratur kan detta fa avsevarda foljder for
barnens intresse for bocker och 1&sning eftersom barnets tidigare erfarenheter av
litteratur & av stor vikt. “All 1&sning & beroende av tidigare erfarenheter” (Chambers
1993, s. 83).

Hur pedagogen véljer bok kan enligt Chambers ske pa tre olika sétt:

- Pedagogen gor ett val utan att tillfraga barnen

- Barnen gor ett val som pedagogen godkanner

- N&gon auktoritet stér for valet (Laroplan och dolda val som lararen och barnen styrs
av)

Om vi antar att al ny lasning bygger patidigare lasning blir, det avklart att de vuxna
bor vara medvetna om vad barnen tidigare fétt 1ast for sig. Urvalet av bocker maste
darfor regelbundet ses 6ver. Det & ocksa viktigt att pedagogen fornyar sin egen
bokkunskap och har ké&nnedom om den aktuella utgivningen. Kontakt med andra vuxna
som man kan diskutera sina lasupplevel ser och pedagogiska arbetsmetoder med ar
betydande i arbetet med barn och litteratur (Chambers 1993, s. 90f.).

“Att uted utande |ésa samma sorts bocker, vad for sorts bocker och av vilken forfattare
det &n mavara, & att 1dsa som om jorden vore platt. Lasaren kan fortsétta |&sa utan att
nagonsin upptacka (eller vad vérre & — inte vilja upptacka) att jorden &r rund,
pluralistisk och mangfacetterad” (Chambers 1993, s. 14).
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Jag tolkar detta som att géva valet och urvaet av bocker & essentiellt i arbetet med
litteratur i forskolan. Valet av litteratur paverkas av den information och kunskap man
har om litteratur. Det paverkas ocksd av om och hur forskolan arbetar
litteraturpedagogiskt. Vilken roll biblioteket har, eller skulle kunna ha, & véart att
reflektera 6ver. Aven former for samarbete mellan forskola och bibliotek ar vart att
fundera dver.

Att |&sa

Var lasningen ager rum &r viktigt for galva upplevelsen. Det sker bast pa ett stélle dar
miljon tilldter koncentration. Det bor vara lugnt och inte férekomma onddiga avbrott.
Chambers menar att det &r viktigt att forskolan, biblioteket och skolan ser till att barnen
far mojlighet att Iasai lugn och ro utan att bli stérda (Chambers 1993, s. 15).

“Att I&sa-delen” i "Lasandets cirkel” innebdr inte for forskolebarnen att |asa gélva eller
att stréva efter att barnen skall l1&ra sig lasatidigt. Chambers kénner sig av spraket
begransad till att anvanda ordet “1&sa” och anvander darfor ordet med citationstecken
for att belysa detta. Egentligen & “1asa” ett vidarebegrepp. Ett barn i forskoleddern
borjar egentligen att “1&sa” nar det forstar vad som & upp eller ner i en text, hur bilderna
beréttar, hur man bladdrar och sa vidare, menar han.

Aidan Chambers (1995) menar att avgorande for barnets framsteg i “Lasandets cirkel”
innan det kan 1asa, &r att bekrafta framgangarna. Bara att det lilla barnet kan gatill
bokhyllan och tafram en bok aldeles gav & att lyckas, att sedan kunnavélja och
bestdmma om den boken man hittar & den man vill ha eller inte, & ocksa det att lyckas.
Tar barnet sedan med sig boken och sétter sig for att ”18sa” den & &ven detta ett steg i
barnets framgang. Allt detta kan den vuxne bekrafta, menar Chambers. Litteratur for de
yngsta barnen har ord och bilder som de tar till sig och upptacker under négra fa
minuters sammanhéngande koncentration. Det kan vara nog s anstrangande for sma
barn att halla koncentrationen sa lange, men om de far tillfalle att uppleva detta, blir de
medvetna om att det & modan vart, eftersom de i gengald far den positiva upplevelsen
som utgdr det meningsfullai lasandet (s. 15).

“Denna process dar man bygger pa med positiva upplevelser och utokar den tidsperiod
som vi kan halla koncentrationen, & beroende av att vi regelbundet far gna oss &t
sadana bocker som ger 16n for modan. Att setill att |&sare under utveckling far tid att
l&sa och att hjalpa dem att &gna dlt langre tid & de mer givande bockerna, & en viktig
del av den vuxnes stodjande arbete” (Chambers 1995, s. 15).

Hur dettatar sig i uttryck blir intressant att studera. Ges barnen tillfélle att fa kontakt
med just den litteratur som & optimal for dem? Hur lang tid |&ser pedagogerna och hur
mycket |&ser de vid varjetillfalle?

Resktion/Respons

Idén med reaktion/responsi “Lasandets cirkel” innebér att samtala om och reflektera
Over det man last. Chambers har bland annat utformat en form for samtal som kallas for
“Jag undrar-samtal”. Genom dessa samtal arbetar han for att hjé pa barn att utvecklas
till “ténkande lasare”. Med det menas att |asaren reflekterar och utbyter tankar om det
man l&st. Andra skdl till att [&sa kan vara for ndjes skull, som tidsfordriv eller som hjép
for att somna. | forskolan skulle l&sning for att lugna en stokig grupp eller l&sning under
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vilan inte hamna hér. “FOr mig &r 18sning ett sétt att tanka”, sager Chambers (Chambers
1995, s. 17).

Frégan &r hur vi gor for att bli ténkande lasare. Chambers (1995) menar att samtalet har
en viktig funktion. Ett samtal dér vi noggrant funderar pa och delar med oss av vad vi
last skapar storre medvetenhet. Lasarens 6kade medvetenhet paverkar sedan det val av
bok som gors nasta gang en bok ska véljas.

Vuxenstodet & centralt i “Lasandets cirkel”. De vuxna fungerar som forebild for
barnen. “... vi l&r oss inte hur man gor sig fri, hur man dverhuvudtaget navigerar sig runt
'Lasandets cirkel', om vi inte far hjap av nagon som redan vet hur man gor” ( s. 18).

Min reflektion blir att man i forskolan ofta anvander 1&sningen som ett medel for att
lugna barnen och att det ofta finns ett omvardande perspektiv med hoglasningen. Det &
inte den typen av lasning som avses i modellen for “l&sandets cirkel” och fragan & om
det skulle kunna finnas utrymmer for hoglasning som inbjuder till tdnkande och
reflektion redan i forskolan. Kanske skulle leken kunna anvandas som ett sétt att
bearbeta det som |&sts.

Yttre och inre forutsdttningar

Det finns inre och yttre forutsattningar for 1asmiljon. Den inre och yttre miljon paverkar
tillsammans resultatet av alla manskliga aktiviteter. N&r Chambers beskriver vad han
menar med inre forutsdttningar avser han “den blandning av intellektuella och
kandomassiga attityder som vi altid bar med oss, vad vi an foretar oss. Véara
forvantningar, tidigare erfarenheter och kunskaper, var sinnesstamning...”. Med yttre
forutséttningar menas den fysiska omgivningen och dess lamplighet for den aktivitet
som man skall agna sig &t (Chambers 1995, s. 20).

Den yttre 1asmiljon & den miljo som skapats rent fysiskt, alltsa rummet och dess
utformning, men hit hor aven vid vilken tidpunkt och hur lang tid Iasningen &ger rum.
Atmosfaren i rummet & ocksa en del av den yttre miljon, det vill sdga om det finns
nagot som stor i form av ljud och ljus. De inre forutséttningarna har stérre betydelse och
inverkan pa lasmiljon, men bada forutsittningarna formar installningen hos lasarna.
Men samtidigt som de paverkar |asarnas beteende, paverkar de varandra, menar
Chambers. | “La&sandets cirkel” finns de inre och yttre férutsattningarna alltid med. De
inre forutsédttningarna bér vi med oss, som erfarenheter, kénslor, kunskap,
koncentrationsformaga, motivation, intresse et cetera. Chambers menar att de yttre
forutsattningarna kan paverka de inre och vanda dem for eller emot en aktivitet
(Chambers 1995, s. 20ff.).

Det ar roligare att |asa om vi tycker om det, och forvantar oss att det ska bli roligt, an
om vi inte forvantar oss nagot behagligt eller av intresse. Hur vi sitter under galva
|asstunden paverkar oss ocksa. Att det finns plats och att man kan sitta bekvamt okar
m&jligheten till koncentration och formaga att sitta still; om vi daremot sitter tréngt och
blir storda hela tiden &r risken stor att ala inblandade strax ger upp (Chambers 1995, s.
21).

For migblir det tydligt att bade pedagogernas och barnens inre forutsattningar kommer

att paverka lasestunden mycket starkt. Det & av stor vikt att téanka igenom hur [&smiljon
kan paverka de inre forutséttningarna for dem som skall Iasa, menar ocksa Chambers.
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Med en vuxen som formedlare av litteratur blir dennes engagemang, intresse och
kunnighet avgorande for barnets mote med litteratur. Min egen reflektion &r att det &
viktigt att man i forskolan planerar for Iasmiljon med &ven den inre miljon i atanke.

4.3 Sammanfattning av de teoretiska utgangspunkterna

Bade Chambers och Appleyard betonar att de vuxna har en viktig roll for barns méte
med litteratur. De delar &ven synen att det & avgorande att méta litteratur tidigt i
barndomen. Appleyard har ett utvecklingspsykologiskt perspektiv pa lasaren och lagger
tonvikt pa gava transaktionen text-asare och den forandring som darmed sker hos
|&saren. Chambers talar om l&sarens inre miljé och menar det som lasaren alltid bar med
sig, sdsom personlighet, erfarenhet, kunskap et cetera, det vill siga ett vidare perspektiv
dar utvecklingsniva ocksaingar. For att forandring ska ske hos |asaren kravs tanke och
medvetenhet, menar Chambers. Appleyards teori om manniskans utveckling som lasare
med "den lekande |&saren” i fokus har givit kunskap om barns l&sutveckling medan
Chambers modell ”|asandets cirkel” utgjort en ram for metod och fragestallningar.
Begreppet 1asmiljo har visat sig vara komplext, darfor har ocksa Lasandets cirkel fatt en
mer framtrédande position i studien. Modellen fungerar som ett instrument for att
konkretisera och synliggora komponenterna i 1asmiljon pa forskolan. K ombinationen av
de tva teoretiska utgangspunkterna har utgjort en gedigen utgangspunkt for hela studien.

5 Metod

Metodkapitlet redovisar val av metod, beskrivning av de olika metoder som anvants,
samt urval, genomférande och analysmetod.

5.1 Val av metod

Hur vi véjer att samlain data & relaterat till fragestallningen for undersokningen. |
metoden ingdr ocksa problemformul eringen eftersom denna anger véagvalet (Lantz
1993, s. 41). | denna studie &r det fraga om en kombination av kvalitativa metoder. Jag
vill studera de upplevelser och tankar som barn och pedagoger har pa en forskola och
har haft ansatsen att fa ett helhetsperspektiv. | studien av 1&asmiljon och barns méte med
litteratur har jag sokt forstaelse for vilka faktorer som inverkar. Metoderna for studien
ar en kombination av kvalitativa intervjuer, observation och fétanteckningar. Att
kombinera flera metoder ger majlighet att fa en fylligare bild av den verklighet som
studien undersoker.

Att undersoka l&smiljon ar ett komplext arbete eftersom 1&smiljons kvalitet avgors av en
rad faktorer. Just komplexiteten i l&asmiljon och barns moéte med litteratur & avgdrande
for valet att gora enkvalitativ studie. Det visar sig ocksai analys och
resultatredovisning att kunskapen om l&asaren och i synnerhet 1&smiljon férdjupas och
darmed har ocksa forstael sen paverkatstill att bli djupare. Utgangspunkten for studien
& barnet som ”den lekande lasaren” och att 1asmiljon bestér av komponenterna i
“Lasandets cirkel”: att valja, att 1&sa, reaktion/respons omgardat av vuxenstdd. Till detta
kommer den inre miljé som bade barn och vuxna bar med sig. Hos de vuxna kan detta
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vara kompetens, erfarenhet, mal och riktlinjer for verksamheten, samt det personliga
intresset for litteratur. Hos barnen kan det réra sig om erfarenheter av litteratur: vanor
hemma och uppfattningen om hur det ar att |asa pa forskolan, barnets dagsform och
barnets utvecklingsniva, verbala formaga samt formaga att koncentrera sig och formaga
att kunna sitta still.

Faktorer som paverkar inre och yttre 1asmiljo i forskolan stracker sig fran styrdokument,
sasom Laroplan for forskolan (Lpf6 98) och pedagogisk utgangspunkt, ekonomiska
faktorer som avgor barngruppens storlek, antal anstéllda, lokalens storlek, det egna
bokbestandet och kontakten med biblioteket. De yttre forutsattningarna ar naturligtvis
mer patagliga medan de inre forutsittningarna & av mer subtil karaktér. Detta &r ocksa
mer komplicerat att synliggora. Avsikten &r att i intervjuer med pedagogerna tareda pa
syftet med hoglasning, instéllning till litteratur bade privat och i yrket men &ven att hora
vad barnen tycker om lasestundernai forskolan och vilken kontakt de har med litteratur
i hemmet.

5.2 Kvalitativ intervju

Understkningen har en kvalitativ ansats dar forstaelse for vad som omgérdar barns
mote med litteratur i forskolan soks. Syftet med studien & ocksa att séka begripa hur
forskolan och biblioteket idag paverkar motet. Avsikten med kvalitativa intervjuer ar att
tareda pa hur pedagogerna bidrar till 1asmiljon men ocksa undersoka om det finns
hinder i arbetet.

Syftet med kvalitativa intervjuer ska vara att 6ka informationsvérdet och skapa en grund
for djupare och mer fullsténdiga uppfattningar om det fenomen vi studerar. En fordel
med kvalitativa intervjuer &r att formen liknar det vardagliga sasmtalet. Det & dock
angelaget att forsskra sig om validitet i processen, det vill séga att setill att fa svar pa
just de fragor som studien amnar belysa (Holme & Solvang 1997, s. 11; s. 99). Har
menar jag att Lasandets cirkel fungerat som ett dags sékerhet eftersom den har ett
tydligt innehdl som jag faljt.

“Intervjun har framst sitt varde da forskningsfragan efterstravar kvalitativ bestamning
av verkligheten, ndr man vill forsta det unika och sammanhangsbestamda’ (Lantz 1993,
S. 34). Intervjuerna med pedagoger och barn resulterade i ett ssmmansatt stoff for analys
och intervjusituationen med pedagogerna erbjod méjlighet att folja deras tankegangar
och reflektioner. Salva intervjusamtalet var larorikt for bada parter. Detta hade inte
uppnatts med en kvantitativ studie.

Det kan emellertid vara svart att forutse samtal ets/intervjuns fortskridande d&ven om man
i forvag forberett fragor. Detta géller i synnerhet intervjuer med barn, vilket tas upp
senare i metodkapitlet. Det & darfor av stor vikt att folja upp problemstallningen som
uppenbaras och pa sa sétt fa fram viktiga fakta samt att under samtalet/intervjun vara
uppmarksam och 6ppen och inte paverka med sina egna uppfattningar (Holme &
Solvang 1997, s. 105).

Kunskaps aget, det vill séga hur mycket kunskap som finns om fenomenet som skall

studeras & avgorande for vilken form av intervju som blir aktuell fér undersokningen
(Lantz 1993, s. 52). | mitt fall har jag kunskap om och forstaelse for arbetet i forskolan,
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eftersom jag &r forskollarare. Undersokningens intervjupersoner kande sig tryggai det
och upplevde att jag hade méjlighet att forsta dem och kunna identifiera mig med dem
genom min yrkeserfarenhet och detta menar jag gagnar studien. En riskfaktor finns
visserligen med att vara “fortrogen” med den verksamhet man vill undersdka om man
omedvetet 1&gger in sina egna véarderingar och antaganden i respondenternas svar.

Den kvdlitativa intervjuns innehdl @ komplext och i den kvalitativa intervjun soker
man svar som beskriver sdrskilda situationer i den intervjuades varld. | denna
undersokning handlar det om den planerade hdgl&sningens situation - 1asvilan.
Fokusering pa vissateman & en del av den kvalitativa intervjuns forutsattningar vilket
gor att intervjuformen inte blir styrande pa sa sétt att den & strangt strukturerad med
standardfragor, utan fragorna och samtalet & just fokuserade. Maet for intervjun &r att
fa nyanserade beskrivningar av olika aspekter fran den intervjuade och det sammanhang
som undersoks (Kvale 1997, s.34). | denna undersokning har delarnai Lésandets cirkel
fétt utgora teman for fragestallningarna i intervjuerna.

Steinar Kvale redovisar 12 aspekter i den kvalitativa intervjun (Kvale 1997, s. 37). En
av dessa & “den positiva upplevelsen’. Kvale menar att den intervjuade och aven
intervjuaren under intervjun kan uppleva samtalet som bade berikande och l&rorikt. |
denna undersokning visade pedagogerna intresse for innehdllet i frégorna.

En redogorelse for hur intervjuerna genomfordes foljer 1angre fram i detta kapitel.

5.2.1 Barnintervjuer - barns tankevarld

Det & skillnad pa att intervjua barn jamfort med vuxna. Barn anstranger sig ofta for att
vara den vuxne till lags och de vill svara som de tror att den vuxne vill. Det kréavs darfor
en storre lyhdrdhet vid intervjuer med barn. Forberedel serna infér intervjudgonblicket
ar viktiga nar man intervjuar barn. Dessa & avgorande bade for intervjun men aven for
tolkningen. Det &r |&ttare att forsta barnet om man vet nagot om dess person och
sammanhang. Det & med andra ord viktigt att se till att man har en gemensam
referensram (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 44).

Till skillnad fran intervj uer med vuxna & det nodvandigt att i forvag etablera kontakt
och skapa relation till barnen. Intervjuaren bor ha gjort sig hemmastadd i den aktuella
barngruppens miljo, vilket ocksa gjordes med tva forberedande besok. Bra & ocksd om
pedagogerna forbereder barnen pa bestket och vad det innebér.

Det &r altsa vasentligt att uppméarksamma skillnader mellan barns och vuxnas
uppfattning om vad man egentligen gér och varfor man goér det. Det som pedagogen
antar som gavklart kan varajust det som barnet tycker & obegripligt eftersom barnets
“forgivettagande” ser annorlunda ut 8n den vuxnes (Doverborg & Pramling Samuelsson
2000, s. 17; s. 19).

Att intervjua enskilt eller i grupp avgors av vad man vill fa ut av intervjun. Pramling
Samuelsson menar att om man vill ta reda pa hur det enskilda barnet tanker eller
upplever ett visst fenomen, sa & det basta att genomféra enskilda intervjuer (Doverborg
& Pramling Samuelsson 2000, s. 29). | min undersokning blir det darfor galvklart att
gora individuella intervjuer med barnen eftersom jag vill veta och forsta hur de upplever
[&smiljon.
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Det & viktigt att det man skall fraga om relateras till syftet med intervjun. Vill man veta
hur barn uppfattar en specifik verksamhet eller aktivitet kan man i regel stéllaféarre och
mer specifika fragor (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 41). Intervjufragorna
i understkningen var konkreta och innehdll fem frégeomréaden (se bilaga 4).

Barnintervjuerna var planerade att genomforas sist. Detta for att vara sa forberedd som
mojligt, eftersom det & av stor vikt att ha skapat kontakt med barnen och att vara bekant
med miljon runt dem, och hdrigenom kénnatill delar av deras referensramar. Barnens
svar har storre majlighet att bli begripliga ju mer intervjuaren kanner till om barnets
situation och person (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 53).

Min egen reflektion blir hér att det & av stor vikt att inse att barn inte har samma
referensramar som vuxna. Det & en utmaning med os8kert resultat att intervjua barn,
men vard att anta om intresse finns for att ge plats for de minstas roster.

Langre fram i detta avsnitt foljer en redovisning av genomfdrandet, dar barnintervjuerna
givits ett eget avsnitt.

5.3 Observation

Genom observation & tanken att fanga den totala situationen for dem som observeras.
Observatorens roll kan variera beroende pa vilken form av observation som véljs: Gppen
eller dold, deltagande eller icke deltagande. | denna studie &r det icke deltagande 6ppen
observation som genomforts. Oavsett vilken form av observation man véjer att gora,
blir man en del av en social gemenskap. Det som skall studeras kommer med andra ord
att pa ett eller annat sétt paverkas av observatorens narvaro. Den sociala miljon
paverkas av de som & nérvarande och avsikten maste vara att paverka sa lite som
mojligt (Holme & Solvang 1997, s. 115).

Det & omgjligt att registrera allt som hander i realtid, det & an mer omgjligt att hinna
skriva ner det. Det & déarfor viktigt att vara mentalt forberedd pa hur man skall skriva,
man kan till exempel anvanda stickord och férkortningar. De stickord som skrivs blir
stommen for fatanteckningarna som bor skrivasi sa snar anglutning som majligt till
observationen, sa att inte nagot gloms bort. Ett alternativ for att underlatta for minnet &r
att komplettera observationen med inspelning pa bandspelare (Holme & Solvang 1997,
s. 116).

Den Oppna observationen bygger pa att man &r accepterad (Holme & Solvang 1997, s.
111, s. 113). | forskolan finns viss vana vid att observationer gors. Genom de
forberedande bestken som jag gjorde var min avsikt att barn och personal skulle faen
s pass god kontakt med mig att de kunde kanna sig trygga med min nérvaro. Det &
maojligt att personalen upplevde det som en fordel att jag &r forskollérare och att de
darmed forvantade sig att jag skulle hainsikt i arbetets innehdll.

Direkt efter observationerna skrev jag ner egna reflektioner, vilka sedan tydligt
markerades och fogades till observationerna. Dessa anteckningar fick sedan sta efter de
anteckningar som fordes under §&lva observationen. Vid nagot tillfélle tog exempelvis
pedagogen initiativ till samtal och detta dokumenterade jag efterat.
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Syftet med att observeralésvilan i denna studie & att skapa en overblick av 1&sandets
situation och att ha varit med vid hoglasningstillféllet. Dels & detta viktigt som
forberedelse infor barnintervjuerna men aven for att fa en kanda for hur lasvilan tog sig
ut. Observationerna &r altsa inte tankta att ge detaljrik information, utan & mer &mnade
att forbereda och komplettera intervjuerna

5.4 Faltanteckningar

Vid besoken fordes anteckningar dels under sjdva besdken, dels efterédt. Dessa
anteckningar skiljer sig fran dem som gjordes vid observationerna. Fatanteckningarna i
denna studie & mer ostrukturerade och spontana jdmfort med de anteckningarna som
fordes vid observationerna.

Nar faltanteckningarna fors & det inte ovanligt att vissa saker inte kan forstas. Om det
& s, skall detta anges. Anteckningarna bor vara sa konkreta och tydliga som mgjligt.
Atergivning av handlingssétt, sprakbruk etcetera &r viktigt. Varderingar och idéer om
foreteelser eller monster far vara med. Dessa kan anges inom parentes sa att de tydligt
kan urskiljas. Det finns en rad fragor man bor stéllasig som ett led i att prova det
material som insamlats. En av dem &r sarskilt viktig: “Praglas informationen av att man
mer eller mindre valt ut handelser och pastéenden som stammer med den forforstaelse
eller de forutfattade meningar vi har om den foreteelse vi undersoker?” (Holme &
Solvang 1997, s.116, s. 119).

Jag har redan namnt risken med att undersoka en véa kénd milj6 eller situation. Detta &
nagot jag tankt pa under studien och avsett att inte |&ta det farga min tolkning och mitt
resultat.

5.5 Urval

Det finns manga forskolor i den kommun dér studien&r gjord och eftersom jag gav
arbetat och bott har 1ange, var det viktigt att hitta en forskolai ett omraéde som jag inte
kénde till altfor val for att kunna utféra studien utan forutfattad mening. Darfor valde
jag att forlagga studien vid en forskola i ett omréde dar jag inte arbetat eller brukar
bestka i ndgon hogre utstrackning.

Studien avser en férskola med ordinér forskoleverksamhet. Det finns ett antal forskolor
med specifik profil i den aktuella kommunen och det finns &ven bostadsomraden med
péfallande manga barn fran familjer med utlandsk bakgrund. Mitt intresse riktar sig
emellertid mot ordinar verksamhet och den aktuella forskolan &r belégen i ett omrade
med en del familjer med invandrarbakgrund men domineras av svenskfodda barn. Det
har egentligen ingen betydelse var barnens familjer har sitt ursprung. Det viktiga for
undersokningen har varit att alla skulle kunna prata svenska och att forskolan inte hade
ett specifikt innehdll av spraktraning for barn med tva eller flera sprak.

Undersokningen avser att studera den planerade hoglasningen i forskolan. De barn som
intervjuades var fem ar eler skulle fylla fem under dret. Detta motiveras med att det &
svart att intervjua yngre barn an fyradringar. Det & svart att stkerstéllainnehallet i deras
svar och svart att veta om de verkligen forstar fragorna. Nar det géller intervjuerna med
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pedagogerna valde jag att endast intervjua den personal som var fast anstélld pa
avdelningen, vilket motiveras med att det & dessa pedagoger som &r anstéllda for att
ansvara for verksamhetens innehdll medan assistenter som arbetar pa forskolan &r
anstdllda for att utgora en personlig resurs till ett specifikt barn.

Nér det géller urval &r det viktigt att forsdkra sig om att det urval som gjorts passar
géalva undersokningen (Holme & Solvang 1997, s. 104). Genom att i forvag formulera
ovan namnda kriterier sakerstélldes valet av forskola sa langt det ar majligt.

5.6 Genomfdrande

Studien & gjord pa en kommunal forskoleavdelning, kallad Saltkrakan, med barn
mellan 2 och 5 &r. Vid avdelningen arbetar 2 forskollérare, en barnskétare och en
personlig assistent. Undersokningen bestar av 2 observationer, 8 intervjuer (varav 5 med
barn) samt 2 besok da faltanteckningar fordes. Vid bestken genomfordes spontana
samtal som dokumenterades i form av faltanteckningar under tiden och direkt efterdt.

Provintervjuer gjordes fore undersokningen med tva sexaringar och telefonintervju med
en forskollarare genomfordes och justering av fragorna gjordes i och med detta. Fore
géalva undersok ningens borjan togs kontakt med den person som senare aven blev
kontaktperson. Jag beskrev mina fragestalIningar och fragade om jag skulle kunna fa
gora min studie pa Saltkrakan. K ontaktpersonen talade med kollegerna som stéllde sig
villiga.

Nésta steg var att mer formellt beskriva understkningens innehall och planering for att
delge Saltkrékans personal detta. Detta gjordesi form av ett brev till personalen (se
bilaga 7). Dessutom fick ala férddrar brev med information om mitt arbete (se bilaga
5). Forédldrarnatill de barn som skulle intervjuas fick dessutom en skriftlig forfragan om
tillstand att intervjua (se bilaga 6). Allainformanter forsakrades tystnadsplikt, samt att
det i redovisningen inte skulle vara magjligt att identifiera ndgra personer eller vid vilken
forskola undersokningen genomforts.

Personalen beréttade att de upplevde trygghet i dettainitialskede i det att fragan om
tystnadsplikt tydligt formulerats sdval muntligt som skriftligt. Efter brevkontakt och
telefonsamtal besokte jag forskolan sa snart alla forddrar givit sitt muntliga tillstand till
personalen som atagit sig att tillse att alla foraldrar tagit del av information samt att min
narvaro pa forskolan och undersokningens utforande godkandes.

Studien &r gjord med tonvikt pa vuxenperspektivet. Jag har valt att studera hur
pedagogerna arbetar litteraturpedagogiskt daven om jag ocksa ville ta reda pa hur barnen
uppfattar detta. Jag har ocksa talat med pedagogerna for att utrona hur de sjélva tycker
att deras arbete med litteratur fungerar. Enligt ett schema (se bilaga 1) planerades och
genomfordes sa understkningen. Resultatet av intervjuer och observationer samt
faltanteckningar redovisas nedan.

Féaltanteckningar vid besdken

Vid de tva planerade bestken pa forskolan studerade jag 1asmiljon, bokbestandet och
dess placering. Vidare ville jag vid bestken etablera kontakt med dem jag skulle
intervjua, samt planera undersokningen. Avsikten var ocksa att skapa fortroende och




trygghet infor intervjusituationen. Jag tror att det & en fordel att jag ar forskollarare
eftersom det gor att jag har vissinsikt i arbetet och rutinerna pa en forskoleavdelning.
Nackdelen kan dock vara att jag §alv bar med mig en forforstaelse som fargar mina
intryck. Det finns ocksa en dold risk i det att fragor kanutelamnasi tron att jag redan
vet svaret, eftersom jag &r “insatt” genom yrkesutbildning och erfarenhet.

| direkt anslutning till bestken pa Saltkrakan avsatte jag tid for att skrivarent mina
anteckningar, samt komplettera det jag inte hunnit notera. Dessa kompl etteringar
markerades med parentes eller med tydlig anmérkning.

Observationer

Observationer gjordes av 1asmiljon vid planerad hoglasning. Den planerade
hoglasningen &gde rum vid l&svilan efter lunch. Syftet med att gora observation av
lasvilan var att fa en samlad bild av [asmiljon, att fa iaktta det som sedan blev synligt i
intervjuerna. Avsikten har inte varit att i detalj studera, utan att skapa méjlighet till att fa
en helhetshild, att fa ett intryck. Infor observationerna gjorde jag en mall som ram for
det jag ville iaktta och fyllde sedan ut med I6pande text (se inledningen i redovisningen
av observationerna).

Att observera ar inte helt |4t eftersom det & en sd sammansatt datainsamling. Det ar
viktigt att vara medveten om sin egen tolkning av det som observeras och i hégsta grad
efterstrava att verkligen beskriva det som sker. Den egna tolkningen kan bidra till
helheten men da skall detta markeras i texten, vilket ocksa gjordes. Min tidigare
erfarenhet av att gora observationer &r att barn har 18tt for att acceptera narvaron av en
utomstaende observator. Jag har, i yrket som forskollarare, gjort observation av bade
grupp och enskilda barn. Nu har detta handlat om barn som jag kant mycket val, men
vid observationerna pa Saltkrakan var det heller inga problem. Jag blev accepterad och
upplevde inte att jag stérde. Det egna forhallningssattet under observationen ar
avgorande. Det &r viktigt att markera att man inte deltar, genom att exempelvis undvika
ogonkontakt.

I ntervjuer
Intervjuer av forskollarare och barnskétare har ocksa genomforts. Huruvida detta skulle

goras enskilt eller tillsammans avgjordes dels av schematekniska skal, det var helt
enkelt inte majligt for de tre pedagogerna att |amna barngruppen samtidigt, men ocksa
av intentionen att |3ta var och en bli intervjuad utan paverkan av kollegerna.

Intervjuerna spelades in med bandspelare och stodanteckningar férdes under
intervjutillfallena. Direkt efter intervjuerna renskrevs den inspelade intervjun ordagrant.
Intervjuformen var halvstrukturerad med i forvag formulerade fragor men frégornas
ordning &ndrades for att folja de svar som gavs. Svaren var Oppna. Avsikten ar att
intervjun ska ge svar som & meningsfulla for studiens resultat.

Steinar Kvaletalar om “den positiva upplevelsen” som en av 12 aspekter av den
kvditativaintervjun. Med det menar han att bade intervjuaren och den intervjuade
upplever intervjun som l&rorik och berikande (Kvale 1997, s. 37). En av pedagogerna
som jag intervjuade sade uttryckligen att hon lart sig ndgot efter intervjuns slut. Sjav
fick jag ut mycket av samtalen eftersom jag hela tiden reflekterade 6ver forskollararens
yrkesroll som jag lamnat. Jag k&nde igen mig i pedagogernas resonemang och kom till
insikt om hur jag gélv andrat perspektiv genom min nya yrkesroll som bibliotekarie.
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Man kan sdga att intervjuerna inte endast innebar ett méte med pedagogerna, utan aven
ett méte med mig Sélv.

Barnintervjuer
Barnen intervjuades om hur de upplever hoglasningen pa forskolan och fére det gjordes

observationer av lasvilan. Jag intervjuade 4-5-aringarna enskilt. De yngsta barnen
intervjuades inte eftersom det kan vara svart att fa anvandbar information av dem pa det
séttet. Under intervjuer med barn finns det vissa saker som man bor ténka pa. Hur man
sitter i forhallande till varandra ar ett exempel. Mgjlighet till 6gonkontakt & viktigt och
att intervjuaren kan fragorna utantill &r tva andra exempel. Att spelain intervjun har
sinafordelar eftersom det & omajligt att hinna med att gora anteckningar. Jag valde
darfor att spelain intervjuerna pa kassettband. Barnen fick under intervjuerna berétta
om sitt forhallande till litteratur: om de har litteratur hemma och om nagon brukar lasa
for dem. Tidpunkt pa dagen och hur mycket tid man avsatt & ocksa av betydelse.
Pramling Samuelssons erfarenhet vid intervjuer med 2-8-aringar &r allt ifran 5-35
minuter. Det & ocksa s att man vid barnintervjuer kan raka ut for att en del barn helt
enkelt inte vill svara. | safall maste detta accepteras (Doverborg & Pramling
Samuelsson 2000, s. 26).

Att lara kénna barners referensramar @ nodvandigt och jag tillbringade darfor tid pa
forskolan fore intervjuernas genomforande. P& sa sétt |arde jag kanna barnens varld och
kunde forsta deras svar |&ttare &n om jag inte kant till deras dagligatillvaro pa
Saltkrékan. Jag planerade aven att genomfora bade observationer och intervjuer med
pedagoger fore och ta barnintervjuerna sist eftersom de & svarast att genomfora och
kraver att intervjuaren & va forberedd. Vid besoken fick jag mojlighet att forbereda
mig da jag |ekte och pratade med barnen.

Genom att jag larde kanna barnen fick de ocksa méjlighet att kénna sig trygga med mig
och déarmed borde intervjuns innehdll gagnas. Det & viktigt att hdllai minnet att nér
man intervjuar barn uttrycker de sig med utgangspunkt fran sitt eget jag, sitt eget liv och
sinaegnareferensramar (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 53f.).

Barnen som var med i intervjuundersokningen var 4 och 5 . Yngre barn dn 4 & kan
vara vanskligt att intervjup, eftersom det kan vara svart att forstd innebdrden i svaren,
vilket innebar en fraga om reliabilitet. (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 53).

| min undersokning var det tre barn som inte intervjuades. Ta barn ville inte men en av
dem lyckades jagemellertid 6vertala och hon visade inga tecken pa att angra sitt beslut
vid intervjutillféllet sedan. Den andra ville inte och detta respekterade jag genom att ge
vederbGrande majlighet att angra sig men néar hon stod fast vid sitt beslut 1amnade jag
henne med att detta helt respekterades. Det tredje barnet kom inte med i undersdkningen
av andra skal. Barnen och de vuxna kring dem blev informerade om att intervjuerna var
frivilliga. De barn som inte var med blev |dmnade med respekt och vetskapen om att
inget var fel med det val de gjort.

Att genomfora intervjuerna sist motiveras med att kdnnedom om den yttre miljon for
“Léasandets cirkel” vid den aktuella forskolan ar viktig, sarskilt vid intervjuer med barn.
| det ursprungliga schemat for undersokningen var alltsa barnintervjuerna planerade att
genomforas sist men detta blev inte mgjligt. Jag kunde emellertid gbra observationerna
och besoken samt en intervju med en av pedagogerna fore barnintervjuerna. Jag har
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avsiktligt haft intentionen att vara lyhord infor den planering som man redan gjort pa

forskolan innan jag kom och for mig har det varit av storsta vikt att inte storai ontdan
eftersom jag helt enkelt inte vill det, men ocksa darfor att jag tror att det skulle kunna

inverka pa kvaliteten pa intervjuerna.

5.7 Analysmetod

Vid analys av texter finns tva former, helhetsanalys och delanalys, varav helhetsanalys
ar den modell som ligger till grund fér analysen i denna studie. | helhetsanalysen ryms
tre faser: 1) val av teman eller problemomrade, 2) formulering av fragestainingar
(utifran punkt 1) och3) systematisk analys (Holme & Solvang 1997, s.141).

Helhetsanalysen innebar att utgangspunkten for analysen & helheten av den samlade
informationen Utifran detta material valjs sedan centrala teman som belyses. | denna
studie fanns ramen fér undersokningen redan i ett tidigt skede, ndmligen
komponenternai Aidan Chambers “Lasandets cirkel”. Fragestallningarna formulerades
ocksa utifran den modellen. Vid det tredje skedet, den systematiska analysen, 1ases
intervjuerna igenom och noteringar och understrykningar gors for att markera viktiga
pastaenden och problem (Holme & Solvang 1997, s. 141ff.). Det var ocksa det
tillvagagangssitt som anvandes har.

Lantz (1993) har skapat modell for analys av kvalitativa studier, dér analysenindelasi 7
principer. De su principerna & satydligt formulerade att innehdllet i arbetet med
intervjumaterialet, sarskilt i efterhand, kunnat hérledas till var och en och dérmed
fungerat som ett slags sakerhet for de slutsatser och tolkningar som gjorts. Princip 4 har
frangétts i viss man, sarskilt nér det galler barnintervjuerna. Observationer och
faltanteckningar har da utgjort ett komplement for att sakerstalla reliabiliteten i
intervjumaterialet. (s. 74ff.).

6 Undersdkningens resultat

Understkningen genomférdes i ma 2004. Nedan presenteras undersokningens resultat,
vilka redovisasi ordningen besok, observationer och slutligen intervjuer av pedagoger
och barn. Varje observation och intervju redovisas separat. Bestken redovisas utifran
faltanteckningar och en presentation av forskolan gors ocksa i det sammanhanget.
Observationerna redovisas efter de anteckningar som fordes vid varje tillfdle. De &ta
intervjuerna spelades in och skrevs sedan ner ordagrant. Redovisningen av intervjuerna
bygger pa dessa utskrifter.

Den inre miljon (i “La&sandets cirkel”, se kapitel 4) undersoktes genom intervjuerna och
intervjusvaren fér visa barnens och pedagogernas forhallande till litteratur.
(Pedagogerna tillfragades om syftet med arbetet med litteratur pa forskolan och om
forutséttningarna for det litteraturpedagogiska arbetet samt hur dessa upplevs. Barnen
tillfrégades om forhallandet till litteratur och lasning i hemmet och pa forskolan. Nagon
djupare undersdkning av barnens inre milj6 ar inte gord.)
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6.1 Besok pa Saltkrakan

Sdtkrakan &r ett fingerat namn pa forskoleavdel ningenoch jag kallar den ordinarie
personalen som jag intervjuat for Isa, Karin och Lena. Den som &r extra anstalld som
assistent till ett barn benamns assistent. Pa denna avdelning gér 21 barn i ddrarna 2-5
ar. Tvaforskollérare (Isa och Lena), en barnskétare (Karin) samt en assistent, som
arbetar med ett av barnen, &r anstéllda. Den extra anstéllda assistenten arbetar 100 %,
varav 75 % med ett barn och resterande 25 % laggs till hela gruppen.

Hela huset rymmer ett flertal férskoleavdelningar och & en av kommunens ddsta och
storsta forskolor. Saltkrékans tre storarum ligger i fil och &r belégna pa ena sidan av en
korridor. Pa den andra sidan ligger badrum, kopieringsrum ochdockvra, som dven
fungerar som sovrum for de minsta. Rummen &r |jusa med stora fonster. Arbetsrummet
har sma bord att sitta vid. En soffai ett av hérnen utgor en lashérna som avgransas med
en matta pa golvet. Mittemot soffan stér bocker pa hyllor av tréalister. Bockerna star med
framsidan va synlig. Vid tillfalet for undersokningenfanns 28 bilderbocker, som alla
|anats pa biblioteket. Det angransande rummet &r ett rum for skapande aktiviteter. Dar
finns ett stort bord, stafflier, malarfarger, pérlor, trad och annat material att skapa med.
Det tredje rummet i fil kallas byggrummet och ar stérst. Har finns en soffa som anvands
vid en av lasvilorna. Pa golvet ligger det stora fyrkantiga skumgummikuddar att bygga
med eller sittapa. | detta rum har Saltkrakan samling pa morgonen vid niotiden med
alla barn och @ven en kort samling fére lunch Litteratur for personaen finnsi en hylla
som sitter 1 vuxenhdjd och det & den enda egna litteratur som avdelningen har.

Saltkrakan har tvalasvilor efter lunch varje dag, med de yngre barnen i den ena gruppen
och de dldrei den andra. De alra yngsta barnen sover.

Vid besoken talade vi om forskolans rutiner och aktiviteter. Nedanfoljer Saltkrakans
dagsschema.

Dagsr utiner
6.30 Forskolan 6ppnar
7.00 Frukost
9.10 Samling
9.30 Aktivitet
Man Planering for personal/Utelek for barnen
Tis Utflykt
Ons Rorelseffri lek
Tors Grupp/Temallnnelek
Fred Grupp/Tema/lnnelek
11.15 Samling fore lunch
11.30 Lunch
12.00 Lasvila/Sovvila (tvalasvilor, en sovvila) + raster
12.45 Fri lek utefinne
14.30 Mellanmdl
Fri lek
18.00 Stangning

Terminsplanering gors engang/termin (sa kallad grovplanering). Storre handelser och
teman planeras vid dettatillféle.
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Barnen & indelade i fyra grupper, varav en bestdr av de yngsta. Sammanséttningen i de
andra tre har gjorts for att skapa sa goda forutsittningar som méjligt fér gruppen som
helhet och for individerna var och en. Detta beréttade en av forskoll&rarna vid spontant
samtal.

Varje avdelning far 1 500 kr/ér till verksamheten. En av forskollararna, 1sa, brukar
ocksa ha lararkandidater varje termin och hennes arvode gar till avdelningen. Dessutom
brukar foraldrarna soka pengar fran en fond och alltid fa detta beviljat. BokinkOp gors
inte, utan personalen foredrar att |ana barnlitteraturen pa biblioteket.

Forutom bestken vid observationerna gjordes alltsa ytterligare tva besok. Dessa varade
tillsammans i 4,5 timmar. Det ena gjordes fore lunch och det andra pa eftermiddagen.
Vid mina besdk hann jag samtala med personalen om dagliga rutiner, planering och
samtidigt etablera kontakt med bade barn och pedagoger och pa sa sétt forbereda aven
dem pa de kommande intervjuerna och observationerna. De uttryckte |&tnad Gver att jag
ar forskollarare och menade att jag pa sa sétt har forstaelse for verksamheten. Jag
upplevde att jag fick fritt utrymme att vara med barnen och att det var 1&tt att sméltain.
De var tillmétesgdende och det var 1&tt for mig att fa plats att géra min undersokning.
Intresse uttrycktes ocksa for studiens innehdll.

Jag var med, som planerat, pa samlingen och presenterade mig for barnen. Jag beréttade
att jag skulle vara hos dem under en tid och att jag var intresserad av barn och bdcker.
Jag talade ocksa om att jag skulle skriva om Saltkrakan sa att andra kunde fa lésa om
dem. Barnen fick veta att jag fragat deras larare om jag fick komma och att de hade
lovat mig det. De stéllde fragor om mig och jag beréttade lite om mig sdv for dem. De
fick veta att jag skulle intervjua lérarna och de dldsta barnen och att jag skulle observera
nér de hade lasvila. Efter samlingen fick jagtillfalle att bekanta mig med en del av de
barn som jag skulle intervjua. Vi lekte, byggde och ritade, samtidigt som jag &hnu en
gang beréttade att jag skulle intervjua dem med bandspelare.

En av forskollérarna, Isa, kommenterade i samband med att vi talade om intervjuernas
innehdll, att det nog skulle visa sig att personalen har olika syn palasning. Det finns inte
tillrackligt med tid till att verkligen fordjupa sig i arbetets innehall och tillsammans
diskutera verksamhetens innehdll, menar hon. Hoglasning for barnen & sa galvklart att
det finns med anda. Nér personalen har sina méten, beréttar Isavidare, & tiden knapp
och det som tas upp blir endast det som verkligen & akut. De hinner egentligen inte tala
om arbetets innehdll, utan personalen maste anvanda tiden till att ta upp problem som
maste | 6sas.

Jag deltog aven i samlingen fore lunch. Med en av férskollérarna, Lena, resonerade jag
sedan om var vi skulle kunna genomféra intervjuerna utan att bli stérda. Vid detta
samtal konstaterade L ena att det egentligen inte finns nagot avskilt rum pa Saltkrakan.
Det visade sig att det basta stéllet var dockvran som ligger vid avdelningen, vilket
gjorde att barnen inte behdvde kanna att de skulle ga ivag med mig.

6.2 Redovisning av tva observationer

Syftet med observationerna var att fa en helhetsbild av 1&asmiljon genom att vara med,
och inte att i detalj studera. Observationer gjordes av de tva dagliga |asvilorna efter
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lunch och det var samma pedagog som laste vid dessa tillféllen enligt deras schema. Det
var den av pedagogerna som arbetade som assistent och som inte & med i
intervjuundersokningen.

Vid observation 1 har jag inte bendmnt barnen vid namn utan anvander pojke/flicka/
nagon. Meningen & att faen inblick i en lasvilavid ett tillfalle, inte att specifikt
observera vad enskilda barn gor. Jag & ute efter att fa ett helhetsintryck. Vid
observation 2 & barnen namngivna eftersom skeendet kraver detta.

6.2.1 Observation 1

Antal barn: 5 (normalt & 10 barn).

Alder: 4-5 & (den ddre gruppen).

Antal vuxna: Pedagogen och observattren.

Plats. Byggrummet.

Placering: Barnen sitter i en soffa, modell “bassoffa”’, med pedagogen i mitten. Tva av
barnen sitter i fonstret bakom soffan. Fonsterbradan &r bred och kuddar finns dér.

Tid: 12.05-12.30

Bokval: Barnen véljer bocker: Lika som béar, Den lille flygaren, Polly far en syster,
Dinosauriernastid.

Atmosféar: Lugnt och tyst.

Storande: En kaffebryggare sétts pa precis fore lasestunden. Den puttrar och ndgon
kommer in och hamtar kaffe.

Kontakt vuxna-barn: Ej 6gonkontakt. Barnen sitter nérai soffan och bakom.

L yssnande: Barnen &r tysta och lyssnar, de blir tillfrégade under l&sningen och far
gavastélafrégor. De fér chans att svara och pedagogen svarar pa barnens fragor.
Vuxens engagemang: Laser med betoning pa "viktiga” ord, tydligt och langsamt.
Observattrensinverkan: Jag talade om for barnen att jag skulle vara med palasvilan
men att jag inte skulle l1&sa for dem. Pedagogen forklarade ocksa for barnen att jag
skulle sitta och skriva.

L &svilan borjar

Pedagogen tar fram en av bockerna och beréttar att den heter Lika som bar. (Boken
behandlar méanniskors olika utseende.) Kaffebryggaren puttrar i hdrnet. Barnen sitter
still, tittar, lyssnar och ar tysta. Pedagogen borjar sa |asa och frégar ibland barnen om
innehdllet och barnen svarar. Hon laser beréttande och foljer inte texten helt. (Barnen
tittar pA mig ibland.) Pedagogen l&ser och frégar en flicka med asiatiskt utseende hur
man sager hej pa kinesiska och flickan svarar att det vet hon inte. Sa fortsatter
pedagogen att |&sa och stéller sedan fragor om skillnader i ménniskors utseende och
pratar om detta. Barnen har mgjlighet att se bildernai boken hela tiden.

Klockan 12.10 vander en pojke ryggen &t boken och borjar vanda pa nagra lador som
stér i fonstret bakom soffan. Pedagogen tittar pa honom och fortsétter 1&sa. Pojken
vander sig sedan tillbaka och andrar sittstallning till att sitta pa kna. En av de andra
pedagogerna kommer in, stanger dorren och héller upp kaffe fran kaffebryggaren. Hon
nyser, ber om ursakt, och gar sedan ut och stanger dorren. Pedagogen |&ser under tiden
och fortsétter att fraga barnen om innehallet. (Jag funderar Gver om temat i boken ar for
svart. Det handlar om olikheter och likheter ménniskor emellan.)
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Nasta bok & Den lille flygaren. “Har vi last den?”, fragar hon. Ett barn séger: “Den har
jag last.” Pedagogen bdrjar lasa och barnen sitter, tittar och lyssnar. Det & lugnt och
pedagogen stéller en fraga och ett av barnen borjar formulera ett svar men avdutar inte
meningen. Beréttelsen & kort med korta meningar och pedagogen lagger till egna
kommentarer. (Detta vet jag eftersom jag last boken nagra ganger for min egen son.) En
pojke stéller en fraga som pedagogen besvarar, pojken star pa knénai fonstret. Sa &r
boken dlut.

Nu tar pedagogen fram nasta bok som & Polly far en syster. Pedagogen fragar en pojke,
som sitter i soffan, om han orkar sitta. “Du skulle inte sova, va?”, fragar hon. En flicka
lagger sig pAmage i fonstret. Klockan & nu 12.15 och en annan pojke ligger paryqgg i
fonstret. Barnen lyssnar, tittar pa bilderna och tittar bort ibland. Det & lugnt och hon
l&ser vidare, langsamt och artikulerat, med tydlighet i uttal och betoning. Berattelsen &r
l&ng. Barnen tittar pa mig ibland men jag undviker dgonkontakt. En flicka tittar pd mig
och borjar rora paladornai fonstret bakom soffan. Jag tittar bort och skriver vidare och
flickan vander sig sedan till boken. (Barnen verkar acceptera min nérvaro. De tittar pa
mig ibland men bryr sig inte om mig, som jag tolkar det.) Klockan & nu 12.20. Fyra
barn tittar och lyssnar. De ser koncentrerade ut. En pojke sitter bakom och lutar sig pa
armen och tittar inte pa boken. Han blundar och véander huvudet fram och tillbaka.
Pedagogen laser tydligt och ndgot forcerat. (Att Iasa med stark betoning och “forcerat”
kan vara ett st att skapa disciplin. Genom att betona och hoja résten négot, krévs
barnens uppmarksamhet utan att man behover be om den.)

Klockan 12.25 frégar pedagogen om de ska |asa Dinosauriernas tid, fem minuter till
kan de |asa, sager hon. “Orkar ni det?”, frégar hon barnen. “Ar det du som tagit med
den?”, fragar hon en pojke. Pedagogen l&aser och barnen tittar pa bilderna, en flicka
gaspar och en pojke Klipper med 6égonen. Han ser somnig ut och gaspar. Alla ér tysta.
Pojken somnar nastan och flickan lagger sig ner i fonstret. Pedagogen fragar: “Ser ni sa
storade &?”, och visar bilderna pa dinosaurier i boken sa att barnen engageras och
kvicknar till. Den trotta pojken sétter sig upp och vander sig sedan om och lutar sig i
hornet och somnar till. Klockan & nu 12.30 och pedagogen ger honom en kudde och
han |&gger sig ner i soffan.

De andra barnen tittar pa bildernai boken och lyssnar. Pedagogen fortsétter |asa och
stakar sig pa svara dinosaurienamn. Hon beréttar for barnen att det & svart att 1asa de
svara namnen. En flicka ligger i fonstret, hon blundar, kryper ihop och stéller sig pa
knén och armbagar. Pedagogen fragar barnen om de ser bilden. Sa dlutar hon att lasa
och sager att det racker for idag. Hon fragar barnen vad de ska gora efterdt och sa ar
lasvilan dlut. Jag stannar kvar i rummet och skriver fardigt. Barnen borjar dra fram
byggkuddar pa golvet for att leka.

Samtal med pedagogen efter 18svilan

Efterdt har vi ett sportant samtal. Pedagogen beréttar att barnen savafar vélja
litteraturen. | regel hinner hon inte |&sa alla de bocker som barnen véjer. Vanligtvis
brukar hon lasai 20 minuter men det beror pa hur gruppen fungerar. Den héar dagen var
manga barnlediga och suka. Ett barn som gér pa dennalasvila har svért att sitta still,
men & franvarande den har dagen. Detta barn brukar paverka de andra och det kan da
vara svart att skapa lugn och ro. Angaende dagens val av litteratur anser hon ocksa salv
att det var alltfor varierat och visar Lika som bar och Den lille flygaren som exempel.
Lika som bar har mycket text med avancerat sprék och sammansatt innehall, som kan
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generera manga frégor. Den lille flygaren har en kort textrad pa varje sida och galva
beréttelsen &r inte lang. Néar gruppen &r fulltalig kan man inte |4sa alla bocker som
barnen tar med eftersom tiden inte récker till, beréttar pedagogen.

Egen kommentar

L &svilan borjade och slutade abrupt. En del barn somnade och andra somnade néstan.
Pedagogen laste utan ndgot sarskilt engagemang men med stark betoning. Att |dsa med
stark betoning kan vara ett sétt att kontrollera gruppen for att skapa disciplin. Mellan de
olika bockerna saknade jag dvergang. Barnens val av litteratur forefaler vara svara att
kombinera och det blir bade facklitteratur och skonlitteratur som |&ses. Nar
hoglasningen var slut 6vergick pedagogen direkt till att diskutera med barnen vad de
skulle gora sedan.

6.2.2 Observation 2

Antal barn: 7 st.

Alder: 3-4 &.

Antal vuxna: pedagogen, observatoren, tva ungdomar som gjorde “Operation
Dagsverke”.

Plats: Lashornan.

Placering: Fem barn sitter i soffan och pedagogen i mitten. Tva barn sitter pa stolar
bakom soffan och hanger pa soffans ryggstod. Observattren sitter snett framfor
gruppen. De tva ungdomarna sitter vid ett bord bakom gruppen.

Tid: 12.15-12.35

Bokval: En del barn har valt bok och de som inte gjort det uppmanas att valja en bok.
Pedagogen har bockernai knéet och véljer utifrén denna hog att 1asa Emilias present
samt delar av Mulle Meck bygger ett hus och Blommor och andra vaxter.

Storande: Dorren gar upp under lasningen. Ett barn kommer for sent. En av
ungdomarna kommer in efterdt. | borjan vill ett barn ha kontakt med en av ungdomarna
som & hans syster. Ett barn (som har assistent) har svart att sitta still. Assistenten &r den
som laser och har darfor i detta lage tvaroller.

Atmosfar: Det kanns stressigt.

Kontakt vuxna - barn: Barnen visar intresse genom att vara tysta och titta pa bildernai
boken. Den vuxne maste resa sig och tatagi tva barn for att leda dem tillbaka till deras
platser vid ett tillfélle i borjan. Pedagogen talar med barnen under lasningen, fragar
ibland och ger kommentarer till texten och bilderna.

Lyssnande: Barnen ser intresserade ut och tittar pa bilderna och & mestadels tysta. De
far fraga och blir dven tillfragade under |dsandet. Tva barn |amnar emellertid gruppen
och borjar plocka med lego vid ett bord alldeles intill.

Vuxens engagemang: Laser tydligt och med betoningar. Pedagogen behdver ingripa
och stédja det barn hon &r assistent for, samtidigt som hon |aser for hela gruppen. Tva
andra barn behover ocksa stod i att sitta kvar.

Observatorensinverkan: Jag beréttar for barnen att jag ska skriva om barn och bocker
och att jag ska sitta dar och skriva. Jag talar ocksa om att jag inte ska lasa for dem vid
detta tillfalle och sager att de kan |&tsas som om jag inte var dér. Barnen nickar och det
finns ingenting som tyder pa att de stors av mig.

Pedagogen borjar |ésainnan lasvilan egentligen har borjat. En del barn sitter fortfarande

och &ter. Jag fragar om de har borjat men hon sager att hon vill hdlla dem lugna med att
l&sa.
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Klockan 12.15 tar pedagogen tar fram Mulle Meck bygger ett hus. Hon visar boken och
talar om dess titel och namner lite om handlingen. Meker sitter pa en stol bakom
soffan. Han vill ga fram och sittai soffan men det far han inte for pedagogen.
Pedagogen borjar 1&sa efter det att hon talat om att en av flickornai gruppen inte
kommit &nnu. Barnen sitter nu stilla och tittar pa bilderna och ser intresserade ut. Det &
tyst men sa borjar pojken Willy att rora pa sig. Alla barnen sitter s att de kan se
bilderna men de har inte 6gonkontakt med pedagogen. Barnen blir tillsagda att vara
tysta.

Ester kommer in sent och pedagogen anvisar en plats i soffan. Adam blir arg och han
visas bort av pedagogen, som & hans assistent. Adam leds bort av henne men gér sedan
tillbaka till soffan och sétter sig pa sin gamla plats och nu sitter alla och jag talar om for
Ester, som kom sent, varfor jag sitter med. Pedagogen fortsétter sedan att 1&sa.

En av ungdomarna kommer in, 12.21. Barnen sitter lugnt och tittar pa bildernai boken
och det ar tyst. Willy hasar ner paryggen i soffan och tar kontakt med flickan bredvid.
Orvar och Adam ror vid varandra och pedagogen avbryter det. Willy lyfter och vickar
paen stol som star precis framfér hans platsi soffan. Pedagogen fragar: “Ska vi
fortsdtta sagan i morgon?”. Klockan ar 12.25. Hon byter bok till Emilias present.
Pedagogen borjar 1asa och alatittar pa bilderna i boken. (Jag ser att de sitter trangt, 5
barn och en vuxen i soffan.) Willy star pa kna snett vid sidan men tittar bakat pa
bilderna och lyssnar. Melker kommenterar innehdllet i beréttelsen och pedagogen svarar
och fortsétter att |asa. Det & tyst och alla lyssnar.

Melker lamnar sin stol och stéller sig bakom. Orvar och Adam fér tillsagelse att sitta
upp. Melker gér ivag till legoladorna och dppnar dem. Pedagogen l&ser och det hors ljud
fran legobitarna som skramlar. Pedagogen tittar pa Melker, fortsétter att 1asa och barnen
lyssnar. Melker plockar med legobitarna. S& & boken slut och ett samtal om bokens
innehall uppstar. Adam och pedagogen talar om bilderna. Adam ler. Orvar har svart att
sittastilla.

(Egen kommentar. Denna bok verkade fanga barnens intresse dven om inte alla satt till
hela tiden. Pedagogen kunde |&sa beréttel sen utan att forklara. Barnen verkade forsta
och med tanke pa deras alder verkar detta vara en lamplig bok.)

Pedagogen ska nu |8sa Blommor och andra véxter. “Ska vi titta lite p& blommor
ocksd?”, undrar hon. Hon borjar |&sa, visar bilderna och pekar och beréttar, det vill siga
att hon inte foljer texten exakt utan beréttar om blommor med utgangspunkt fran
bilderna. Hon stéller ocksa fragor till barnen utifran innehallet och barnensvarar. De
talar om blommor, bin, nektar och pollen. Barnen fragar och beréttar och pedagogen
svarar. De samtalar vidare om honung och pedagogen fragar om négra barn har honung.
Alla barn lyssnar och & med, utom Melker som fortsétter bygga med lego. Pedagogen
frégar sd om olika blomsorter. Klockan & 12.30 och nu avviker Adam. Han gar till
Melker som bygger med lego och de talar med varandra. Nu vill &ven Orvar ga dit men
pedagogen sager till honom att sitta kvar. Hon séger sedan att de ska lasa om tva
blommor till och fortsétter att 14sa. Allabarn som sitter kvar lyssnar, men tva flickor
borjar nu smaprata och pedagogen avslutar plotdigt: “Skavi dutanu?”, fragar hon, och
barnen gér, utom tva som vill sitta kvar och l&sa bok. Klockan & nu 12.35.
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Efterdt kommenterar pedagogen |asvilan och talar om att det varierar hur lange man kan
l&sa for den hér gruppen Det beror pa barngruppens dagsform och denna dag var det
vadigt varmt i l&shérnan, séger hon.

Egen kommentar

Léasvilan hade ingen samlad borjan och ingen samlad avslutning. Atmosféren stérdes
ocksa av att ungdomarna kom for sent. Pafallande var hur stamningen forandrades néar
de laste om Emilia. D& fanns synlig koncentration och nérvaro &en om inte alabarn
satt helt stilla. Lésvilan som helhet gav mig ett splittrat intryck.

6.3 Redovisning av tre enskilda intervjuer med
pedagogerna

Intervjuerna agde rum i maj 2004. De tog vardera 1-1,5 timmar. Personalen var
valvilligt instélld och planerade in tid for undersokningen. Tre pedagoger intervjuades,
varav tva forskollarare och en barnskétare. Tva av intervjuerna dgde rum paforskolan
och en hemma hos informanten, enligt dennas 6nskan. Intervjuerna genomfordes i form
av ett samtal med i forvag formulerade frégor (se bilaga 3). Frégorna var skrivnai viss
ordning men under intervjuerna foljde jag emellertid informantens tankegangar och It
ordningen pa frégorna anpassas till svaren. Fragorna & formulerade utifrén Aidan
Chambers Lésandets cirkel. Observationer och besok foregick intervjuerna, vilket
hjdpte mig att vara férberedd och l&ttare formulera fragor samt folja tankegangarnai de
Svar som gavs.

6.3.1 Intervju med Karin

Karin har arbetat som barnskétare i étta &r. Hon har inte formell utbildning, utan borjade
sitt arbete pa forskolan for tio & sedan med att vikariera. Karin laser mycket privat och
ayrkets vagnar laser hon om hon anmodas att 1&sa nagot sarskilt. Pa forskolan laser
Karin tva ganger per vecka for bada grupperna. Hon papekar att det blir roligare bade
for barnen och fér pedagogernaom man varierar.

Tidpunkt fér [asning

Nar barnen kommer p& morgonen vill de “l&sa” och det & mysigt, sager Karin. Aven de
som stannar sent pa eftermiddagen 6nskar att fa “1&sa”. Det &r vid dessa tider som Karin
maérkt att barnen gélvatar initiativ.

Spontan I&sning

Jag frégar hur det fungerar nér barnen vill |&sa. Karin beréttar att det brukar ga bra att
l&sa nér barnen spontant vill det. De brukar sittai lashornans soffa. Det & det lugnaste
rummet, anser Karin. Hon brukar &ven lésa under den fria leken rér det ibland blir for
livligt i barngruppen. Karin beréttar att barnen verkar kunna koppla bort ljuden omkring
dem och lyssna.

Hon tycker gélv att det & valdigt bra att |asajust for att lugna ner barnen. Det gor
pedagogerna ofta pa Saltkrakan, beréttar hon. Litteraturen véljs fran hyllan i lashornan.
Dér finns bade faktabilderbocker och skonlitteréra bilderbocker. Tiden for lasning ar
begransad och darfor foredrar hon att det inte &r for mycket text i beréttel serna s att
hon hinner 1&sa helt fardigt.



Jag frégar om vad som kan inverka pa om barnen kan lyssna. Karin menar att vilken
bok man laser och antalet barn som man laser for & viktiga faktorer. Tvabarn och en
pedagog & idealet, menar hon. Barnen kan da sitta ndra. Men det fungerar med fler barn
ocksa, séger hon.

Planerad lasning

Jag frégar hur de ténkte nar de skapade miljoerna for lasning. Karin beréttar att just
sofforna var viktiga nér de stallde i ordning lasmiljoerna. Dessa skulle fungera som tva
fasta punkter for lasvilan. Tidigare hade man stora kuddar i byggrummet men barnen
hade svart att sitta still pa dem och det blev valdigt stokigt.

Lasvilan & en naturlig del i verksamheten. Hur |ang lasvilan & beror pa hur lange
barnen kan sitta still. Det blir aldrig mer &n 30 minuter eftersom rasterna & planerade i
samband med vilorna. Sommartid har de ibland l&svilan utomhus pa garden. Karin
forbereder sig inte nér hon ska lasa. Det behtvs inte nar man ska |&sa bilderbocker,
anser hon. Daremot kan det vara bra att ha last en kapitelbok i forvag. Hon papekar att
det bland annat &r viktigt att vara forberedd sa att man vet pa vilket sétt man ska l&sa.
Karin beréttar att ndgra av barnen har vadigt svart att sitta till. Hon brukar da
dramatisera och Idsa med stor inlevelse for att fanga deras intresse. Ogonkontakt &
ocksa viktig, menar hon. Pojkarna trottnar i regel fortare an flickorna. Flickorna vill ofta
sitta kvar och hora mer. Annars tror hon att barnen tycker det ar skont och roligt med
l&svila.

Angaende |asmiljon sager Karin, efter en stunds funderande, att hon & ndjd i och for
sig. Men hon patalar att det basta & om man sitter i soffan och har barnen runt sig. Vid
lasvilan i byggrummet &r det s manga barn (10) att man maste sitta framfor gruppen.
Det ar besvéarligt att hdlla upp boken och visa bilderna samtidigt som man | &ser, tycker
Karin. Lasvilorna & lugna och inget stor, beréttar Karin. Alla avdelningar pa forskolan
l&ser och vilar samtidigt efter lunch. Jag fragar Karin om det & nagot som hon tycker ar
mindre bra eller som hon vill andra pd. Hon har inte tankt pa det utan tycker att det &r
bra som det &r.

Barnen brukar fa véaljavar sin bok till |asvilan. Karin véljer sedan en bok som passar
eller sa far barnen komma med 6nskemal. Karin papekar att hon redan pa biblioteket
gjort ett urval. Hon brukar ténka pa att bockerna inte ska vara for langa. Ibland I&ser de
emellertid kapitelbocker for den aldre gruppen.

Jag frégar om de brukar bearbeta det som de |&st. Svaret blir att de i regel inte gor det
men Karin beréttar att de daremot brukar rita och samtala nér de varit pateater. Nar de
varit pa biblioteket brukar de berdtta om den facklitteratur som de |&nat i anslutning till
det aktuellatemat. De brukar inte samtala om det som lasts, déremot kan det handa att
barnen kommenterar den bok som skal&sas. Karin menar att barnen inte & s stora och
att innehdlet i litteraturen inte direkt & spannande. Med kapitelbocker utan bilder ar det
en annan sak, menar hon, da barnen far utlopp for fantasin genom att skapa sig egna
bilder.

Biblioteksbestken
Vad som skall lanas planerasinte i forvag utan det bestdms pa plats. Ibland véjer de
litteratur som passar till det tema som honarbetar med. Karin beréttar att hon brukar ga
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igenom de bocker barnen kommer med och ta bort vissa bocker. Men hon sager
uttryckligen att meningen &r att alla barn ska fa vara med och védja.

Jag frégar om hur hon kommer i kontakt med ny litteratur. Karin beréttar att hon inte far
nagoninformation om ny litteratur och hon skulle vilja att nagon kom till forskolan och
beréttade om bocker.

Syfte
Karin vurmar for l&sande, séger hon, och hon vill gérna fostra barnen till att bli 1&sare.
Det sprakliga ar viktigt, anser hon. Det & viktigt att forbereda barnen infor skolan.

Nagot gemensamt syfte med l&sning finns inte formulerat pa Saltkrékan Karin har §av
funderat pa syftet med att 1&sa och menar att det finns ett syftei att 1ara barn att det finns
bocker och ocksd lara dem att sitta och lasa. Hon tycker att det &r viktigt att introducera
litteratur tidigt och menar ocksa att litteratur kan fungera som motvikt till TV-spdl,
datorspel och dylikt. Karin uttrycker tydligt att hon inte gillar “de hé&r moderniteterna”.
Hon ser det som viktigt att visa fér barnen att det finns andra alternativ.

Jag frégar Karin om hur hontycker att arbetet med litteratur & pa Saltkrékan. Hon kan
inte komma pa n&got som hon vill andra pa. Arbetet & s inrutat varje dag, forklarar
hon — "Kan man gora ndgot annat?”. Hon sager sedan att hon kanske skulle kunna |asa
s att barnen blev mer fangslade. Jag namner att det kanske ocksa beror pa vilken bok
man vdljer att |&sa. Karin svarar jakande och sedan avdutas intervjun.

6.3.2 Intervju med Isa

(Intervjun &gde rum hemma hos Isa enligt hennes 6nskan.)

Isa & forskollarare och gick ut utbildningen 1977. Hon har arbetat pa Saltkrakan sedan
hosten 1991. Isalaser mycket privat och hon l&ser dven litteratur a yrkets vagnar pa
fritiden.

|salaser for barnen minst en gang per vecka vid den schemalagda lasvilan. Ibland laser
hon &ven spontant. Tyvarr blir det inte si ofta som hon skulle vilja: ”...det & ganska
inrutat eftersom det & manga barn”. Det & svart att barata sig tid och sétta sig ner och
l&sa nér nagot barn vill det, beréttar hon. Pa morgnarna finns det i regel stérre
majligheter till det men da arbetar inte Isa eftersom hon arbetar deltid.

Tidpunkt fér [asning

Isa har inte funderat sarskilt pa nar det |ampar sig att |asa for barnen. Hon tror att det &r
individuellt. Att lasa efter lunch &r en bra tidpunkt, tycker Isa. Det ar ett tillfalle att
varva ner, menar hon, men det &r ju inte roligt om barnen somnar mitt i 1&sningen.

Spontan |&sning

Det hander att Isatar initiativ till [&sning spontant. Hon sager att i safall & det for att
lugna ner barnen om det &r stokigt eller for att trosta om nagon & ledsen. Hon l&ser
ocksa for att avsluta eller runda av dagen, beréttar hon. Det gér inte alltid att 1&sa for
barnen nér de vill. Det beror pa vilken tid pa dagen det & och hur manga barn det &r i
gruppen; aven vilka barn som &r i gruppen paverkar mojligheterna. Litteraturen véljer
hon frén hyllan i I&shtrnan, dar bockerna fran biblioteket star.
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Panerad lasning

Den planerade lasvilan brukar pagai en kvart. Isalaser av de bocker som stér framme i
|&shdrnan FoOr de ddre barnen l&ser de for tillfallet en kapitelbok (Lillebror och Nalle
av Jujja Wiedander). Isalaser inte for den gruppen men hon har 18st Lillebror och Nalle
manga ganger forut, beréttar hon. Hon & mycket fortjust i denna bok eftersom den
ligger precis pa rétt niva for 4-5-aringarna.

Jag frégar om vilka faktorer som kan paverka barnens méte med litteratur och formaga
att ta emot en beréttelses innehdll. Hur barnet mar och utvecklingsniva ar tva faktorer
som Isatar upp. Nar Isa namner utvecklingsniva sager hon ocksa att det &r just barnens
olika utvecklingsnivaer som gor det svart att valja bocker. Hon pdpekar att just dldern
inte & det enda som & avgorande. Sma barn kan vara véldigt mottagliga intellektuel It
medan dldre barn kanske inte alls & det. Rent fysiskt kan det vara svart att helt enkelt
sittastill. For en del barn kan det ocksa vara svart att koncentrera sig om
ovidkommande ljud uppstar, exempelvis en ringsignal. Isa menar att det kan vara bade
inre och yttre orsaker som gor att de inte kan lyssna.

Jag fragar om hur 1sa uppfattar |asmiljon - om hon & néjd med den. Isa sager att hon
l&ser endast en gang i veckan men vad hon vet s fungerar det bra. Pa hostterminerna
sétter man ihop grupperna men det hander att barnen kan fa byta lasvila. Det beror pa
hur det fungerar. Isa upplever inte att det & nagot sarskilt som stor vid lasvilan. Det kan
handa att nagon kommer in for att hamta nagot, men det & inte nagot problem. Alla
vuxna har gemensamt instéllningen att man inte stor 1&svilan. Detta har &ven barnen lart
sig. Det kan handa att den ena lasvilan blir klar fore den andra men da vet barnen att de
maste vanta med att gain.

Nér |sa borjade arbeta pa Saltkrékan fanns ingen bokhylla fér bilderbdckerna och heller
ingen lashorna. Det var allmant rérigt, beréttar hon. Da pedagogerna skulle stéllai
ordning en 1asmiljo, utgick de fran idén att skapa en mindre miljo i de storre rummen.
Det har man nu gjort genom lashornan. Déar star emellertid ett dockskap ocksa, men det
vill Isatabort for att annu mer markera att det & just en lashorna. Utifran
forutsdttningarna tycker Isa att moébleringen for 1&smiljon & bra. Det skulle kunna vara
béttre med en mindre yta och mer ombonat. Byggrummet har férdelen att barnen kan
sittai fonstret bakom soffan medan det kan bli trangt i lashornan. Isatycker att det &r
anstrangande att l&sa just bilderbocker, dar barnen ska kunna se bilderna, nar det & sa
trangt. Om barnen sitter i soffan sa sitter ndgot barn i knaet och skymmer bilden for
henne och de andra barnen, och om hon sitter framfor barnen si maste hon halla upp
boken samtidigt som hon laser och det & jobbigt att |asa sd. “Det &r inte den ultimata
lasvilan”, sager Isa. Hon pdpekar emellertid att de ska vara glada pa Saltkrékan med
tanke pa att fyra pedagoger nu arbetar dér, sedan de fatt en assistent till ett barn. Detta
gor att man kan hatvalasvilor och en sovvila - annars skulle det bara ha varit mgjligt
med en |&svila

Jag frégar Isa hur de véjer litteratur till den planerade l&svilan. Hon inleder med att
siga att de nog gor ganska olika. Barnen far ta med en bok var till lasvilan och innan de
borjar sitter de ofta och laser galva. Det brukar vara sa att barn vill att just den bok de
géavavalt skalasas. Om Isa ser att tiden inte récker till for att |&sa ala bocker, brukar
hon snabbt bl&ddra igenom och se hur mycket text det & och vilken bok som passar. Ett
alternativ till detta urvalsforfarande &r att dra en bok ur htgen, som ett lotteri. Det gar ju
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inte att 14sa alla, sa det blir inte SA rattvist, menar Isa. Att |&sa bilderbocker gar pa rutin,
sager Isa. Néar det géller kapitelbocker vill 1sakénnatill dem i forvég. Det finns inte tid
till att forbereda sig och |&sa pa arbetstid. Det & ndgot man far gora pa fritiden, sager
Isa. Om de lanat litteratur som passar till temat brukar |salasa dessa bocker palasvilan
eller nér det & temagrupp (varannan vecka).

Att halasvila & jattegammal tradition i forskolan och s& lange som hon har arbetat s&
har det altid varit |asvila efter lunch. Hon tycker att det & en bratidpunkt att 1&sa da.
Det & bra att sitta ner lugnt efter maten. Det finns tva aspekter med l&svilan, menar Isa.
Dels &r det brafor barnen och dels gor det att personalen kan ha sinaraster. Barnen
tycker att det & skont med lasvila. Vid ndgot tillféalle var de tvungna att stallain lasvilan
och barnen uttryckte da stor besvikelse, beréttar Isa. Det & ocksa s att barnen ju ar
vanavid vissarutiner, dar |svilan ingar, och det & en brarutin, tycker hon.

Bearbetning eller samtal om det som man |1ast har de i regel inte planerat. Spontana
samtal under |asandets gang uppstar ibland, sager hon.

Biblioteksbestken

Vid biblioteksbestken bukar 1sa se att det har kommit nya bécker men menar att det ar
svart att veta ndgot om dem. Hon tror ocksa att mycket av det nyainte & sa bra heller.
Isa ber nastan altid om hjalp pa biblioteket. P& biblioteket plockar hon och barnen ihop
en hog med bocker. Nar de fétt ihop tillrackligt med bocker gér de tillsammans igenom
korgen och véjer det som skall med. Urvalet av litteratur pa biblioteket sker i regel
spontant pa plats. Det hander att bade barn och personal som inte foljer med uttrycker
onskemal och da forstker hon tillgodose dessa. Isa brukar dven lanalitteratur till
personalen nér tillfalle ges. Inkop av litteratur gors g pa Saltkrakan. Det gagnar
Saltkrékan mer att gatill biblioteket an att ha egna bocker, menar |sa.

Jag frégar hur hon far information om ny litteratur. Isa beréttar att hon blivit inbjuden
till Stadsbiblioteket vid ett tillfale. Hon fick da informationom nya barnbtcker och
tyckte det var mycket givande. Annars menar hon att hon galv far ta ansvar for att hitta
ny barnlitteratur. Isa har nu vuxna barn men nér de var mindre holl hon sig a jour med
utbudet av barnlitteratur. Hon prenumererade da pa Opsis Kaopsis och fick information
den vagen. Hon efterlyser idag ndgon form av utskick fran biblioteket med litteraturtips.

Syfte

|sas eget syfte med |asningen &r att framja sprakutvecklingen, vacka barnets egen lust
till att borja lésa och skapa gemenskap. Saltkrékan har inte uttryckt nagot gemensamt
syfte med lasning. Det har de inte heller gjort med nagon annan del av verksamheten.
Det hinner vi inte med, sager Isa. Egentligen skulle vi behtva dissekera vartenda
moment under en hel dag eller vecka. “Det & sa mycket man bara gor parutin.” Det
skulle kunna vara s att vi utfor olika moment pa ett likartat sétt men tankarna bakom
kan ju vara helt olika i ett personallag, menar Isa.

Jag frégar hur Isa ser pa litteraturens betydelse i barnens liv. Hon anser att litteratur
framjar fantasin och utvecklar formagan till savstandigt tankande. Nér jag ber henne
fundera Gver det litteraturpedagogiska arbetet pa Saltkrékan menar hon att det skulle
gagna kvaliteten om samma person laste vid lasvilorna, i synnerhet nér det gdler
kapitelbdckerna. Det skulle skapa kontinuitet och den som |&ste skulle k&nnatill vad
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som hant och kunna l&sa med mer inlevelse. Med bilderbtcker & det inte lika viktigt,
menar hon.

6.3.3 Intervju med Lena

Lena & forskollarare och har &ven last psykologi och pedagogik. Hon har arbetat pa
Saltkrékan i 6 & och gick ut forskollararprogrammet 1996. Hon laser privat och
facklitteratur som har med yrket att gora laser hon pa fritiden. Pa forskolan 1&ser hon 2-
3 ganger/vecka. Hon brukar &ven lésa pa morgnar och eftermiddagar och hon tar galv
initiativ till lasning och barnen far oftast véjavad de vill lasa.

Tidpunkt fér |&sning

Att halasvila efter lunch tror Lena & skont for barnen. Hon menar att de far koppla av
efter alla aktiviteter pa& morgonen. Direkt efter |asvilan & det fri lek inomhus eller
utomhus.

Spontan |&sning

Syftet med de spontana lésestunderna &r att det ska vara mysigt och lugnt. Lena vill
passa pa att 1asa nér det finns tillfalle, exempelvis pa morgonen, eftersom det inte finns
samycket tid annars. Hon kan da skapa en lasestund med féarre barn och det & sd hon
egentligen skulle vilja ha det pa den ordinarie |asvilan, sager hon. N&r det géller barnen
tror Lena att de har lart sig nar det passar att be omatt fa lasa Vid den spontana
l&sningen sitter de i |ashornan. Dar kan pedagogerna “...hakoll pa andra barn’”,
samtidigt som de laser, sager hon

Panerad lasning

Vid planeringen av |asmiljon valde de att ha tva soffor och detta tycker Lena gor att det
blir mysigare och dessutom markerar sofforna att det ar lasvila. Angdende platsen for
lasvilorna menar Lena att den i byggrummet kénns béttre. Vid l&svilan i [&shdrnan
hander det ibland att nAgon kommer in och det kan &ven handai byggrummet, dér
kaffebryggaren stér. Lenatycker att det kan vara ganska stérande.

Att ha lasvila tycker Lena annars &r trivsamt och mysigt och hon tror att &ven barnen
tycker detta. Det & skont att koppla av en stund vid en planerad |asestund. Lena skulle
helst vilja lésaigenom det hon ska lésa for barnen i férvag men det & séllan hon
forbereder sig. Det hander ibland ndr hon ska arbeta med tema att hon gor det. Vid
lasvilan far allabarn tamed sig en bok och Lena brukar da l&sa den som ligger 6verst i
hogen men honkontrollerar forst att boken inte & for 1ang. Vissa barn orkar inte lyssna
till en Iang beréttelse, beréttar hon. Tiden for 1asningen blir en kvart, men lasvilan for de
aldre barnen skulle kunna vara langre. Det & rasterna som stoppar detta, sdger hon.

Nar de |ast en berattelse brukar Lena och barnen samtala efterdt. Hon brukar da fraga
barnen om innehdllet. Det finns tid till samtal i samband med l&svilan, anser Lena. Om
innehdllet berdr barnen kan det bli ganska |anga diskussioner och detta tycker Lena &r
givande.

Jag frégar om Lena brukar koppla litteratur till temat. Hon beréttar da att de forsoker
l&na litteratur som skall inspirera temaarbetet. Jag fragar nér de brukar |&sa dessa bocker
och Lena svarar att det i och for sig ju & barnen som véljer litteraturen som skall l&sas
och att det &ven & sa vid andra tidpunkter, som morgon och eftermiddag. Det & sa att
barnen oftast véljer vad som ska l&sas.
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Syfte
Pedagogerna har ett gemensamt syfte med l&svilan, menar Lena, och detta &r att skapa

en lugn stund pa dagen. De har emellertid inte planerat eller formulerat nagot
tillsammans. Det &r tyvarr s att mycket annat prioriteras. Det & bara det absolut
viktigaste man pratar om vid planeringsmétena. Lenatar upp tidsbristen som négot som
inverkar pa |asesituationens kvalitet, och darmed mottagligheten for berattelsen - motet
med beréttel sen. Hon skulle vilja sd mycket men hinner inte. Vid vissa perioder &
manga barn lediga och det & stor skillnad att 1&sa for en mindre grupp anser Lena och
skulle hellre Iasa for négra fa barn. Hon menar att idealet & att 1asa for 3-4 barn

Lenaanser att litteraturen har stor betydelse i barnens liv. Genom litteraturen f& man
nya kunskaper. Sprak och fantasi stimuleras ocksa. Hon namner Astrid Lindgrens
bocker som exempel pa givande litteratur.

Jag fragar hur hon upplever arbetet med litteratur pa Saltkrékan. Lena tycker, forutom
att tiden &r for begransad, att hon skulle vilja gora lasvilan mysigare. Hon kdnner sig
ofta stressad och vill egentligen gora det till en langre process. Hon skulle vilja koppla
lasningen till ndgot annat.

Biblioteksbestken

Vid biblioteksbesoken brukar Lena sjav gaigenom det som de skyltar med pa
biblioteket och ber inte om hjap. Hon brukar [ana litteratur med tanke pa &rstid och det
tema man arbetar med. Hon brukar ocksa ténka pa att |ana for de ddrar hon har i
gruppen. Pa biblioteket valjer barnen bocker och Lena sdllar sedan bland dem. Hon ser
till att barnen upplever att de far vara med och véja, beréttar hon. Lena upplever inte att
hon far tips eller information omny litteratur, forutom att hon vid biblioteksbesoken ser
vad de skyltar med. Hon skulle vilja fa skriftlig information vid terminsstarterna.

Lena har markt att det blir synligt i litteratururvalet vilkabarn som varit pa biblioteket.
Hon har mérkt att barnen fastnar for vissa omslag. Dessutom har hon sett att det skiljer
sig mellan pojkar och flickor i deras urval. De storre flickorna vdjer garna
prinsessbocker och pojkarna véljer ofta dinosauriebtcker. De yngre barnen véljer ofta
bockerna om Ludde av Jan L66f och sddant som de kanner igen.

Angéende litteraturval menar Lena att det har stor betydelse vad man laser. Spraket i
litteraturen anser hon & viktigt. Det ska vara flyt och stimulera barns ténkande.

6.4 Redovisning av fem enskilda barnintervjuer

Planerat var att intervjua 8 barn men 3 av barnen har inte kunnat tas med i
undersokningen av olika skél, sasom franvaro och att ett barn inte ville delta.

Intervjuerna inleddes med samtal eller sdng med mig for att etablera kontakt. Jag hade
planerat inledande fragor till ava intervjun vilka egentligen inte var intressanta for
undersokningen, utan mer hade till uppgift att faigang ett samtal som byggde pa fragor
och svar. Det visade sig under den forsta intervjun att denna del var for 1ang och darfor
kortades den betydligt. Barnet borjade tréttna redan innan sjalva intervjun paborjats. Jag
redovisar endast det som &r essentiellt for undersokningen.
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Platsen for intervjuerna var en dockvra som ocksa fungerade som sovrum, belaget i
andutning till avdelningen men pa andra sidan av en korridor. Vi satt mittemot varandra
vid ett litet barnbord. Barnet hade ryggen mot dorren och kunde dérfér inte stérasi
onddan av att ndgon kikade in genom dorrfonstret. Intervjuerna genomfordes pa
morgonen vid 8-tiden. Tanken med att |&gga intervjuerna tidigt var att barnen skulle
vara sa pigga som majligt och orka koncentrera sig pa att svara pa fragorna.

Syftet med intervjuerna ar att ta reda pa hur barnen upplever |asestunden och om de
kénner att litteraturen &r tillganglig for dem, samt om de kommer i kontakt med
litteratur i hemmet.

6.4.1 Barnintervju 1
Flicka5 &r. Kallas Freja.

Frejadr 5 & och beréttar att hon har bécker hemma. Hennes mamma och pappa brukar
l&sa for henne och vid tillféle laser &ven hennes storebror. Pa dagis (Frejas uttryck)
laser vi palasvilan, beréttar Freja. Hon tycker att det & skont och beréttar att hon da kan
slappnaav i kroppen. Palasvilan “far man sitta fint pa sitt vis. Man fér inte fladdra

runt...”, sager hon. “Man skall ocksa vara tyst.”

Freja beréttar att barnen brukar véja det som skall 1&sas, men nu laser de en kapitelbok
som heter Lillebror och Nalle. Nar hon véljer bok till 1&svilan brukar hon véjaMulle
Meck, berédttar hon. Freja & medveten om var bockerna stér och nér hon salv vill lasa
en bok brukar hon sittai ndgon av sofforna. Hon féredrar soffan i byggrummet eftersom
den & storre. Lasvilan tycker Frejaom: “da far man vara tyst och vila 6ronen”. Nér jag
frégar vad hon tycker om det som de laser pa lasvilan sa vet hon inte vad hon tycker.

Jag frégar om hon har varit pa biblioteket och det har hon. Freja tycker att det & valdigt
roligt pa biblioteket. Jag frégar hur de hittar béckerna dér och hon visar da hur de
bladdrar i bilderbokstragen. Hon beréttar att de barn som & med, lagger bocker som de
vat ut i en korg.

6.4.2 Barnintervju 2
Pojke5 &r. Kallas Tor.

(Tor har svart att Slappna av under det inledande samtalet.)

Tor & 5 & och han har bocker hemmai sitt eget rum, beréttar han. Hans mamma och
pappa brukar lasa for honom innan han skall sova. Hemma laser de bara en dler tva
sagor men pa dagis (Tors uttryck) |aser de ganska manga, siger Tor.

Tor har sin lasvilai byggrummet. Han beréttar att froknarnaibland blir arga pa Melker
som brukar ramla ner pa golvet nar de laser pa lasvilan. Lasvilan & bra, siger Tor. Det
ar svart att valjabok, beréttar han. Tor & medveten om var bockerna finns tillgangliga
och han brukar ta en bok ibland och sitta och “lasa” gélv. Det varierar vilka bocker som
Tor tycker om att |&ésa.
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Tor har varit pa biblioteket. Han har emellertid inte klart for sig skillnaden mellan att
kopa och 1ana bocker men han & medveten om att de bocker som man laser pa
Saltkrakan kommer fran biblioteket. Tor beréttar att froken bestdmmer vilka bocker som
man skall 1&na men han tycker samtidigt att han har fatt ta med dem som han gav valt.

6.4.3 Barnintervju 3
Pojke 4 &r. Kallas Melker.

Melker tycker om att lyssna pa sagor ibland. Han tycker om att lyssnatill de bocker som
han har hemma. De stér i en stor bokhylla, beréttar han. Hemma & det mamma som
laser for Melker.

Melker gar palasvilan i byggrummet och beréttar att de brukar |asa efter maten och
efter det gar barnen ut. Melker ger inget klart svar pa hur de véjer litteratur till lasvilan.
Han & medveten om bockernas placering i lashdrnan och han har varit med pa
biblioteket. Senare under samtalet beréttar Melker att han brukar vélja bocker som &r
nyatill 1&svilan eller bocker som han inte |ast.

Melker tycker om att sittai fonstret bakom soffan (i byggrummet). Om man vill f&r man
titta i bocker gélv, berdttar han. Ibland léser froknarna nér man vill héra en saga.
Melker sager att han tycker att det & bra att fa hora andra sagor @& dem som han har
hemma.

6.4.4 Barnintervju 4
Flicka4 ar. KalasKia.

Kiaberéttar att hon brukar |&sa bocker hemma och har bocker i sitt rum. Det & pappa
och mamma som |&ser, beréttar hon.

Kiatalar om fér mig att hon har sin lasvilai |éashdrnan. Jag ber henne berdtta om
lasvilan - hur det &r. “Bra”, svarar hon. Jagfortsétter med att fraga vad det & som &
bra, “for att dom laser”, svarar Kia. Hon beréttar sedan for mig att det & hon som
bestammer vilken bok som skall lasas. Allabarn far hamta bocker och froknarna | éser
alla bocker, sager Kia, och hon & medvetenom var bockerna finns.

Kia har inte varit med pa biblioteket med Saltkrakan, sager hon, men hon har daremot
varit pa biblioteket med sin mamma.

6.4.5 Barnintervju 5
Flicka4 ar. Kallas Ester.

Ester brukar lyssna pa sagor hemma och hon har bocker i sitt rum, beréttar hon. Hennes
pappa och mamma brukar |&sa for henne.

Pa Saltkrékan brukar vi 1asa pa lasvilan, beréttar Ester. Hon har lasvilai byggrummet.

Pa lasvilan lyssnar vi pa boken, beréttar hon. Hon talar om att froknarna laser en
kapitelbok som heter Lillebror och Nalle. N&r de inte |aser kapitelbok brukar barnen
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vdja bockerna och sedan bestémmer froken vilken bok som hon ska l&sa. Ester tycker
att lasvilan & bra. Det som &r bra & att fa hora sagobdcker, séger hon.

Ester har varit pa biblioteket med forskolan och da fick barnen vélja bockerna, berattar
hon.

7 Analys och tolkning

Analysen bygger framst pa Aidan Chambers idéer om litteraturpedagogiskt arbete men
aven Appleyards teori om lasarens utveckling tas i beaktande (se kapitel 3).

Analysen gors med utgangspunkt fran “L sandets cirkel” men dess innehdll foljs inte
helt strikt. | Analysen har det &ven blivit synligt vilka hinder och méjligheter som finns
for det litteraturpedagogiska arbetet i férskolan. Hela studien &r gjord i ett
vuxenperspektiv men med fragestallningar om hur 1&asmiljon och motet med litteratur
for barnen i forskolan ser ut. Fragan om reliabilitet har varit aktuell eftersom de barn
som intervjuats & 4 och 5 ar. Eftersom jag sokt att fanga en helhetsbild av framfor allt
lasvilan har observationerna kompletterat barnintervjuerna.

Analysen av 1&smiljon inleds med ett avsnitt som behandlar den inre och den yttre
miljon. Dérefter foljer en analys av planerad |ésning och spontan lasning foljt av valet
av litteratur och ny litteratur. Efter dettafoljer ett avsnitt om samtal/respons samt om
arbetet med litteratur pa Saltkrékan. Som avslutning pa analysen gors en genomgang av
hinder och mgjligheter for det litteraturpedagogiska arbetet i férskolan som blivit

synliga.

7.1 Lasmiljo

Chambers idé om “Lasandets cirkel” har givit begreppen litteraturpedagogik och
lasmilj6 innebord men ocksa fungerat som konkret redskap i undersokningen. Det har
aven blivit synligt att “L&sandets cirkel” mycket val skulle kunna fungera for
forskollarare som ett redskap for att skapa ett innehdll med kvalitet i hoglasningen och
[asmiljon. Framfor allt kan “Lasandets cirkel” gagna den egna professionella
utvecklingen pa ett tydligt och pragmatiskt sitt genom att den del's kan fungera som ett
redskap i planeringen, men ocksa vara ett instrument for kontinuerlig analys och
utvérdering av arbetet med litteratur och barn i férskolan.

7.1.1 Inre miljo

Med den inre miljon, som Chambers talar om, menas det som vi alaalltid b&r med oss
inom oss §élva, oavsett vad vi tar oss for. Det kan vara den kénslostdmning vi befinner
ossi, kunskap vi innehar eller erfarenheter vi fétt. Det kan ocksa rora sig om den
installning vi har infor det forestaende. Chambers siger pa flera stéllen i sinabocker om
l&sande (Chambers 1987; 1993; 1995, passim) att just den vuxnesinstalining till l&sning
och litteratur & nagot av karnpunkten for hur arbetet med barn och litteratur, alltsa
fostrandet av barn till att bli |asare, lyckas. Det som pedagogen bar med sig till
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|asestunden paverkar resultatet och kvaliteten. | denna studie blir pedagogernas eget
lasande av intresse. Vilken insté8lining pedagogerna har till hdglésning och vilket syfte
de har med hdglasningen & ocksa av vikt.

Faktorer som tillhor den inre miljon, enligt min tolkning, & syfte, forberedel se och
kunskap om litteratur, kénslostamning och stresslage samt vilken instéllning pedagogen
har till att [&safor barn. | det foljande analyseras resultatet utifran var och en av dessa
faktorer.

Syfte
Det visade sig i intervjuerna med pedagogerna att syftet med lasvilorna &r att ge barnen

en lugn stund efter lunch s att de kan smélta maten. Lasvilorna tjanar ocksa som
planerad aktivitet eller rutin sa att personalen kan fa ta sina raster pa 30 minuter. Maria
Simonsson (2004) tar upp den rutiniserade vardagen pa forskolan i sin avhandling, och
hur den styrs av ett traditionstyngt innehdll. Pedagogerna upplever frustration och
svarighet att skapa en meningsfull aktivitet.

Det jag tolkar som pedagogernas gemensamma syfte, att ge god omvardnad genom
lasvila, har nétt fram till barnen. Barnen visar i intervjusvaren att de tycker om lasvilan.
De vill halugn och ro efter maten och “vila 6ronen”. Ansatsen att barnen ska fa gaftill
biblioteket har ocksa realiserats. Den lugna och mysiga stund som pedagogerna vill ge
barnen efter maten uppfattar barnen, som ocksa uttrycker att det &r skont att ha lasvila.

Né&r pedagogernai min undersokning ombads reflektera dver Sitt eget syfte med att |asa
for barnen och vilken betydelse litteratur kan ha for barnen i deras liv, visar svaren att
de menar att syftet med att |&sa for barn & komplext. Pedagogerna uttrycker alla hur
viktigt arbetet med litteratur ar for barnens liv och deras utveckling. De tar upp
sprakutveckling, kunskapsinhamtande, skolforberedelse och stimulans av fantasin. Att
formedla laslust & ocksa nagot som namns. Isatalar ocksd om den intellektuella
stimulans som litteratur kan ge. Anda véljer pedagogerna att inta en passiv roll i gava
urvalet av litteratur. De véjer ocksa att |asa utan att planera vid lasvilan. For mig blir
det ett tydligt glapp mellan deras engagemang och tankar om litteraturens betydel se for
barn och hur arbetet med litteratur pa Saltkrékan sedan realiseras. Lasvilan verkar vara
en rutin snarare @n en planerad aktivitet.

Ett annat syfte med att 1&sa & enligt alatre pedagoger att lugna ner barnen och skapa en
rofylld stund. Ett gemensamt syfte & ndgot som pedagogerna bar med sig till
|asesituationen. Pa Saltkrékan finns emellertid inte nagot nedtecknat syfte, daremot
uttrycker de tre pedagogernai intervjuerna, ovetande om hur de andra svarar, ett slags
syfte som jag tolkar som att de har gemensamt: de vill ala skapalugn och ro. Lena
utrycker att det &r viktigt att det & mysigt, och Isamenar att barnen ska fatid att vilasig
och smélta maten. Lasvilan fungerar som en bro mellan aktiviteterna pa formiddagen
och eftermiddagen.

Nagon gang fanns det sikert ett formulerat syfte men det & mojligt att detta idag har
gatt forlorat eftersom pedagogerna inte arbetat vidare tillsammans med att formulera
detta. Anledningenférefaller vara att arbetet idag inte rymmer tid for reflektion. Det
framkom vid intervjuerna att pedagogerna skulle vilja hatid for just eftertanke och
diskussion om arbetets innehall men de sag ingen majlighet till att fatid till det.



Det skulle kunna vara sa att pedagogerna har en pragmatisk litteratursyn, som Gun
Johansson tar upp i sin studie. Den innebér, enligt Johansson, att det som styr &r idén
om att litteratur framjar sprakutvecklingen hos barnen. Pedagogerna véijer lite av varje
att |asa och det & inte sa viktigt vad man laser utan att man laser (Johansson 2002, s.
23). Det viktiga har & att de inte & medvetna om innehdllet i arbetet med litteratur pa
Sdtkrakan, som jag tolkar det.

Forberedel ser och kunskap om litteratur

Ingen av pedagogerna forbereder sig infor lasningen. Deras uppfattning &r att det inte
finnstid till detta. Att |&sa bilderbocker gar parutin, sager Isa. Kapitelbocker vill de
daremot helst kdnnatill i forvag. Om man inte kanner till texten i forvag ar det latt att
lésa fel och missuppfatta innebdrden i texten, menar Karin, vilket paverkar kvaliteten

Genom att forvarva kunskap om barnlitteratur blir valet underbyggt. For Aidan
Chambers &r valet en viktig del i strévan att fostra barn till tdnkande lésare (Chambers
1995, s. 17f.). | safall blir pedagogernas roll som véljare av litteratur central. For de
sma barnen fungerar lararna som formedlare, eftersom de inte kan |asa géva.
Appleyard menar att l&rarna & nyckelpersoner for upplevelsen av den litteréra vérlden.
Det & hoglasarna som tolkar och végleder barnen i den forstarollen i |&sarens
utveckling (Appleyard 1991, s. 21ff.).

Appleyard menar ocksa att sma barn antingen tycker om bockerna eller inte och att de
egentligen inte tolkar dem (Appleyard 1991, s. 18). Detta ifrégasétter jag och jag tror att
genom att vaja litteratur utifrén kunskaper bade om barn och barnlitteratur skulle man
kunna anta att barnens mote med litteraturen och sedan vilja att tolka eller reflektera
Over det som |asts faktiskt kan gagnas.

Jag tolkar det som en brist | arbetssituationen att det inte finns tid till att forbereda och
forvarva ny kunskap om litteratur och 1&smiljo.

Kénd ostédmning och stresslage

Tva faktorer som ocksa paverkar personalens inre miljo beskriver de allatre som
tidsbrist och personalbrist. Det faktum att hoglasningen ligger efter lunch gor att
personalens schemal agda raster ocksa skall tas ut vid denna tidpunkt. Det & dven sa att
de yngsta barnen skall sova och dérfér maste en av dem vara med sovgruppen. Att fa
allt att fungera vid lunchtid gor att de kan kénna sig stressade vid lasvilan och sarskilt
Lena uttrycker detta. Aven Karin menade att arbetet var sd inrutat varje dag att hon
ifrégasatte majlighet till forandring. “Kan man géra nagot annat?’, sade hon vid
intervjutillfallet.

Vilken sinnesstamning barnet befinner sig i och vilken utvecklingsniva som barnen
uppnétt & en del av barnets inre miljo. Formaga att slappna av némns ocksa av Isa. Hon
tar aven yop den intellektuella kapaciteten och forklarar att ett litet barn rent
intellektuellt kan vara mycket mottagligt for en text medan ett @dre barn kanske inte har
den intellektuella kapacitet som krévs. Barn kan &ven ha olika forutsédttningar for att
kunna koncentrera sig. Isa sammanfattar genom att séga att det finns bade inre och yttre
orsaker till att barnen formér eller inte formar att lyssna.

En effekt av “den rutiniserade vardagen pa forskolan”, som Simonsson (2004) beskriver
i sin avhandling, blir just att schemat for rasterna styr tiden och tidpunkten for
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l&svilorna. Barnen har precis étit och &r trétta efter maten och det hénder att en del
somnar, vilket ocksa observerades i min undersokning. Pedagogernas egen uppfattning
om hur viktigt det & med litteratur i arbetet med barn, samtidigt med att de skall 1&ta
barnen vila och smélta maten vid just det endatillfélle som man har planerad
hoglasning, forefaller inte kunna forenas.

Det faktum att en assistent &r anstélld for att arbeta med ett av barneni gruppen gor att
Sdltkrakan kan ha tva lasvilor. Detta skulle inte vara mgjligt annars, framkommer det av
intervjuerna. Lasgrupperna bestar i dag av 7 respektive 10 barn. Att en av pedagogerna
ar assistent till ett av barnen innebér att hon egentligen & anstélld for att vara ett stod
for just det barnet i gruppen nér de inte arbetar enskilt. Vid de tillfélen n&r hon skall
I&sa blir hennes och barnets situation komplicerad, menar jag. Detta & en |6sning som
gor det majligt for Saltkrakan att ha lasvila efter lunch. Men genom att assistenten skall
l&sa for hela gruppen blir hennes roll dubbel. Hon & nu pedagog for hela gruppen,
samtidigt som det barn som hon &r assistent for inte far det individuella stodet han anses
behova. Fragan &r hur detta paverkar pedagogens inre milj6? Ur barnets perspektiv kan
det vara s att han kanner sig lamnad utan stod och inte kan hantera situationen att sitta
still och lyssna tillsammans med de andra. Lika viktigt ar det att fraga sig hur pojkens
inre miljo paverkas av detta arrangemang. Under en av observationerna hénde det att
han [amnade gruppen for att bygga med lego istdllet. Ljudet av legobitarna hordes under
det att assistenten fortsatte |asa. Efter en stund féljde en annan pojke efter. Nar nagon av
de andra pedagogerna skall |&sa for denna grupp saknas det stod assistenten ger till det
enskilda barnet eftersom hon da har rast.

Jag har gav arbetat som assistent pa 1980-talet och har darfor forstaelse for situationen.
Jag minns att jag av ocksa hade lasvila samtidigt som “mitt” barn var med. Det & inte
en &t uppgift. Om ett barn har fatt en egen assistent s & det verkligen sa att just det
barnet behtver individuellt stod.

Om pedagogerna av olika anledningar inte kan vara helt fokuserade painnehdllet i
beréttel sen som de laser for barnen ar fragan om ett mote med texten verkligen kan
skapas.

Instdllning
| barnens svar syns gemensamt, att de tycker om att ha l&svila, och allabarn i

undersokningen har bocker hemma och négon som laser for dem. De har varit pa
biblioteket med forskolan, eller som en flicka beréttar, med sin mamma. Barnen verkar
uppfatta att de ar delaktigai valet av bok. Kia (4 ar) uttrycker till och med att det & hon
som bestémmer vad som skall 18sas. Allabarn & medvetna om var béckerna ér
placerade pa forskolan och de vet ocksa att dessa kommer fran biblioteket. En pojke
verkar dock vara oklar 6ver skillnaden mellan att kdpa bocker och att [ana.

De tre pedagogerna laser alla privat och &ven litteratur som beror yrket |ases pa fritiden.
Tid for inlasning av barnlitteratur kan inte avsattas pa arbetstid. De uttrycker emellertid
att de tycker att det &r viktigt att 1&sa for barn. Sk&l som de anger &r att det &r
skolforberedande, fantasieggande, sprakutvecklande och larorikt. Det kan dven ge
barnen insikter i hur andra manniskor lever och kénner, det vill séga att det utvecklar
barnens empatiska formaga. Maria Simonssons sammanstéllning av bilderbokens
funktioner blir till stor del synlig i deras instéllning till litteraturens betydel se for
barnen. Dessa & 1) boken som barnkultur, 2) boken som gynnare av barns utveckling,
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3) boken som kanal for spraklig utveckling, 3) boken som kunskapskalla, 4) boken som
en vag till koncentration och5) boken som en vég att utveckla fantasin. (Simonsson
2004, s. 96-103).

Pedagogerna har haft instéllningen att de velat forbéttra den yttre miljén och ocksa
medvetet arbetat med det. De har ocksa reflekterat Gver hur I&svilorna fungerar ur den
aspekten. Instéllningen att ge barnen lugn och ro efter maten genom att lasa for dem ar
en del av den inre miljon som blir synlig vid l&asvilan, menar jag. Pedagogerna planerar
inte htglasningen och de har inte ndgot syfte med hoglasningen annat dn att mana om
barnens fysiska vélbefinnande i form av vila och mgjlighet att smélta maten. Ej heller
syns nagon planerad eller genomtankt stravan att skapa mojlighet till reflektion och
bearbetning av det som man |&st. Lena beréttar att det ofta blir samtal och diskussioner
nar hon har |&svila men det & da spontana samtal som uppstar. | intervjuerna skiljer sig
ocksa Lenas svar nagot fran de andra. Hon uttrycker att hon skulle vilja forandra
l&svilan och gora den till en langre process genom att koppla den till ndgot annat. Det &
magjligt att hennes instélining till samtal i samband med hoglasning, goér att det finns tid
just nar hon laser. Karin har inte tankt pad om det & nagot hon skulle vilja férandra och
kan under intervjun inte se ndgot hon skulle vilja andra pai arbetet med litteratur pa
Saltkrakan. Isatycker att lasvilan fungerar bra men hon skulle 6nska att en och samma
person laste for samma grupp, i synnerhet om man laser en kapitelbok. Kontinuitet och
kunskap om vad som héant i beréttelsen, samt att man kénner till samtal och handelser i
gruppen & nagot som skulle gagna l&svilan, anser hon, och for att uppna detta & det
viktigt att en och samma person l&ser for gruppen. Hon beréttar att de forsokt att ordna
detta, men det fungerade inte schematekniskt.

Nagot jag reflekterat Gver & att lasning och litteratur inte verkar ha samma utrymme
och kanske “status” som exempelvis skapande aktiviteter och gymnastik. For dessa
aktiviteter avsétts tid och planering, vilket altsd inte gors nér det galler arbetet med
litteratur. Detta framkom i intervjumaterialet och vid ett av bestken pa Saltkrakan da
plarering togs upp. Under analysprocessen har det blivit tydligt att pedagogernas inre
miljo paverkar hoglasningen och egentligen alladelar i ”Lasandets cirkel”.

Pedagogernas egen motivation till att |&sa en specifik bok & ocksa en del av den inre
miljon. Lena, tar upp detta och menar att for henne ar det litterara spréket i den bok hon
ska lasa viktigt, om hon inte & 6verens med formuleringarna i beréttelsen sa paverkar
det hennes instdllning och motivation till 1asningen och dettai sin tur paverkar barnens.

En av pedagogerna, Karin, menar att det &r viktigt att fostra barnen till att bli |asare och
att hjapa dem att bli vana vid bocker. Hon tycker ocksa att litteratur &r viktigt som
motvikt till dataspel och TV. Ingrid Nettervik uttrycker detta som att bilderboken har en
uppgift att vara motvikt till masskulturen och det stora utbudet av bilder som skéljer
Over oss (Nettervik 2002, s. 67).

| min undersokning talar Karin om att det inte & sa stor mening med att samtala om
litteratur med de yngre barnen, eftersom hon menar att innehdlet egentligen inte & sa
intressant. Vid hoglésning av kapitelbocker menar hon att det & av stOrre intresse att
samtala om innehallet. Kapitelbokens form med fa eller inga bilder menar hon skapar
storre utrymme for fantasin att floda. Jag menar att valet av litteratur till hdglésningen
alltid &r essentiellt och enligt Chambers &r valet av litteratur avgorande for “Lésandets
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cirkel”. Jag anser ocks4 att for att skapa ett mote med litteratur maste den som laser vara
medveten. Valet av litteratur paverkar bearbetningen av beréttel sen.

Sker inte valet med eftertanke och insikt blir hdglasningen mer eller mindre
innehallsl6s. Lisa Henriksson uttrycker sig starkt genom att séga: “Det finns inget mer
dddande an en of drberedd och oengagerad uppléasare” (Henriksson 2000, s. 17).

Det jag tolkar av min undersokning &r att det finns ett engagemang hos alla pedagoger
for barnlitteratur och for att ocksa formedla litteratur till barnen. Men fér mig framstar
ett glapp mellan detta engagemang och hur arbetet med litteratur tar sig uttryck. Jag
héller med Appleyard som menar att pedagogerna som formedlar litteratur till barn ar
nyckel personer i barns utveckling. | litteraturpedagogiskt arbete hdller jag med Aidan
Chambersom att det & viktigt med samtalet vuxna emellan om litteratur, samt att fa
tillgang till information om ny eller specifik litteratur. Finns inte dessa ingredienser blir
fundamentet i arbetet allt mer urholkat och till sist kanske det forsvinner helt. Da kan
man fraga sig vad som hdller aktiviteterna vid liv.

7.1.2 Yttre miljo

Med yttre milj6 menas den fysiska miljon for hoglasningen. Det innefattar hur och var
man sitter, antalet narvarande, tidpunkt och hoglasningens |angd. Har ryms ocksa
placering och exporering av bocker, samt bokbestandet i sig.

Faktorer som paverkar barnens mottaglighet for barnlitteratur enligt pedagogerna ar
bland annat gruppstorlek. Vid skollov reduceras ofta antalet barn och lésgruppernablir
da mindre. Barnen kan sitta narmare den som l&ser. Att ha néra fysisk kontakt gor det
|&ttare att fanga barnens uppméarksamhet, menar Lena.

Pa Saltkrdkan har de planerat och iordningstallt tva platser for hoglasning. Nér
pedagogerna diskuterade hur |asplatserna skulle se ut var de eniga om att de ville hatva
soffor att 1ésai. Soffan tydliggor att det & 1asvila, menar de. | arbetsrummet finns nu en
lashorna med hyllor for litteraturen, dar man stéller bilderbockerna sa att framsidan &r
synlig. Pa golvet ligger en matta som fungerar som avgransning mot resten av rummet. |
byggrummet stér en soffa vid fonstret och i den laser man. Sofforna gor att de kan sitta
néra varandra och kénna fysisk nérhet, menar personalen. De tycker ala att just
nérheten &r viktigt vid hdgléasningen. Pedagogerna har medvetet skapat en 1&smiljé med
de medel som stétt till buds, tolkar jag det som.

Vid lasvilorna finns det emellertid inte plats for alla barn i soffan. | byggrummet sitter
barnen i fonstret bakom soffan och i lashdrnan sitter de pa stolar bakom soffan. Genom
gruppernas sammanséttning och antalet barn finns det inte méjlighet att |ésa langre
stunder for de barn som sa onskar och en anledning till detta & barnens individuella
forutséttningar. De har olika mojlighet att sitta med pa grund av utvecklingsniva,
dagsform, sprakliga formaga och motoriska utvecklingsniva. De kan ocksa befinnasig i
en naturlig utvecklingsfas dér motoriken &r sarskilt yvig.

| intervjuerna sdger pedagogerna att de i stort sett & néjda med den lilla lashdrnans
utformning, det vill sdga att de har skapat en yttre miljé som de menar fungerar. Det
visar sig emellertid vid narmare undersokning att pedagogerna inte & helt néjda med
lasvilans utformning. Isavill ta bort det dockhus som nu star dér. Hennes 6nskan &r att
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det endast skall finnas en soffa och bocker dér. Lena kan kdnna sig stressad nér 1&svilan
avbryts av att nagon kommer in for att hamta nagot. Soffan i byggrummet tycker de
fungerar béttre att 1&sai nu, nar barnen kan sitta lugnt och inte behtver hallareda pa sin
kudde.

Angaende platsen for lasvilan och sdva situationen sager Tor (5 &) att Melker (4 &) i
hans lasgrupp “ramlar ner pa golvet” och att froken blir arg. Pedagogerna formulerar
detta med att berétta att det kan vara svart att 1&sa utan att bli avbruten av till exempel

att ndgot barn inte kan sitta still. Vid observationerna blev detta synligt vid lasvilan i
lashdrnan. Pedagogen blev avbruten av att nagra barn forsokte |amna soffan, négon ville
byta plats och nagon gick helt enkelt darifran och borjade bygga med lego.

Pedagogerna anser att det & problematiskt att vara tvungen att |asa for manga barn Alla
far inte plats i sofforna och foljdenblir att det & svart att 1&sa bilderbtcker, menar jag.
Text och bild fungerar ofta som en enhet i bilderboksmediet, och om barnen inte ser
bilderna samtidigt med texten blir upplevelsen inte hel. Det verkar ocksa vara
problematiskt att sitta tillsammans med barnen i soffan eftersom det da blir for trangt.
Om nagot barn sitter i knéet sa kan det upplevas som stérande att barnets huvud
kommer i vagen for texten och beréttarflytet avbryts av att pedagogen maste sagatill
med jdmna mellanrum. | tre av de fem kategorier som Nikolajeva delat in bilderboken i
ar det viktigt att ta del av bade bild och text samtidigt. Dessa kategorier ar
kompletterande bilderbok, expanderande bilderbok eller férstérkande bilderbok samt
kontrapunktisk bilderbok (Nikolgeva 2000, s. 22).

Pedagogerna uttrycker altsa vid en forsta forfragan om lasmiljon att de & néjda men
under intervjun framkommer en mer sammansatt bild av hur de egentligen upplever sin
hoglasning med barnen och det ar upplevel sen och inte det de séger som & en del av
deras inre miljo. Har blir tydligt hur den yttre miljon med trangt utrymme och
kaffebryggare i samma rum som |&svilan faktiskt paverkar den inre miljon hos de
narvarande. Chambers menar att det finns mycket att astadkomma genom att forandra
och forbéttra den yttre miljon. Jamfort med att foréndra den inre miljon & det |éttare
och den yttre forandringen paverkar den inre miljon, menar Chambers.

7.1.3 Planerad lasning

Lasvilan &r det tillfale da de har planerad lasning for barnen pa Saltkrakan. “Den
planerade lasvilan & en jéttegammal tradition i forskolan”, sdger 1sa som arbetat tjugo
ar som forskollarare. Pedagogerna har en bild av att barnen &r positivartill att halasvila
och att |asa bocker 6verhuvudtaget. Det finns inget barn som inte vill gatill lasvilan;
som exempel ges att de vid nagot tillféle var tvungna att stéllaiin lasvilan pa Saltkrékan
och detta gjorde barnen besvikna.

Observationerna gav ett intryck av hur lasvilan kan vara pa Saltkrékan. Jag sag daatt
barnen inte fick platsi sofforna och att en del barn var sa trétta att de nastan somnade.
Vissa av de bocker som barnen valt kunde visa sig vara svarlasta for en stor grupp. Jag
tanker pa fackbocker med sma bilder och &mnen som kanske inte alla barn i gruppen var
intresserade av. Detta blev tydligt vid en av vilorna nér pedagogen |aste Emilias present.
Barnen lyssnade d& mer koncentrerat medan de inte visade lika stort intresse d&
pedagogen sedan |aste en fackbok om blommor.
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Angaende tidpunkten for lasning menar pedagogerna att den basta ar just vid lasvilan
efter lunch. (Lasvila efter lunch &r vanligt pa svenska forskolor.) | regel laser de 15-20
minuter for barnen, beroende pa hur trétta eler livliga barnen & och hur de ligger till
tidsmassigt enligt schemat. Efter lasvilan & det fri ek inomhus eller utomhus (utom for
de yngsta barnen som sover). Barnen uttrycker ocksai intervjuerna att de tycker om att
ha lasvila. Ett traditionsbundet omvardnadsperspektiv pa lasvilan blir har synligt, menar

Jag.

Det finns inte nagot synligt som tyder pa att lasvilan skulle vara en planerad aktivitet,
som gymnastik eller skapande aktivitet, utan lasvilan forefaler istéllet vara en rutin.
Pedagogerna har alla en uppfattning om litteraturens betydelse och nagot slags syfte
med litteraturldsning. De uttrycker sig tydligt om att omvardnaden &r viktig vid lasvilan,
dven om detta inte finns nedtecknat. Barnen behtver sméta maten efter lunch och fa
lugn mellan aktiviteterna pa formiddagen och eftermiddagen. Samtidigt med detta
uttrycker alatre ett mer komplext eget syfte med litteraturlasning for barnen. Hur och
om detta tar sig uttryck blir inte synligt i denna studie.

7.1.4 Spontan lasning

Den spontana lasningen & inte foremd for ndgon nérmare undersokning i denna studie
utan fokus har legat pa den planerade |asningen.

Det hander att barnen onskar att nagon laser for dem. Det gér emellertid inte alltid att
tillgodose denna 6nskan men pa morgnar och eftermiddagar brukar det bli korta
|asestunder, beréttar personalen. Barnen har efter hand 1art sig nér det ar idé att fréga om
de kan falasa bok. Nackdelen med de spontana lasestunderna &r att det kan bli avbrott i
hogl asningen eftersom barnen anlander till forskolan allt eftersom pa morgonen och
pedagogen behdver ta emot dem och samtidigt samtala med foérddrarna. P&
eftermiddagen &r det dags for barnen att ga hem och da behéver pedagogen avd uta
dagen med barnet och ta adjo, samtidigt som forddrarna vill veta hur dagen varit och ett
samtal om detta maste ges plats. Fordelen &r att det vid dessa stunder inte & sd manga
barn att |&sa for och situationen blir darfor lugn och intim. Lena uttryckte att det & sa
hon egentligen skulle vilja att l&svilan var, bortsett fran avbrotten.

Pedagogerna beréttar att de brukar tainitiativ till l&sning om gruppen &r brakig och
barnen behdver lugnas. 1sa ndmner aven att hon anvander |&sningen till att trosta.
Melker (4 &) beréttar att froknarna brukar 1dsa om man ber om det . Freja (5 &r) brukar
sittai byggrummet nar hon vill ”1asa” s@v. Aven Tor (5 &) beréttar att han brukar
“l&sa” nér han vill det.

Aven har finns omvardnadsperspektivet med, eftersom de laser for att trosta och dven
anvander l&sningen for att lugna barngruppen eller enskilda barn.

7.2 Valet av litteratur

Vuxenstdd finns med i “L&sandets cirkel” och detta har Chambers givit en central platsi
cirkeln. Vuxenstodet ar viktigt i valet av litteratur eftersom det &r just valet av litteratur
som utgor borjan till cirkeln som ska fa barnen att viljalasa om och om igen. |
vuxenstodet ingar &ven det egna intresset for litteratur och att ha kunskap om litteratur,
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sa att valet gagnas. Nu & modellen som Aidan Chambers skapat egentligen amnad for
skolan och for barn som gélva kan lésa, men jag menar att det &ven i forskolan ar
viktigt att vaja litteratur medvetet. Framfor allt & det viktigt att hoglasaren galv tycker
om den bok som skall lasas. Angaende urval uttrycker sig Chambers, “Den framsta
plikten for dem som har fatt mojlighet och makt att sammanféra barn och bocker &r
darfor att presentera for barnen de litterdra verk som de anser mest varda derastid och
uppmérksamhet.” Aidan Chambers betonar verkligen vikten av att ha kdnnedom och
kunskap om barnlitteraturen infor “valet av bok” (Chambers 1993, s. 78).

Aven Appleyard betonar vuxenstodet som viktigt eftersom de vuxna som laser for sma
barn, som inte kan l&sa §élva, fungerar som nyckel personer for upplevelsen av
litteratur. Det & hoglésarna som formedlar, tolkar och vagleder barnen (Appleyard
1991, s. 21if.).

Pa Saltkrakan |ter pedagogernai stort sett alltid barnen vélja litteratur, bade pa
biblioteket och pa lasvilan. Detta uppfattar barnen ocksa och beréttar det for mig vid
intervjuerna. Visserligen véljer pedagogerna litteratur ur den hog av bécker som barnen
har med sig till l&svilan, men barnen visar i Siha svar att de kdnner sig delaktigai “valet
av bok”. Att |ata barnen vélja kan ha sin upprinnelsei ett pedagogiskt perspektiv pa
bokvalet, i vilket barnet betraktas som kompetent med formaga att géra egna bokval.
(Simonsson 2004, s. 102f.). | intervjun med Isa kommer det fram att det
utvecklingspsykologiska perspektivet har betydelse for hennes val av litteratur. Hon
beréttar att det & svart att valja litteratur som passar en hel grupp barn eftersom de
ligger pa olika niva utvecklingsmassigt.

Sdltkrékan har i stort sett inget eget bestand av barnlitteratur utan gar till biblioteket en
gang per manad med tva barn. Det innebér att varje barn far gatill biblioteket en
gang/lasar. Att det inte finns ndgot eget bestand pa Saltkrakan &r ett medvetet val av
pedagogerna. De & angelagna om bibliotekskontakten sa att barnen tidigt far mota
biblioteksmiljon. De anser ocksa att de genom bibliotekslanen kan fatillgang till ett
stort urval. Pa biblioteket far barnen véalja ut bocker och pedagogerna sdllar sedan bland
dessa. Detta gor att barnen upplever att det & de gadlva som véjer, vilket kommer fram i
en av intervjuerna. Lena beréttar att hon funderat pa vad pojkar respektive flickor valjer
och vilka intressen barnen har. Detta avspeglar sig i urvalet man tar med sig hem till
forskolan, menar hon. Hon har markt att pojkar ofta lanar bocker om dinosaurier och att
flickor ofta lanar bocker om prinsessor. Boklanen sker alltsa mer eller mindre spontant
och &r till stor del barnens urval. Konsekvensen av detta urvalsforfarande blir att
pedagogerna vdljer ur ett av barnen redan begransat bestand; foljden blir att de inte
hittar den nya litteraturen. De utnyttjar inte heller den kompetens som bibliotekarierna
kan erbjuda.

De planerar inte vad som skall lanasi férvag men det hander emellertid att de lanar
litteratur som &r knuten till det aktuella temat. Faktorer som paverkar valet av litteratur
ar om det sker spontant eller om det ar ett genomtankt val. Av betydelse & ocksa vem
det & som véljer: barnen, pedagogerna eller bada. Vid biblioteksbesoken finns
mojligheten att be om hjalp att valja bocker av bibliotekarierna och &en detta har
inverkan pa valet, menar jag. Pa Saltkrakan far barnen vélja litteratur och pedagogerna
ber inte alltid om hjép av bibliotekarierna vid biblioteksbestken. Konsekvensen blir att
valet av bok, som skainitiera “L asandets cirkel”, inte ges utrymme och medvetenhet
vilket jag menar & av vikt for arbetet med litteratur i forskolan.
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Vid urvalet av litteratur stér alltsa pedagogernatill stor del tillbaka och 1&ter barnen
vdja. Skulle detta kunna ske vid exempelvis inkop av farg och annat material till den
skapande verksamheten? Skulle det vara mgjligt att pedagogerna lét barnen vélja
material varje gang de skulle ha skapande aktivitet? Jag tror inte det.

| Elfs och Petréns studie (2004) “Kolla vad jag hittade”, visade det sig att barnens urval
vid biblioteksbesoken till stor del styrdes av barngruppens gillande och ogillande samt
att de garna lanar bocker som de redan kénner till. Andra faktorer som spelade roll for
valet var att barnen garna valde sadant som de kande till fran sin gemensamma
intressesfér. Detta visar att det barnen sysslar med nér de véjer litteratur och det
pedagogerna gor inte alls har med varandra att gora.

Malin Blomberg menar att om man |ater barnen valja litteratur pa biblioteket kan detta
ses som en aktivitet som l&gger grunden till en engagerad lantagare i framtiden. Barnens
litteraturval bor emellertid g helt dominera, utan vara ett komplement till det som
pedagogerna lanar. Vid biblioteksbesoken kan man trana barnen i att motivera sinaval
av bocker. Till en borjan kan detta vara svart men genom att regelbundet ifragasétta och
formulera varfér man vill lana en viss bok far barnen en klarare syn pa litteratur
(Blomberg 1988, s. 27).

Valet av bok paverkar i hog grad upplevelsen av litteraturen. Jag minns fran en av
observationerna, hur barnens uppmarksamhet och nérvaro blev féréndrad. De tycktes
lyssna med storre intresse nér pedagogen laste Emilias present, en bok som precis
lampar sig for den aldersgruppen, bade sprakligt, innehdllsméssigt och bildmassigt.
Efterat initierades ocksa ett samtal, inspirerat av innehdllet, av en av pojkarna. Vilken
bok som véljs beror alltsa pa vilka barn som & med pa lasvilan. Det gér inte att |asa for
langa bocker eftersom tiden inte récker till, siger en av pedagogerna. Dessutom
paverkas lasvilan av hur mycket tid det finns fore rasten och en av pedagogerna brukar
darfor vaja litteratur med inte allt for mycket text. Avgérande for valet av litteratur ar
ocksa gruppens dagsform. Ett annat st att valja ar att “dra lott” utan att titta pa
bockerna och helt enkelt dra en ur hdgen och sedan 1&sa den.

Det hander att pedagogerna laser kapitelbdcker for de ddre barnen men dessa véljer
pedagogerna galva. Just nu lases Lillebror och Nalle av Jujja Wieslander och den har de
l&st for de aldre barnen under ett antal & i rad. Bade barn och pedagoger tycker om den.
Det forefaller som om valet av kapitelbok anses viktigare att ansvara for, an att vélja
bilderbocker till hoglasningen. Men bilderbokens komplexitet som medium kréver
ocksa kunskap. Simonsson (2004), Rhedin (2004) och Nikolajeva (2000) beskriver detta
utifran sin forskning (se kapitel 2). Att behandla bilderboken som en genre blir fel.
Bilderboken riktar sig inte enbart till forskolebarn och det & darfor viktigt att ha
kunskap om bilderbokens innehdll, menar jag

Om arbetet med litteratur domineras av barnens egna urvalsprinciper, vilkai viss man
blev synligai Elfs och Petréns studie (2004), sainnebér detta att de vuxna avstar fran
det som Chambers menar & den framsta plikten i arbetet med litteratur och barn. De
axlar heller inte helt ansvaret som nyckelpersoner i utvecklingen som lasare som
Appleyard menar har stor betydelse. Resultatet om man uteslutande léter barnen vélja,
kan bli att man allt for ofta laser sadant som egentligen inte & avsett for den aktuella
adersgruppen, eller sddant som man som hoglasare egentligen inte &r intresserad av. |
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hogl&sningssituationen &r det ju viktigt att den som laser & engagerad och tycker om
den valda texten. Om s inte &r fallet blir hoglasaren i viss man ett hinder for barnens
mote med texten, menar jag.

Elf och Petrén (2004)kommer fram till att om pedagogerna véljer den litteratur de ska
l&sa och later barnen helt fritt valja ett mindre antal bocker sa skulle det resulterai att
uppfylla béde barnens och pedagogernas kriterier till fullo. Jag menar att det absolut
skulle varaintressant att prova detta och se vilken inverkan det skulle fa pa lasvilans
kvalitet och innehdll.

Jag tolkar det som att pedagogerna har ett pedagogiskt perspektiv pa valet av litteratur
och att de darfor har en stravan att |&ta barnen vélja, eftersom de anses vara kompetenta.
Jag tror ocksa att de har en pragmatisk litteratursyn dar valet av litteratur ar av
underordnad betydelse. Fragan & om de & medvetna om det har och vilka
konsekvenser det far for deras arbete med litteratur.

7.2.1 Biblioteket och forskolan

Biblioteket har en uppgift i att skapa kontakt med férskolan. En form av kontakt kan ske
genom exempelvis bokprat om ny litteratur, samtidigt kan da méjlighet gestill samtal
om litteraturpedagogik som kan stimulera arbetet nér forskollérarna sedan kommer
tillbaka till sinaforskolor.

Ingen av pedagogerna pa Saltkrékan far emellertid kontinuerlig information om ny
litteratur fran biblioteket. 1sa minns att honvid nagot tillfale blivit inbjuden till
biblioteket for bokinformation pa kvallstid. Vid det tillfallet visade en bibliotekarie ny
litteratur och detta uppskattade hon. Allatre pedagoger uttrycker en 6nskan om att pa
négot sétt fainformation om ny litteratur genombesok pa forskolan eller skriftlig
information varje termin

Nér Saltkrékan bestker biblioteket 1anar de 25-30 bocker. Tvabarn foljer med till
biblioteket engang per manad. Det innebér att varje barn i barngruppen far gatill
biblioteket en gang per 1&s&r. De barn som borjar forskolan vid 2 ars dder far altsa ga
till biblioteket cirka 4 ganger innan de borjar skolan. Biblioteket fungerar i stort sett
som utlaningsstalle for Saltkrakan. Skyltningen hjéper Lena att hitta bocker. Hon och
Karin brukar klara sig éva och inte fraga om hjalp medan Isa alltid frégar om hjdp pa
biblioteket. Hon beréttar ocksa att hon & n6jd med biblioteksservicen.

Vid biblioteksbesoket ar det viktigt att hitta rétt litteratur. Bibliotekets klassificering och
placering av bilderbdcker som en enhetlig genre gor att det kan vara svart att hitta.
Skonlitteratur for &ldre barn och ungdomar delas déaremot ofta upp i genrer for att
underlétta for 1antagarna att hitta, dessutom &r klassificeringen Hcf, Heg och uHc/uHce
till vagledning for vilken dlder som beréttelserna riktar sig till. Hur biblioteket
klassificerar och placerar bilderboken ifragasétts av Simonsson (2004) och Rhedin
(2004). Bilderboken behandlas som en enhetlig litterar uttrycksform, baserad pa
utseende och inte innehdl och placerasi bilderbokstragen pa biblioteket. Jag tolkar det
som att biblioteket har en utmarande uppgift i att se éver hur placering och indelning
skulle kunna utvecklas till att gorainnehdlet mer synligt for lantagarna.
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| undersokningen blir det synligt att fran bade forskolans och bibliotekets sida uppvisas
passivitet. Varken bibliotekarier eller pedagoger tar initiativ till att skapa ett innehall i
biblioteksbestken som skulle kunna inbegripa ndgot mer @n aerlamning och utlan. |
bibliotekets uppdrag finns forskolan med som en malgrupp men i forskolans laroplan
finns inget namnt om biblioteket.

7.3 Samtal/Respons

Aldersgruppen for studien & “den lekande lasaren” och i den rollen har leken stort
utrymme. Lekens betydelse och innehdll finns det olika syn pd men jag & av samma
uppfattning som Appleyard: genom leken bearbetar barnen sitt liv och sina erfarenheter.
Grunden for det harrér sig aven fran Frobels pedagogik, dar leken har en framtréadande
plats. Leken har emellertid inte ndgon platsi arbetet med litteratur pa Saltkrakan.
Frégan & om den skulle kunna ha det.

Chambers menar att det ofta finns en instinktiv vilja att uttrycka sig efter det att man
l&st ndgot som man tyckt riktigt mycket om. Barn vill oftarita och malaeller kanske
dramatisera utifran det som de kant (Chambers 1987, s.20). Hér finns ocksa majlighet
att ta vara pa barnens vilja att samtala och i det sammanhanget medvetet arbeta med
sprakutveckling, menar jag.

Susanna Ekstrom brukar fraga barnen nér hon har 1ast, hur de vill att boken ska bli lekt.
Tillsammans kan man med lek utforska bokens innehdll, det vill siga textens och
bildernas mojligheter. Ekstrom namner Tidholms smabarnssvit och bockerna om Ture
som exempel. Ekstroms uppfattning och erfarenhet &r att &ven sma barn kan tolkaen
beréttelse genom att leka den. Leken skulle i safall kunnafaen platsi det
litteraturpedagogiska arbetet och fungera som en tolkningskanal for barnen (Sorenson
2001, 33).

Pa Saltkraékan brukar dei regel inte samtala om det manl&st eller ha nagon form av
bearbetning. Karin pdpekar att barnen inte & sd gamla och att innehdlet i litteraturen
darfor inte & sa spannande. Lena beréttar att barnen brukar stélla frégor och att hon
gav ibland brukar ta upp fragor med barnen. Isadrar sig till minnes ett tillfale da
samtal spontant uppstod efter en lasvila da hon hade last Lika som bér, som tar upp
likheter och olikheter hos manniskor, och hon beréttade att denna bok inspirerade till
samtal. Lena skulle vilja gora lasvilan till en léngre process, som hon uttrycker det och
skulle vilja koppla lasvilan till ndgot annat, ndgot lugnare. Hon avslutar sin reflektion
med att hon amnar ténka 6ver detta infor kommande |&sar.

Lararens roll som formedlare av litteratur &r viktig eller till och med avgérande, menar
Appleyard. Redan i forskolan lér sig barnen att begripa en beréttel se genom att lararen
staller fragor (Appleyard, s. 21ff.). Jag tolkar det som att det &r viktigt att ha ndgon form
av uppfdljning av det man last om man vill att barren ska utvecklas som l&sare.

Nar pedagogerna beréttar att de sdllan eller aldrig har nagon direkt uppfdljning
(“reaktion/respons”) i form av samtal eller annan bearbetning av det |asta, funderar jag
dver om det kan vara sa att varken barnen eller pedagogerna blir engagerade av den
litteratur som | ases eftersom “valet av bok” egentligen inte varit genomtankt. Att |&ta
barnen véja kan harétternai det som Malin Blomberg var inne pa, namligen att lagga



grunden till framtida lantagare. Det skulle ocksa kunna hérledas till en av de
litteratursyner som beskrivsi Gun Johanssons studie, namligen den pragmatiska
strategin dér inte valet av litteratur & viktigt. Det viktiga & att man l&aser. Sa visst kan
det ha funnits en mening med att |&ta barnen véja.

Den begransade tiden f6r l&svilan och det faktum att personalens raster & schemalagda
vid samma tid, forsvarar mojligheterna att folja upp det man last, menar jag. Mgjligen ar
det ocksa sa att det faktum att pedagogernainte valt litteraturen till lasvilangor att det
blir svart att forbereda sig for uppfoljning eller bearbetning. Efter |asvilan byter nagon
av de andra pedagogerna av efter sin rast. Det far till f6ljd att den pedagog som |&st inte
kan vara kvar for uppfoljning efter 1asvilan. Med andra ord verkar det som att schemat
just vid lunchtid inte ger sd manga méjligheter till uppfoljning.

Intressant vore att se vad som skulle handa med I&svilans innehdll om pedagogen valde
litteratur och sedan endast |aste en bok. Pa sa sétt kanske tiden skulle rackatill att ge
mojlighet till respons efterdt. Fragan ar ocksa om det skulle varamgjligt att ha den
planerade hoglasningen vid ndgon annan tidpunkt an efter lunch.

Det lilla barnet, forskolebarnet, antar rollen som “den lekande lasaren” i Appleyards
teori om |&sarens utveckling. Frégan ar vad det lilla barnet egentligen gor nar det leker.
Just leken har stor betydelse i sma barns liv och utveckling. Genom leken bearbetar de
och tolkar sitt liv och sina upplevelser och barnen 1&r sig genom att leka. Karin menar,
liksom Appleyard, att sma barn egentligen inte tolkar litteratur och berattel ser.
Appleyard formulerar att barn helt enkelt tycker om eller inte tycker om en beréttelse
men han séger ocksa att det lilla barnet garna leker for att bearbeta upplevelser ochatt
fa hora beréttel ser maste va raknas dit. Liksom Susanna Ekstrom tror jag att &ven sma
barn tolkar berattelser och bearbetar dem pa sitt sétt. Vuxna kan genom att deltai lek,
samtal och skapande fa veta mer om vad barn téanker. Pedagogerna kan inspirerabarn
till att utvecklas och vi vuxna blir med all s8kerhet inspirerade av barnen i dessa méten.

7.4 Avslutning

Till sist i analysavsnittet vill jag lyfta fram de hinder for arbetet med litteratur som blivit
synliga for mig och ocksa ta upp de madjligheter som kan skapas eller redan finns.

Hinder

Att 1agga den enda planerade hoglasningen vid lunch da personalen skall ta ut sina
raster och manga barn skall sova gor att hélften av pedagogernainte &r tillgangliga (en
& parast och en har sovvila). Det & ocksa sa att tiden ar begransad till 30 minuter
eftersom personalen maste ta ut sina raster vid den hér tiden pa dagen. Med denna
situation finns en risk att |&svilan blir en rutin istéllet for en aktivitet och darmed
betraktas som nagot som inte behover planeras.

Att bibliotekskontakten inte innehdler annat &n boklan innebar inte ndgon utveckling av

det litterdrainnehdlet i verksamheten. Det finns en risk att fastnai gamla banor nér det
gdler valet av litteratur.
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Att barnen far véja det som skall lasas vid lasvilan tror jag utgor et hinder for lasvilans
kvditet och innehall. Barnens urvalskriterier har inte alltid med lasvilans innehall att
gora och det &r viktigt att den som laser vill 1&sa en viss bok och ocksa gillar den.

Tidpunkten att |asa efter lunch gor att omvardnadsperspektivet blir dominant. Om
pedagogerna vill arbeta med litteraturpedagogik kan de vélja en annan tidpunkt da de
kan planera lasningens innehdll och I&sa fér en mindre grupp som & pigg och inte
installd pa att vila.

Att inte hatid for planering i den utstréckning som & nodvandig, utan vara tvungen att
endast ta upp det alra viktigaste vid planeringsdagarna, utgor ocksa ett hinder for
kvaliteten.

M&jligheter
Pedagogerna har ett intresse for litteratur som skulle kunnatastill vara genom att

planera arbetet med litteraturl&sning fér barnen och skapa ytterligare tillfallen till
hoglasning och da ha ett syfte med det arbetet, vilket kréver forberedel se och kunskap
om litteratur.

Pedagogerna skulle kunna 6verta valet av litteratur till 1&svilorna och se vad som hander
bara genom att gora detta. Kanske kunde de planera vilka bocker de ska lésa under
veckan. Genom att de gé&lva véljer endast en bok till 1&svilan kan &ven mojlighet gestill
uppfdljning i form av samtal, lek eller skapande med utgangspunkt fran den bok som de
l&st. Detta skulle ocksa innebédra mojligheter for ett mer sprakutvecklande arbetssétt i
samband med hogl&sningen.

Vid biblioteksbestken skulle de barn som fdljer med kunna valja exempelvis 2-3 bocker
var. Barnen skulle da uppleva att de verkligen fick vélja utan inblandning. Vid
bibliotekshesoken skulle pedagogerna genom att tala med barnbibliotekarien kanske fa
inspiration och kunskap om nya bocker pa ett enkelt Sétt.

Béade forskolan och biblioteket skulle mer aktivt kunna soka former for samarbete.

8 Diskussion och slutsatser

Mina fragestaliningar i undersokningen &r:

1) Hur ser [asmiljon ut pa férskolan?

2) Hur ser det litteraturpedagogiska arbetet ut?

3) Vilken roll har biblioteket i forskolans arbete med litteratur?

| avsnittet nedan skall jag forsoka ge svar pa ovanstaende fragor samt diskutera det som
framkommit av min studie.
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8.1 Lasmiljo och litteraturpedagogiskt arbete
Fréga 1 och 2 diskuteras tillsammans i f6ljande avsnitt.

Nar studien gjordes hade personalen pa Saltkrékan for ett par ar sedan iordningstallt tva
lasvilor. De hade tankt igenom sina egna och barnens behov. Resultatet blev en lashérna
med bokhylla for bilderbdcker och en extra soffai byggrummet. Den yttre miljon som
Aidan Chambers benamner platsen for hoglasningen och hur bockerna exponeras har pa
Saltkrakan iordningstallts medvetet genom tva mindre lasmiljoer i de stérre rummen

De har eméllertid inte hittat nagon helt avskild plats for hoglasningen och platsen &
egentligen for liten med tanke pa antalet barn. Pedagogerna &r allaintresserade av
litteratur och Lena sager att hon vill arbeta mer genomténkt med hoglésningen.

Genom att |&sa for barnen vill pedagogerna pa Saltkrékan bland annat ge dem majlighet
att mota andra varldar och ménniskor och pa sa sétt utveckla barnens empatiska
forméaga. De vill dven utveckla deras sprékliga formaga, fantasi och ge vidare det
kulturella arvet. De vill ocksa visa att bocker kan vara ett alternativ till TV och
datorspel och andra elektroniska medier.

Den planerade hoglasningen ager rum efter lunch varje dag. Idag & bade barn och
pedagoger i stort sett ndjda med att ha lasvila da eftersom bade barn och vuxna vill vila
och lyssnatill beréttelser efter maten da de &r trétta. Vid intervjuerna utryckte barnen
sig paolika satt positivt om lasvilan. De tycker om att gatill Iasvilan och fa ha det lugnt
och skont, vilket syntes gemensamt i barnens svar. Har méts pedagogernas omvéardande
syfte med l&svilan och barnens upplevelse av lugn och ro efter lunch, vilket innebér att
pedagogerna har lyckats i sin sinaintentioner att ge barnen lugn och ro och en mysig
stund med hdgl&sning.

Innehallet i det litterdra arbetet pa Saltkrakan & av omvardande karaktar och forefaller
till stor del vararutinmassigt och & dainte egentligen en litteraturpedagogisk aktivitet
enligt Chambers modell “L&sandets cirkel”. Pedagogerna uttrycker emellertid
engagemang infor arbete med litteratur och barn men de har inte formulerat nagot syfte.
De menar att det inte funnitstid till detta och f6ljden har blivit att just htgl&sningen
skett mer pa rutin. Kontinuerlig fortbildning och magjlighet att planera for arbetet
saknas. Det verkar emellertid som att de gédlva uppfattar att de arbetar
litteraturpedagogiskt. Uppgiften att vara nyckelperson i barns utveckling som l&sare
som Appleyard menar & sa viktigt och vuxenstodet som enligt Chambers modell &
centralt saknastill viss del. Det blir synligt vid bland annat valet av bok. | ”Lasandets
cirkel” &r det ocksa viktigt att pedagogerna samtalar om litteratur kontinuerligt, for att
kunna vélja. Detta sker inte pa Saltkrakan. Ett uttryckt syfte eller ndgot slags
formulering om hoglasningens innehall finns altsa inte, vilket, enligt min tolkning av
Chambers, hor till den inre miljon som pedagogerna bar med sig till 1&sestunden.

“Den lekande lasarens” roll berdr lekens betydelse i barns liv och Appleyards teori om
manniskans utveckling som lasare har givit perspektiv pa barns utveckling som lasare
och inspirerat till fragor om hur “den lekande lasaren’, barnet, kan utveckla sitt
“lasande”, och om leken kan fungera som ett séit att uppleva och bearbeta en beréttel se.
Vad skulle hdanda om de vuxna kring de sma barnen valde litteratur som pa deras niva
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larde dem nagot om livet? Det finns en omfattande utgivning av barnlitteratur i Sverige
och bilderbocker for de yngsta kan absolut anvandas for det andamalet, menar jag.

Lisa Henriksson talar om att hon inte vill att litteraturen skall sva, utan tvartom
engagerartill lek och aktivitet. Gunilla Lindqvist menar att den litterdra texten genom att
vara almangiltig ger sammanhang som kan anvandas i leken. Hon menar ocksa att
barnlitteraturen har en form som ofta dverensstammer med leken (Lindqvist 1996, s.
90).

| min undersokning blev det synligt att pedagogerna later barnen vélja litteratur och
detta & ndgot som jag tror paverkar lasvilans innehdll i hog grad. Frégan & om det inte
skulle ske en avsevard forandring bara genom att pedagogerna helt tog over valet av
litteratur till 1asvilan. Ompedagogerna véljer litteratur skulle de kunna planera ndgon
form av uppfoljning efter lasvilan. Om den som l&ser inte &r forberedd &r detta inte
majligt, menar jag. Att ge barnen mgjlighet att vélja & ocksa viktigt mendet skulle
kunna tillgodoses genom att 12ta barnen vélja bocker vid de spontana lasestunderna.

Den centrala dutsatsen i studien &r att det just & métet och tolkningen av beréttel serna
som inte blivit synligt. De laser mycket pa Saltkrakan men reaktionen och responsen
uteblir. Att hamta inspiration till att utveckla arbetet med litteratur, som ju alatre
pedagoger egentligen varnar om, &r viktigt. Att hittatill litteratur och andra kéllor for
inspiration och fortbildning i arbetet med litteratur och sma barn &r essentiellt for
kvaliteten och har finns en uppgift for barnbibliotekarierna, som jag ser det. Det &ar
viktigt att n& ut till forskolan med den nya barnlitteraturen men det & ocksa viktigt att
na ut med ny litteratur for pedagogerna.

Pedagogerna i denna undersokning, liksom i Maria Simonssons, beskriver en kénsla av
frustration nér det géller att hinna med rutinerna under dagen. | min undersokning sager
ocksa en av pedagogerna att |asvila & just en rutin, hon sager samtidigt att det & en bra
rutin. Allatre pedagoger uttrycker att schemat styr lasvilans utformning. De beréttar
ocksa att dagen i 6vrigt & inrutad och planerad. Maria Simonsson talar om “den
rutiniserade vardagen” i sin avhandling (Simonsson 2004, s. 90f.).Den frustration som
rutinerna skapar menar jag blir en del av den inre miljon som pedagogerna bér med sig
till lasvilan och detta paverkar hoglasningens kvalitet till det samre.

Lasvila efter lunch &r tradition i forskolan, berédttar Isa. Hon har arbetat i néstan tjugo ar
och altid haft lasvila efter lunch. Men Isahar samtidigt tankar om att det kanske inte &r
sa bra att 1&sa nér barnen & sa trétta att de somnar mitt i |&sandet. Isaoch Lena & galva
inne pa att de inte hinner reflektera Gver innehdllet i sitt arbete. Den bilden & nog inte
unik. Forskollarare & en yrkesgrupp som arbetar under hérd press idag med ansvar for
barns utveckling men med alldeles for stora barngrupper, enligt min mening. Det kan
kanske kannas omgjligt att férandra sin verksamhets innehall under rédande
forhallanden

Idag har tid blivit en bristvarai manga verksamheter och foljden blir att de som arbetar
blir trottare och tréttare. SA & det nu i forskolan och darfor menar jag att det &r viktigt
att visa majligheter som inte kraver ekonomiska insatser och som inte heller tar tid fran
den ordinarie verksamheten. Déarfor tror jag det & viktigt att hitta enkla losningar. Det
kan racka med att fa ett redskap som majliggor ett nytt sétt att ténka. FOr mig &r
“Lasandets cirkel” just ett sddant redskap i analysen av min studie. En slutsats &r att
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denna litteraturpedagogiska modell &ven skulle kunna fungera som ett redskap for
pedagogerna i férskolan. Genom att anvanda L asandets cirkel kan pedagogerna bli
medvetnaoch utveckla sitt arbete med barn och litteratur, menar jag.

8.2 Biblioteket och forskolan

Vilken roll har biblioteket i forskolans arbete med litteratur?

| denna studie har biblioteket mer eller mindre fungerat som utlaningsstélle och inte haft
mer kontakt med den aktuella forskolan @n sd. Saltkrakan har till exempel inte fétt
information om ny litteratur, ndgot som pedagogerna efterfragar. Barnbibliotekarierna
har ocksa haft en passiv roll vid biblioteksbestken. Fragan & hur biblioteket skulle
kunna méta forskolan mer aktivt och &ven om forskolanskulle kunnatainitiativ och
begéra mer av biblioteket? Pa sa vis skulle bada parter bli mer aktivai arbetet med
forskolebarn.

Kontakten mellan biblioteket och forskolan har pa manga hall minskat. For Saltkrékans
del har detta inneburit att endast tva barn kan f6lja med till biblioteket. Foljden blir att
varje barn far ga 1 gang/lasar, vilket ju skiljer sig stort fran att ga med hela eller halva
barngruppen, vilket var mgjligt tidigare.

Bibliotek och forskola har traditionellt haft en ndra relation. FOrskolebarnen har kommit
till biblioteket och programverksamhet har riktat sig mot de yngsta barnen. For ett antal
ar sedan uppmarksammades det fran bibliotekets sida att ungdomarna inte kom till
biblioteket och man stkte nya former for innehdl och miljo for att locka denna grupp
till 1&sning och biblioteksbestk. Idag syns det i understkningar och rapporter att
forskolorna pa olika hdll i Sverigeintei lika hog utstréackning som tidigare har kontakt
med biblioteket. | mitt arbete som barnbibliotekarie i den for undersdkningen aktuella
kommunen, tréffar jag sdllan eller aldrig forskolan eftersom skolan nu har ett avtal med
folkbiblioteket som gor att formiddagstiderna ar vikta for skolan. Kanske &r det sa att
forskolebarnen & den lantagargrupp som biblioteket bor satsa extra pa nu.

Att informeraom ny litteratur och vacka fragor om lasmiljon pa forskolan anser jag
vara viktigt. Det viktigai att valja litteratur & nagot som biblioteket kan formedia till
pedagogerna. Biblioteket behtver ocksa visa att det & mojligt for forskolan att begéra
service som inte bara handlar om utlan och &erlamning. Bade biblioteket och forskolan
behdver vara 6ppna infor nya losningar och majligheter till samarbete med barns
l&smilj6 och méte med litteratur i fokus. Det &r ocksa av vikt att pedagoger och
bibliotekarier har kdnnedom om hur viktig rollen som férmedlare av litteratur &r — att vi
ar nyckelpersoner i ”den lekande lasarens’ utveckling.

Det finns ett antal projekt med samarbete mellan bibliotek och forskolai Sverige. Nagra
exempel & “Alfons, Ellen Kotten och de andra”, “Skolexemplet Markaryd” et cetera. |
Somfisken i vattnet finns en sammanstélining av olika samarbetsformer mellan
bibliotek-skola, bibliotek-forskola, bibliotek-BVC. Myndigheten for skolutveckling har
ocksa satsat pa att utveckla ett samarbete mellan biblioteket och forskolan i
LekaSprakalLara. Den i min undersokning aktuella kommunen kommer att vara med i

ett sddant utvecklingsprojekt ar 2006. Jag menar att det &r viktigt att arbeta for att
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etablera mer langsiktiga ma med ett permanent samarbete mellan bibliotek och forskola
vilket borde anges i respektive verksamheters styrdokument.

| safall menar jag att biblioteket behtver ta reda pa vilka behov forskolan har och vilka
hinder som finns. Forskolan bor inta en mer aktiv roll och begéra ndgpt av biblioteket.
Det & nodvandigt att skapatillfale till négon form av méte mellan biblioteket och
forskolan. Det &r viktigt att inse att forskollarare och barnbibliotekarier tillhor tva olika
yrkeskategorier och darmed tva olika yrkeskulturer med olika problem och mdgjligheter.
Om ett genuint samarbete ska kunna kommattill stand behdver ett méte mellan de tva
yrkesgrupperna regisseras.

| bibliotekets uppdrag ingar arbete med forskolan och det & ocksa formulerat i
bibliotekslagen. | Forskolans laroplan (Lpf698) star inget specifikt om arbetet med
litteratur i forskolan eller kontakt med biblioteket. Det &r viktigt att de styrdokument
som formulerar ma och riktlinjer for arbetet med forskolan ocksa innehaler tydliga
formuleringar om barn och litteratur och bibliotek.

Infor framtiden vore det vardefullt att ta reda pa hur mycket av barnbibliotekariernas tid
och resurser som gar till forskolan. Intressant vore ocksa att gora en bredare studie av
forskolans arbete med litteratur for att fa en generell bild av situationen i dag. En
djupare forstaelse for arbetet med litteratur i forskolan ur bade barnbibliotekariers och
forskollarares perspektiv & nagot som saknas och skulle kunna vara ett amne for
framtida forskning. Nagra fragor av vikt i sammanhanget har formulerats av Kerstin
Rydg 6. “Vilka uppgifter har biblioteket i relation till forskolan och férskolebarnen?,
Vad innebar samarbete mellan bibliotek och forskola och hur gar samarbetet till?, Vilka
problem och hinder fér samarbete [kan] identifieras?” (Rydg6 2004, s. 59)

Ur forskolebarnets perspektiv & det avgérande om och hur samhéllet och de som
arbetar med forskolan agerar. Barnen kan gélva inte varna om sina réttigheter.
“Forskola och bibliotek har det gemensamma mélet att skapa forutséattningar for
livdangt larande och i det gemensamma myndighetsdokumentet [ Gemensamt dokument
for Skolverkets och Kulturradets samarbete kring bibliotekets roll i uthildningen, 2003]
betonas alla medborgares, alltsd dven forskolebarnens, tillgang till bibliotek med bade
pedagogiska och kulturella funktioner.” (Ryds6 2004, s. 64)

En borjan till att uppna detta ma skulle kunna vara att bade férskolan och biblioteket i
respektive verksamheter reflekterar Gver och formulerar ett syfte med arbetet med barn
och litteratur. Kanske skulle dven ett gemensamt syfte kunna formuleras sa att ett mer
permanent samarbete kan utvecklas till gagn for barnens utveckling som l&sare.

9 Sammanfattning

Denna studie behandlar arbetet med litteratur i forskolan och avser en kommunal
forskola med ordinér verksamhet. Undersokningen & kvalitativ och omfattar en
kombination av intervjuer med pedagoger och barn, observationer samt féltanteckningar
vid besok.
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Barnbiblioteket och forskolan i Sverige har en lang tradition av samarbete som under
1970- och 80-talen sdrskilt utvecklades. 1990-talet praglades emellertid av
nedskarningar och vid denna tid minskade detta samarbete i manga kommuner.
Forskolans biblioteksbestk avtog och barnbibliotekarierna arbetade nu mer med skolan.
Samarbetet med forskolan har med tiden forandrats men bilden av detta samarbete &ar
svarfangad eftersom dokumentation saknas och den statistik som finns att tillgainte
omfattar bibliotekets samarbete med andra ingtitutioner.

Den svenska forskolan bygger pa tva traditiorer, dels den om att erbjuda social omsorg
for de barn som annars lamnades utan tillsyn nér forddrarna arbetade (tidigare de sa
kallade barnkrubborna) och dels den om att erbjuda pedagogisk verksamhet med
ambitionen att forbereda barnen infor skolan (tidigare de sa kallade barntradgardarna).
Med forskolai dag menas verksamhet for barn mellan 1 och 5 &r. Den tidigare
benamningen daghem har helt ersatts med forskola. Idag gar 6-aringarna i forskoleklass
som & en del av grundskolan Dagsrutinerna i forskolan &r ofta fasta medan innehdllet i
de olika aktiviteterna varierar och planeras. Vanliga aktiviteter & samling, fri lek,
vila/lasvila, gymnastik och skapande aktivitet. Det & ocksa vanligt att arbeta med temali
forskolan under en langre period. 1dén &r att barnen ska fa koncentrera sig pa ett amne
och lara sig se samband. Angaende den schemalagda vardagen i forskolan rader det
delade meningar. En del menar att rutiner skapar trygghet medan andra anser att
rutinerna skapar stress.

Det har idag blivit svart att |1amna forskolan for att exempelvis gatill biblioteket.
Barnbibliotekariernas arbetssituation har férandrats och man har inte langre samma
mojlighet att moéta forskolans behov. Bibliotekets Oppettider har blivit kortare, filialer
har stéangt och biblioteksbussturer har dragits in. Problembeskrivningen lyfter fram att
forskolan och biblioteket har begransade maojligheter att arbeta litteraturpedagogi skt
med barnen i forskolan. Utgangspunkten for studien &r fragan om hur forskolebarnens
mote med litteratur paverkas av de forandringar som lett till dagens situation. Bilden av
vilka faktorer som paverkar barnens méte med litteratur och hur detta utformas &
komplex och innehaller alt ifrn den fysiska miljon for 1asning med boken, barnet och
platsen for l&sningen till 1&roplanen for forskolan och pedagogernas litteratursyn.

Syftet med studien &r att undersoka barns méte med litteratur i forskolan mot bakgrund
av att forskolan och barnbibliotekets mojligheter i respektive verksamhet begransats
under senare tid.

Fragestallningarna &r:
1) Hur ser lasmiljon ut pa forskolar?
2) Hur ser det litteraturpedagogiska arbetet ut?
3) Vilken roll har biblioteket i forskolans arbete med litteratur?

Studien som resulterat i denna uppsats ar problemdriven i motsats till teoridriven. Det
innebdr att undersokningen inte ar hart kopplad till en specifik teori. Uppsatsen har tva
utgangspunkter: |asaren och lasmiljon. Darfor anvands J. A. Appleyards teori om
manniskans utveckling som lasare och Aidan Chambers teoretiska modell for 1&smiljo
“Léasandets cirkel”. Appleyards teori har anvants for att fordjupa kunskaperna om
manniskan och hennes utveckling som lasare. Under denna utveckling antas manniskan
inneha fem roller. Av de fem rollerna & det “Den lekande |&saren” som & mest
intressant for studien. Chambers “L&sandets cirkel” anvands som ett slags ramverk for
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analysen och fragestallningarna. | denna modell ingar "Valet av bok”, "Att |1&sa”,
" Reaktion/Respons” och centralt bel&get & "V uxenstodet” som &r placerat som ett slags
nav i cirkelns mitt. Begreppet litteraturpedagogik & hamtat fran Chambers modell.

Studien & kvalitativ och intervjuer med pedagoger och barn har genomforts. Dessutom
har observationer gjorts av den planerade |ésestunden. Forutom detta genomfordes
besok dar faltanteckningar gjordes. Syftet med att kombinera olika metoder har varit att
fanga en helhetsbild av 1asmiljon och barnens méte med litteratur.

Barnlitteraturen pa forskolan tas for savklar men alt for ofta tycks litteraturen
egentligen har en underordnad betydelse i verksamheten. Hur pedagogerna sedan véljer
litteratur & inte helt galvklart. Vilken litteratursyn (pragmatisk, emancipatorisk eller
traditionalistisk) de har paverkar valet. Det kan ocksa vara sa att det som lases véljs av
barnen och barns urvalskriterier har ingenting med vuxnas att gora.

Den litteratur som i huvudsak |&sesi forskolan &r bilderbocker. Bilderboken som
litteratur & komplex och utgor inte en egen genre. Anda behandlas den ofta som en
egen genre. Den storsta forandringen inom barnlitteraturen sker just bland
bilderbGckerna och det &r viktigt att inse att de inte enbart riktar sig till forskolebarnen
utan att bilderboken idag kan sigas gora ansprak pa att vara litteratur for alla dldrar.

K lassificeringen och placeringen av bilderbocker pa biblioteket & mekanisk och
innefattar bilderbdcker, bildberattelser och pekbocker. Detta kan forsvara méjligheterna
att hitta litteratur.

Bilderbokensroll i forskolan & komplex och kan sagas ha sex funktioner. Dessa &r 1)
boken som barnkultur, 2) boken som gynnare av barns utveckling, 3) bilderboken som
kanal for sprakutveckling, 4) bilderboken som kunskapskélla, 5) bilderboken som en
vag till koncentration — att 1&ra sig sitta still och 6) bilderboken som en vég att utveckla
fantasin.

All litteratur som l&ses pa forskolan lanas pa biblioteket. Tva barn och en pedagog gar
till biblioteket varje manad. Det innebér att varje barn far gatill biblioteket en
gang/|&sir. Biblioteket fungerar enbart som ett utlaningsstalle och nagon djupare
kontakt her inte initierats vare sig fran biblioteket eller fran forskolan.

Hoglasning har en stark position i forskolan. Anledningen till héglasning kan daremot
variera. A ena sidan kan hoglésning anvandas i omvérdande syfte och for att lugna en
barngrupp. A andra sidan kan hdglésningen vara planerad och handla om att ge en
litterdr upplevelse i en planerad lasmiljo.

Studiens resultat visar att den planerade hogléasningen ager rum efter lunch varje dag
Da har de barn som inte sover sd kallad lasvila. Pedagogerna har inte formulerat nagot
nedtecknat syfte men uttrycker enskilt i intervjuerna att lasvilan ska varamysig och
lugn och fungera som en bro mellan férmiddag och eftermiddag. De bdcker som léses
véjsi hog grad av barnen. Vid biblioteksbesdken véljer barnen litteraturen med viss
inblandning av pedagogerna. Just valet av litteratur &r viktigt i det litteraturpedagogiska
arbetet men undersokningen visar att pedagogernai stort sett avstar fran att vélja. De
har heller ingen uppféljning av det som l&sts. Det visade sig att hoglasningen framst har
ett omvardande syfte och inte et litteraturpedagogiskt. Hinder for att skapa ett fordjupat
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arbete med litteratur pa forskolan visade sig bland annat vara brist pa tid och att dagens
schemalagda rutiner stod i vagen for férandringar.

Studien visar alltsa pa en positiv situation i det att det |&ses mycket pa forskolan, men
det negativa &r att pedagogerna inte har bibliotekariernas kompetens att fanga upp
barnens nyfikenhet och intresse som ”lekande lasare”. Aven pedagogerna behéver
|asframjande insatser och stimulans fran barnbibliotekarierna for att i sin tur kunna
formedla en kvalitetsméassigt val fungerande [&smiljo for barnen.

En dutsats &r att Aidan Chambers Lasandets cirkel skulle kunna anvandasi forskolan
Genom att anvanda denna litteraturpedagogiska modell skulle pedagogerna kunna bli
medvetna och forandra sitt arbete med barn och litteratur. Detta skulle bli ett led i att
arbeta med barns sprakutveckling forutom att gagna kvaliteten i arbetet med litteratur.

Den centrala slutsatsen &r att motet och tolkningen av berattel serna inte blivit synlig. De
laser mycket men resktion och respons uteblir. Att hdmta inspiration till att utveckla
arbetet, vilket alatre pedagoger varnar om, ar viktigt. Att hitta till litteratur och andra
kallor for inspiration och fortbildning &r essentiellt for kvaliteten och hér finns en
uppgift for barnbibliotekarierna.

Biblioteket skulle behdva ta reda pa vilka behov forskolan har och vilka hinder som
finns. Forskolan kan inta en mer aktiv roll och begédra nagot av biblioteket. Det & ocksa
viktigt att bade forskolan och biblioteket i respektive verksamheter reflekterar Gver och
formulerar vilket syfte man har med arbetet med barn och litteratur sa att ett mer
permanent samarbete kan uvecklas till gagn for barnens sprakutveckling och utveckling
som lasare.
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Kall- och litteraturférteckning

Otryckta kallor
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Bilagor

Bilaga 1

Under sbkningens plan
Brev

till larare pa forskolan

till allaforéldrar

sarskilt brev till forddrar till femaringarna
Forberedande samtal med kontaktperson (Isa) om rutiner, arbete, lokaler rent allmant.

30 minuter
Besok pa forskolan
Forberedande kontakt med de barn som skall intervjuas.
Studie och beskrivning av 1asmilj6 allmant; genomgang av bestand, urval av litteratur,
placering av litteratur, tillgénglighet, beskrivning av lasmiljon.
4tim

Observation av lasning
Observation av hogléasning dér femaringarna & med vid tva olika tillfallen.

2tim

Intervjuer med 3 forskollarare
3 individuella intervjuer med bandspelare, 45-60 minuter/person.

3tim

Intervjuer med 8 femaringar
Individuella intervjuer med feméringarna med bandspelare. 15-20 minuter.
4tim

Summa tidsétgang: 13,5 timmar
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Bilaga 2

Forberedande samtal med kontaktper son
Visning av forskolan, genomgang av dagsrutiner, antal personal, antal barn.

Visning av bokbestand: kort 6versiktligt; eget och eventuellt lanat.
Visning av |&smiljo.

Samtal om lasrutiner: nér lases, for vilka, antal etc., urval av litteratur, tillganglighet for
barnen.
Bibliotekskontakt.
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Bilaga 3

I ntervjufragor vuxna

Inledning
Hur lange har du arbetat har?
Hur lénge har du arbetat som forskollarare?

L&ser du nagot privat?
Berdtta om vad du gillar att 1&sa

Lé&ser du nagot for ditt yrkes skull?
Facklitteratur

Intervju

1) Hur ofta laser du for barnen har?
L &ser du spontant? Pa barnens initiativ? Pa ditt eget?
Var laser ni da?

2) Hur ser den planerade lasningen ut?
Né&r l&ser ni?
| vilka grupper?
Vad brukar ni |&sa?

3) Hur kénns miljon/situationen nér du planerat 18sningen?
Ar du néjd med det stalle dar ni burkar 14sa?
Vad ar bra?
Vad & mindre bra?
Vad & ddigt?
Ar det ndgot du anser borde andras?

4) Hur har ni stélt i ordning l&smiljon?
Hur tankte ni?

5) Finns det nagot som stor 1&smiljon?
maste ni svarai telefon?
gar det att stanga?
annat?

6) Vid planerad lasning:
Hur véljer du bok?
Varifran kommer bockerna?
Star bockernatillgangliga for er?

7) Véljer barnen bocker?
Vid vilkatillfélen?
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Kan barnen sava komma at bockerna?

8) Laser du ndgon gang spontant?
| vilket syfte kan det vara?

9)Vill barnen spontant att ni ska lasa fér dem?
Hur ser mgjligheterna ut att gora det?
Har ni tid?
Finns det ndgon plats?
Kan barnen sjélva se vilka bocker det finns att valja pa?

10) Hur upplever du den planerade l&sningen?
gavklar
patvingad
lugn
orolig
trivsam
svarhanterlig
trétta barn
spralligabarn

11) Vad tror du barnen tycker?
Hur & barnen under |&sestunden?
Sager de ndgot efterdt om det ni &st?

12) Far du tips om ny litteratur?
Hur skulle du vilja bli informerad om litteratur?

13) Hur paverkar du den litteratur ni har sa att du tycker att den &r relevant och passar
dig och barnen?

Inkop

Boklan

14) Hur forbereder du lasningen?
Upplever du att det finns tid till detta?

15) Vilken tid pa dagen tror du fungerar bést for barnen?
Vad gor ni efter 1&sningen?

16) Har du funderat pa vilka faktorer som kan inverka pa barnens mottaglighet for
|&sningert?

Tid pa dagen

[asmiljo: antal barn, stérande moment

urval av bok; mgjlighet till forberedelse

det egna syftet med l&asning

17) Har ni uttryckt ndgot syfte med lasningen for barnen?
med arbetet med litteratur

18) Nér ni |ast fardigt, bukar ni tala om eller bearbeta det 14sta pa ndgot sitt?
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Vad gor ni efter 1&sningen?
dramatiserar
ritar eller maar
samtalar

19) Hur ser du pa litteraturens betydelse for barnen i deras liv?
spréklig, kulturell, fantasieggande

20) Hur upplever du arbetet med litteratur har?
Saknar du nagot?
Vill du férandra ndgot?
21) Hur ser kontakten med biblioteket ut?
gor ni besdk
har ni fatt bokprat
l&nar ni bocker regelbundet

Avslutning
22) Har du arbetat pa ndgot annat sétt tidigare?
23) Ar det nagot du vill fréga om?

24) Ar det ndgot du vill tillagga?
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Bilaga 4

Bar nfragor

Inledning

Vad heter du?

Hur gammal & du?

Har du ndgra syskon?

Har du négot husdjur?

Berétta om nagon leksak som du tycker om?
Berétta om vad du tycker om att gora?

Tycker du om att 1&sa sagor?

Har du ndgonbok hemma?

L&ser ni sagor hemma?

Kommer du ihdg namnet pa nagon saga?
Var det nagon sarskild som |aste den for dig?

L&ser ni sagor har pa dagis?

Hur &r det?

Né&r brukar ni |&sa?

Hur vet ni vad ni ska lasa?

Ar det ndgon som bestammer vilken bok ni skal&sa?
Har du valt bok nagon gang?

Var hittar du bockerna har?
Brukar du lasa §dv hér pa dagis?

Far ni ta bocker och 1dsa om ni vill?

Berétta om nér ni 1&ser tillsammans.
Vem bestdmmer vilken bok ni ska l&sa?
Brukar ni sitta pa nagot sarskilt stalle?
Vad tycker du om att |asa tillsammans?

Har du varit pa biblioteket nagon gang?
Vem fdljde med d&?

Ar det négot du vill fréga mig om?
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Bilaga 5

Brev till allaforaldrar

Till foraldrar pa x forskola

Jag heter Sofia Thorell och arbetar som bibliotekarie i X-stad. Nu skriver jag uppsats pa
Bibliotekshogskolan i Boras.

Jag &r intresserad av arbetet med litteratur i forskolan, alltsa lasmiljé och sagol&sning.

Under négra dagar kommer jag att vara med vid sagoldsningen och dessutom intervjua
femaringarna, samt personalen.

Allt material behandlas konfidentiellt. | minaresultat kommer g olika personer att
kunna identifieras. Vilken férskola det galer kommer g heller att avd §jas.

Med vénlig hdsning

Sofia Thorell
ttn: 111111
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Bilaga 6

Brev till femaringarnasforaldrar

Till forddrar med feméaringar pa x forskola

Jag heter Sofia Thorell och arbetar som bibliotekarie i X-stad. Nu skriver jag en uppsats
pa Bibliotekshtgskolan i Boras.

Jag & intresserad av arbetet med litteratur i forskolan, alltsa lasmiljo och sagolésning.
Jag &r forskollarare och kombinationen med bibliotekarieyrket gor att mitt intresse for
forskolans arbete &r genuint.

| min studie vill jag, férutom att intervjua personalen, intervjua barn och ber om
tillstand att fa gora en intervju med Ditt barn. Intervjun tar 15-20 minuter och sker med

bandspelare.

Allt material behandlas konfidentiellt och ingen kommer att kunna utl&sa vilka som &r
med i undersokningen.

Var vanlig meddela personalen sa snart som majligt.
Med vanlig halsning

Sofia Thordll
tfn: 111111



Bilaga 7

Brev till personalen pa x forskola
Till personalen pa x forskola

He!

Jag heter Sofia Thorell och &r forskolléarare och bibliotekarie. Jag arbetar nu som
bibliotekarie i Uppsala och skriver nu min magisteruppsats vid Bibliotekshtgskolan i
Boras.

Jag & intresserad av barn och litteratur och vill gora en kvalitativ studie av hur en
forskolai vardagen arbetar med litteratur. Jag vill ta reda pa hur ni tanker och funderar
och hur ni konkret gor. Jag vill titta pa era bocker och lasmiljon. Jag vill ocksata reda
pa hur barnen upplever sagol&sning, lasvila etc.

Tack for att jag far kommartill Er och géra min studie.

-85-





