MAGISTERUPPSATS | BIBLIOTEKS- OCH INFORMATIONSVETENSKAP
VID BIBLIOTEKSHOGSKOLAN/BIBLIOTEKS- OCH INFORMATIONSVETENSKAP
2000:15

Bokprat
En undersokning av tva mellanstadieklassers
upplevelser av bokprat

ANNA MARIA MALMIN
ANN SODERHOLM



Svensk titel:

Engelsk titel:

Forfattare:
Handledare:

Abstract:

Nyckelord:

Bokprat
En undersokning av tva mellanstadieklassers
upplevelser av bokprat

Booktalk

A survey of two classes of pupils in the
intermediate level of the nine-year compulsory
School and their feelings about booktalk

Anna Maria Malmin och Ann S6derholm
Kerstin Rydsjo, Kollegium 3

The purpose of this master thesis is to examine

if booktalk is a good method for stimulating reading
based on interviews and observations with two classes of
pupils in the intermediate level of the Swedish nine-year
compulsory school.

Our aim is also to study the reading environment
regarding of Aidan Chambers’ factors about what is
indispensable for a good environment for the children.
The factors are: Time for reading, time for reading

aloud, the stock of books and conversations about books.

The study is based on interviews with 38 pupils, two
booktalkers and two teachers in two different cities.
It also contains two observertions of booktalk.

The results show that the children in both schools like to
listen to the booktalk and that they gladly take a book
when they leave the library. In this case there is no
difference between boys and girls. The study also shows
that the children do not have enough time in school to
read quietly for themselves instead the teachers read
aloud for them.
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1. Inledning

D4 vi tidigare skrivit ett gemensamt projektarbete om sagostunden pa bibliotek, sdkte vi infor
magisteruppsatsen efter ett liknande amne som kunde intressera oss bada. En av de
barnbibliotekarier vi intervjuade vid forra tillfallet tipsade oss d& om amnet bokprat. Hon
uttryckte sig som sa:

- Man bara bokpratar och bokpratar, men &ar det nagon mening?
- Pratar vi inte for dova 6ron?

Var informant lat oss forsta att en undersokning om bokprat skulle valkomnas av
barnbibliotekarier. Hon menade att barnbibliotekarier bokpratar for att de bor gora det, men utan
att egentligen veta om det leder till 6kad laslust hos barnen.

Vi fick funderingar som att kanske bokpratet blivit Gverspelat av tidens gang? Ar det
banbibliotekariernas heliga ko? Vi téankte vidare under varen och fick ocksa del av motstridiga
tankar. Vi laste ett utdrag ur journalisten Gunilla Granaths bok "Gast hos verkligheten” infort i
tidskriften "Opsis Kalopsis” (Granath, 1997).

Gunilla Granath &r en journalist som vid 48 ars alder satte sig ned i skolbanken igen tillsammans
med tonaringar pa hogstadiet. Under en hel termin gick hon i skolan och férde under tiden
dagboksanteckningar som hon senare sammanstallde till en bok. Hon ville synliggora eleverna i
en vanlig klass och deras vardag i klassrummet. Pa sidan 22 i Opsis Kalopsis beskriver hon den
lektion da klassen ska fa besok av en bibliotekarie. Vi citerar hennes rader har:

Jag tror att denna kvinna beréattar om bdcker i ndstan en timma i strack och det ar andlost tyst i
klassrummet under hela tiden. Sadant kanns som ett m{Gkahath, 1997).

Dessa rader far for oss annu storre genomslagskraft da Gunilla Granath bedomer bibliotekarien
sasom en icke genial berattare. Det ar tydligt att det inte ar hennes personlighet som fangar
elevernas uppmarksamhet utan det ar ratt och slatt bockerna hon berattar om.

Vi har bada ett djupt intresse for barns lasning av bécker och vill darfor veta om man med
bokprat stimulerar till lasning. Da det galler utatriktad verksamhet &r bokprat en av de metoder
som en barnbibliotekarie har till sitt forfogande. Bokprat ar en gruppinriktad arbetsmetod som
vander sig mot en grupp av individer, ofta en skolklass. Bibliotekarien ar en formedlare som kan
hjalpa barnen att vélja bocker. Det ar vanligt att man i skolan anvander skonlitterara bocker i
lastranande syfte. Barnbibliotekarien har i egenskap av sin yrkesroll stor kunskap om
barnlitteratur och kan beratta vad bockerna handlar om.

Som barnbibliotekarie kan man valja andra séatt att stimulera till Iasning. Barnbibliotekarien kan
bjuda in forfattare, ordna bokcirklar, skrivarlager, gora utstallningar och mycket annat. Bokprat
ar dock den dominerande metoden for litteraturférmedling som barnbibliotekarier agnar sig at
(Tornfeldt, 1994, s. 207).

Vi vill utréna hur barnet — lasaren tilltalas av ett bokprat. Vi insag att bokprat ingar i ett storre



sammanhang och att andra faktorer som bokprataren inte rader éver paverkar barnens lust att
lasa. Eftersom det ar av vikt vilken miljo bokpratet landar i har vi utstrackt var undersokning att
aven galla barnens lasmiljo. Det var i forsta hand var handledare som namnde lasmiljons
betydelse for oss. Vi drog oss da till minnes alla Chambers bocker som vi last i tidigare kurser
och konstruerade utifran hans teorier ytterligare fragor. Chambers skriver om fyra grundvillkor
for en god lasmiljo. Lastid ar ett av de fyra grundvillkoren. Hoglasning och bra bokbestand tva av
de andra. Barnen bor ocksa fa ndgon form av reaktion eller respons pa det de laser (Chambers,
1995, s. 50). Vi tyckte att lasplatser ocksa borde ha stor betydelse och har darfor tagit med det i
var fragestallning, trots att Chambers inte tar upp det som ett av grundvillkoren.

1.1 Syfte och fragestallningar
1.1.1 Syfte

Bokprat for skolklasser som lasstimulerande metod har livligt diskuterats i biblioteksdebatten och
diskuteras alltjamt. Syftet med var magisteruppsats ar att undersoka hur bokprat fungerar som
lasstimulerande metod i tvd mellanstadieklasser pa tva olika orter. Hur tas bokpratet emot av
eleverna? Blir de inspirerade till lasning? Eftersom bokprat ingar i en stérre kontext vill vi aven
titta pa barnens lasmiljo, framst i skolan.

1.1.2 Fragestallningar

Problembeskrivningen och syftet har fatt leda fram till féljande fragestéallningar:
» Blir barnen intresserade av bdockerna som bokprataren presenterar?
« Finns det nagon skillnad i pojkarnas och flickornas satt att forhalla sig till bokpratet?

* Hur ser barnens lasmiljo ut nar det galler:
Lastid och lasplats.
Hoglasning.
Bokbestand.
Boksamtal.

1.1.3 Definitioner

Bokprat: Med bokprat anser vi att det ar den situation i var undersékning nar nagon fran
biblioteket visar och pratar om bécker for en grupp av individer. Det kan ske bade pa ett bibliotek
eller i ett klassrum. | vart fall gar barnen till ett bibliotek och lyssnar. Efter bokpratet far barnen
tillfalle att 1ana bocker och kan fran bokprataren fa individuella boktips.

Bankbok: Vi jamstaller bankbok med en bredvidlasningsbok. Det ar en bok som barnen sjalva far
valja ut men den ska lasas pa skoltid.

Laslust: For tidigare generationer innebar laslust helt enkelt lust att studera vidare. Idag har
begreppet fatt en annan betydelse. Nar larare och bibliotekarier idag talar om att skapa laslust hos



eleverna ar det den frivilliga lasningen av skonlitteratur man avser (Amborn, 1998, s. 18).

Talbocker: Inlasta bocker pa kassettband amnade for lantagare som &r synskadad eller har nagot
annat lashandikapp

Talbocker for lastraning: Bok + band dar lasaren samtidigt foljer med i den tryckta boken. Texten

ar inlast tva eller tre ganger; i normal, langsam och extra langsam hastighet. Den tryckta texten ar
kort, enkel och har en lasvanlig typografi.

1.2 Upplaggning

Samtliga vara citat ar kursiverade och det har medfort att de boktitlar vi namner ar skrivna med
citattecken.

Kap. 1. Har tar vi upp vart syfte med uppsatsen samt vilka fragestallningar vi kommit fram till.

Kap. 2. Har tar vi upp bakgrunden genom att ge en historisk tillbakablick. Vi ger ocksa ett
exempel pa bokprat for att underlatta fortsatt lasning for de som inte ar bekanta med metoden.

Kap. 3. | metodavsnittet beskriver vi vilken urvalsmetod vi haft for vara intervjuer samt hur vi
praktiskt gatt tillvaga da vi genomfort dessa. Vi presenterar ocksa vart material, sdsom vilka
skolklasser vi valt och vilken litteratur vi anvént oss av.

Kap. 4. | kapitel fyra redogor vi for teorier och tidigare forskning som vi anser ar av betydande
vikt for forstaelse av var undersokning. Vi anvander oss har av ett refererande forhallningssatt.

Kap. 5. Har beskriver vi ndgra anledningar till varfor det ar sa viktigt att barn laser skonlitteratur.
Kap. 6. Vi redovisar har begreppet slukarbarn sett ur nagra forskares synvinkel.

Kap. 7. Har redovisar vi resultatet av vara intervjuer.

Kap. 8. Har skriver vi en analys och en diskussion utifran vara fragestallningar.

Kap. 9. Har finns en slutdiskussion.

Kap.10. | sammanfattningen beskriver vi var undersokning i korthet.



2. Bakgrund

2.1 Historisk tillbakablick pa bokprat
2.1.1 Bokpratets framvaxt i USA och Sverige

Sasom i manga andra sammanhang inom biblioteksvérlden har vi i Norden akt éver Atlanten for
att lata oss inspireras av vara amerikanska kollegor och ta del av deras arbetsmetoder. Redan pa
1920- och 1930-talet fanns begreppet "book talk” pa amerikanska biblioteksskolor. Men det ar
forst pa 1950-talet som begreppet borjar bli allt vanligare i bibliotekslitteraturen och i borjan pa
1960-talet undervisar man i "book talk” vid nagra amerikanska biblioteksskolor (Renborg, 1996).
De tidigaste pionjarerna fanns saledes i USA och ett par som enligt Renborg &r varda att namnas
ar Margaret C Scoggin och Margaret A Edwards (ibid.).

| USA liksom i Sverige fanns lange den forharskande uppfattningen att det var onyttigt att lasa
bdcker. Barn skulle lasa sina laxor och inte bli uppslukade av sagor och aventyr. De barn- och
ungdomsbibliotekarier som var engagerade och ville fora ut kunskap om skonlitteratur till
skolorna hade mycket emot sig. Sa har skriver en amerikansk bibliotekarie i slutet av 1800-talet
Neither should the library be allowed to stand between pupils in school and their studies, as it is
often complained that it doe@-letcher, e-text).

Aven i Sverige fanns en misstro mot barnbéckernas fiktion. Barnens lasning skulle bade
censureras och ransoneras. Pa det forsta barnbiblioteket i Stockholm, Drottninggatan 65, fick
barnen lana tva bocker at gangen, varav en skulle vara en sa kallad "nyttig” bok och med det
avsag man facklitteratur (Aberg, 1983, s. 15ff).

Edwards arbetade med ungdomar pa Enoch Pratt Free Library i Baltimore i 30 ar omkring 1930-
1960. Nar hon borjade sin karriar som bibliotekarie fick hon kanna pa denna nedlatande syn pa
skonlitteratur som radde. Det var ingen skola i Baltimore som ville ta emot besok fran bibliotek.
Tillsyningsmannen fér samtliga skolor gjorde klart for Edwards att han likstéllde bibliotekarier
med kvastforséljare och att inga utomstaende fick ta upp elevernas tid i skolorna (Edwards, 1965,
s. 135ff).

Edwards sag det som sin viktigaste uppgift att soka upp de unga manniskor som inte var
biblioteksbestkare och inspirera dem till lasning. Darfor bestamde hon sig for att helt enkelt ga
forbi "de hogsta honsen” och malmedvetet forsoka skaffa sig samarbetspartners ute i skolorna.
Trots gedigna anstrangningar fran hennes sida kom det att ta lang tid, och inte férréan i borjan pa
40-talet var hon igdng med bokprat i stor skala (ibid. s. 139ff).

Nar vi laser Edwards tillbakablick pa sin karriar forstar vi varfor allméanheten ofta sag pa
bibliotekarier som ett slags bokmissionarer. Edwards laste bocker éverallt dar hon befann sig, pa
busshallplatsen, i bussen, i lunchrummet etc. Och hon var helt 6vertygad om bokens betydelse for
manniskans utveckling. Vi far en kansla av att hon hade mycket lite privatliv och att hon istallet
lade ned sin sjal i sitt arbete. Hon tycks ha haft en enorm arbetskapacitet och detta i samband med



hennes starka 6vertygelse om bokens varde och orddd som hon var for auktoriteter och nya idéer
maste hon ha varit en eldsjal for Enoch Pratt Library. Vart att notera ar att Edwards skrev ned
sina bokprat, larde sig dem, och byggde pa séa satt upp en repertoar. Till en skolklass hade hon
alltid med sig boklistor att dela ut och val forberedda bokprat. Edwards gor en tydlig atskillnad
mellan "the art of book talk” och "the art of floor work” (har syftar Edwards pa individuella

boktips i en lanesituation pa biblioteket) (ibid. s. 145ff).

Ute i skolorna arbetade Edwards alltid tillsammans med en kollega. Boklistan de hade med sig
inneholl mer an tvahundra boktitlar. De borjade med att introducera sig sjéalva och darefter
presenterades boklistan med dess olika rubriker och &hdrarna fick tillfalle att "satta experterna pa
pottan”. Eleverna fick vélja en bok pa listan for att se om bibliotekarierna kunde beréatta vad den
handlade om. Det hela blev till ett spel dar eleverna mer an garna ville delta och lyssna till
Edwards och hennes kollegas korta sammandrag av bockerna. Pa det sattet fick eleverna ett hum
om vad bdckerna handlade om och experterna blev séllan svarsldsa. Efter en stund innan
elevernas intresse svalnat avbrot Edwards utfragningen for ett val forberett bokprat. Bokpratet
koncentrerades kring ett noga utvalt stycke, som kunde fa ahdrarna att vilja lasa hela boken. Tva
eller tre bokpresentationer blandades med ett tjugotal korta sammandrag (ibid.).

Med tiden utkristalliserades tva olika skolor; att bokprata formellt och att bokprata personligt
(Olsson, 1960). Det formella bokpratet hade sitt huvudséte i Baltimore. Man skrev som sagt ned
sina bokprat och larde sig dem utantill och man fick darmed ocksa mojlighet att Iana manuskript
av varandra. Man lade ned mycket energi pa det rent tekniska i framférandet, sdsom rostlage,
andningsteknik och gester (ibid.). Vid New York Public Library lade man huvudvikten pa
bibliotekariernas personliga forhallande och upplevelse till boken. Man pressade inte in samtliga
bibliotekarier i en bestamd form. Bibliotekarierna utgick fran sig sjalva och sina egna
lasupplevelser och forsokte dstadkomma en vaxelverkan med ahorarna. Bokpratet fick mer
karaktar av ett samtal &n en forestallning (ibid.).

Pa 1950-talet akte manga bibliotekarier till USA for att studera bokprat och med sig hem i
bagaget hade de kunskapen. | vart land har Greta Renborg kommit att framsta som en
forgrundsgestalt da det galler bokprat. Hon anslét sig till den informella skolan och den kom att
dominera hela faltet i Sverige. Just hemkommen fran en USA-resa fick hon anstallning som
bokkonsulent i Dalarna med uppgift att resa runt och tala om bocker och bibliotek. Det &r under
sina ar som bokkonsulent férst i Dalarna och sedan i Sédermanland under senare delen av 50-
talet som hon forsvenskar begreppet "book talk” till bokprat (Renborg, 1977, s. 60).

| Renborgs forsta bok "Det uppsotkande biblioteket” har hon bokprat med som en metod att s6ka
upp potentiella lantagare. Men nagon entydig definition pa bokprat finns inte i den boken utan
Renborg skriver att det finns lika manga definitioner pa bokprat som det finns bibliotekarier
(Renborg, 1963, s. 41).

| hennes senare bok "Bibliotekens PR- och kontaktarl{@®77) ar bokprat med som en metod
bland de andra. "Public relations” ar ett samlingsnamn for en mangd olika aktiviteter, sdsom
reklam, annonsering, utstallningar etc., vilka alla syftar till att framja forbattrade relationer till
allmanheten. Man vill andra pa eller paverka attityder hos folk for att fa dem att komma till
biblioteket. Den definition Renborg ansluter sig till ar fran en kurs vid Rutger State University:



1. A ’book talk” has become formalized as a presentation by a librarian to a
group of potential readers of the books talked about.

2. The "book talk” is closely related in content to the comments made about
books to individual readers in an informal fashion in "floor woRenborg, 1977,
S. 60).

Ur ett historiskt perspektiv har "book talks” ofta kommit att sammankopplas med folk- och
skolbibliotek. Renborg betonar att bokprat &r en metod som passar alla bibliotekstyper och
poangterar att sjalva uttrycket bokprat bér leda tankarna till boken och inte till biblioteket. | ett
bokprat &r det bockerna som ar det vasentliga Hon skriver vidangtaycket bokprat ligger

nagot av en upplevel§Renborg, 1977, s. 60Det ar bocker vi last och fatt starka upplevelser

av som vi ska bokprata om. Det &r genom att formedla vara upplevelser till andra vi kan inspirera
dem till lasning. Man ska inte vara formell ndr man bokpratar, man ska efterlikna det satt man
pratar om boécker pa nar man har "golvtjanst” (ibid. s. 60-61).

2.1.2 1970- och 1980-talet

| bibliotekslitteraturen talas det om "the art of book talk”. Bibliotekarien ar en aktér som ger en
forestallning med prat om bécker infor en publik. Man betraktar bokprat som en konst i att
framtrada. Och pa 70- och 80-talet kommer en mangd handbdcker om konsten att halla bokprat.
Forst och framst i USA, men ocksa i vart land.

Joni Bodart, en amerikansk bokpratare, jamfor daremot bokprat med berattande, det ar som att
berétta en historia utan att avsloja slutet. Ett bra bokprat tycker hon ska vara lockande,
underhallande och roligt. Hon ger forslag pa en mycket enkel definition pa bitlgonatat you

say to convince someone to read a b@ddart, 1980, s. 2ff).

| "Barnbiblioteket — en resurs”(1977) skriver man att barn ar en utsatt grupp och att det vill till ett
samarbete mellan bibliotek och férskolor, skolor och ungdomsorganisationer fér att man ska
kunna na upp till 1974 ars kulturpolitiska mal. Speciellt framhéavs vikten av att biblioteket
medverkar till att motverka kommersialismens negativa verkningar och visar fram alternativen.
Man framhaller det uppsdkande arbetets betydelse.

Pa 70-talet var barnbibliotekarierna ute pa forskolor, skolor och fritidsgardar och bokpratade.
Med sig hade de travar av bocker. Bokprat utanfor biblioteket var en vanlig arbetsmetod (Borén,
1991). Kerstin Rimsten-Nilsson fick stor betydelse for 70-talets bokprat. Barnbibliotekarierna
fann stdd hos Rimsten-Nilsson och hennes lasférsok i Goteborgsskolor, ofta kallat PUG-projektet
(pedagogiska utvecklingsblocket i Goteborg). Med sitt projekt 1973-1976 ville Rimsten-Nilsson
visa att man kan stimulera barn till fri Iasning och att det gar att vacka laslust. Det visade sig att
de flesta barn laste garna och mycket utav den kvalitetslitteratur som visades fram. Det framkom
ocksa att bade eleverna och lararna var i behov av en litteraturorientering. Det har var bécker som
de uppenbarligen inte kande till, och inte undra pa da menar Rimsten-Nilsson att barnen tidigare
laste mest Wahlstroms-btcker och annan séa kallad skraplitteratur (Rimsten-Nilsson, 1981, s.
51ff).

Sveriges Allméanna Biblioteksférening (SAB) anordnade bokpratskonferenser pa olika platser i



landet och rapporten "Att fa fler att prata mé&r978) ar en sammanstallning av erfarenheter fran
dessa konferenser.

Bibliotekstjanst haller sig ocksa framme och ger ut en debatt- och metodbok "Tala om bdcker”
(2979). I den boken finner vi ett intressant inlagg av Karin Oscarsson. Hon skriver att det allra
viktigaste med bokprat ar att man tillsammans férsdker skapa en dialog. Hon vill att bokprataren
ska soka efter gensvar och kontakt, sa att processer och nya tankegangar kan foédas fram. Karin
Oscarsson gor en liknelse med gamla tiders lasecirklar, dar kunskaper och erfarenheter
formedlades horisontellt. Alla bidrog och kunde delta pa ett aktivt satt (Oscarsson, 1979, s. 47).

Fran att bokpratet fatt ett uppsving pa 70- och 80-talet kan man i bibliotekslitteraturen skonja att
bokpratets idé borjar ifrdgasattas mot andra hélften av 80-talet. Manga barnbibliotekarier borjar
att kdnna sig osékra i sin yrkesroll. De vet att bokprat vacker laslust, men det ar ett stort antal
skolklasser att bestéka om man ska leva upp till malsattningen att na ut till alla barn och en kansla
av otillracklighet borjar vaxa. Manga bérjar tvivia pa bokpratet som metod (Borén, 1991).

Pedagogiska gruppen vid litteratur- vetenskapliga institutionen vid Lunds universitet, de sa
kallade Lundapedagogerna, aktualiserar den brannbara fragan om barnbibliotekariernas yrkesroll
och riktar skarp kritik mot barnbibliotekariernas litteraturvetenskapliga arbetsmetoder i en
uppsats i folkbiblioteksutredningens ”Skonlitteratur pa bibliotek”(1983). Uppsatsen heter "Liv

och lasare’dch ar skriven av tre forskare i denna grupp; Olle Holmberg, Gun och Lars-Gdran
Malmgren (Holmberg, 1983).

| uppsatsen lagger forskarna fram en modell for litteraturpedagogik. Lite kort kan man saga att de
satter in lasandet av skonlitteratur i en kunskapsprocess. De anser att man boér bedriva
svenskundervisningen i skolorna s& att man laser for att lara vilket star i skarp kontrast mot den
fria lasningen dar man helt enkelt laser for att lasa. | deras modell, utan att g narmare in pa den,
ar bibliotekarierollen reducerad till att ge service at lararna (ibid. s. 259).

Forskarna skriver ocksa att manga bibliotekarier lider av en férenklad syn pa

litteraturformedling. Bibliotekarierna tror allt for helhjartat pa bokens egen formaga att vacka
laslust. Bara de far eleverna att upptacka hur roligt det &r att lasa tror de att eleverna av sig sjalva
kommer att fortsatta I&sa god litteratur (ibid. s. 178ff).

Men sa enkelt &r det inte anser Lundapedagogerna. Enligt dem &r allt avhangigt litteraturens
bruksvarde. Elevernas egna erfarenheter och livssituationer avgor hur de tar till sig bockerna. Har
de inget behov eller intresse av den goda litteraturen minskar lasarens mojligheter till
identifikation och darmed blir lasningen till en laxa. Ett omedvetet motstand mot lasning byggs
upp. Fritidskulturen och fritidslasningen forandras inte av motet med de goda bodckerna (ibid. s.
225).

Bibliotekarierollen och bokpratet som metod diskuteras ocksa i en debatt vars upptakt ar en
artikel skriven av Roland Eliasson "Mot en offensivare bokpropaganda” (1987). Med en
bokpratarkurs i bagaget innehallande bland annat videofilmning, dramatiseringar och
logopeddvningar vill han skicka ut vuxenbibliotekarierna att bokprata i den uppstkande
verksamheten (Eliasson, 1987a). Debatten som féljer tar upp manga vasentliga fragor om
bokprat. En viktig fraga ar: Vilka ska man rikta sig till? Men det viktigaste, enligt var mening, ar



att det inte finns ndgon enhallig och entydig definition pa vad bokprat egentligen ar.

Han far svar pa tal av barnbibliotekarierna Birgitta Kindenberg och Malin Koldenius.

De tycker sig se att Roland Eliasson har barnbibliotekariernas bokpratande som sitt foredome.

Det &r ett kant faktum pastar de att bokpratande barnbibliotekarier riskerar att bli utbréanda i

fortid. De bada skribenterna har inte mycket till 6vers for metoden som sadan. De skriver att
eftersom metoden utgar fran den bokpratandes egna lasupplevelser blir det en mycket hasardartad
metod, nagon gang emellanat traffar man ratt. Framfor allt tycker de inte om den méanniskosyn
som bokpratet enligt dem formedlar. Bibliotekarien framtrader som den store bokexperten som

kan det har med bocker och mottagarna ar de som inte kan och vet ndgot om bécker (Kindenberg
, 1987a).

Istallet for bokprat vill Kindenberg och Koldenius 6verga till att samtala om bdcker. Biblioteket
ska mojliggéra méten mellan manniskor och bocker. De efterlyser levande diskussioner dar alla
kan ge och ta, och dar man utgar frAn manniskors liv och villkor. Tankarna gar latt till
folkbildningens studiecirklar men de tycker ordet "medbildning” snarare &n folkbildning battre
uttrycker vad de tanker (ibid.).

Roland Eliasson svarar &@et instrument jag har forsokt skapa eller lagga gruntiéntror jag
sakert kan varanvandbart oavsett formen for budskapets sprida@ad han havdar att visst
hade de haft diskussioner om formen for bokprat och diskudekatrat i samtalsform, aven
mindre samtalsvisa bokprat som insprangda moment i en vi@giiagson, 1987b).

Sa fortsatter debatten i Biblioteksbladet. Malin Koldenius och Birgitta Kindenberg far bade
medhall och mothugg. Ingrid Anell haller med Koldenius och Kindenberg och anser att vi har
mycket att lara av litteraturpedagoger som Ulla Lundqvist, Lena Kjersén Edman m fl. (Anell,
1988).

Cay Corneliuson vander sig mot Kindenberg och Koldenius och deras enkla
kommunikationsmodell med sandare och mottagare. Ar man en lyhord bokpratare, da blir det
ingen envagskommunikation skriver Corneliuson. Att bokprata ar, enligt hennejtsit att

dela medsig av sina erfarenheter, av bocker man.|l&kin framhaller atett bokprat kan ses som
en del i etsamtal, eller vara utgangspunkt for samf@brneliuson, 1987).

Det sista mothugget far Uno Nilsson sta for. Han tycker Kindenberg och Koldenius bara vill
bekrafta trenden att bokprat ar ute. Han pastar att ett bra bokprat vacker intresse aven hos de
ointresserade, de som inte laser. Genom att bokprata kan man sétta igang nagot, ett bokprat ger
ringar pa vattnet. Och han pekar pa skillnaden mellan att vara en auktoritar bokpratare och en
bokpratare med auktoritet. En bibliotekarie har yrkeskunskaper och som en f6ljd harav maste
bibliotekarien vara auktoritet pa sitt eget omrade (Nilsson, 1987).

Vi later Kindenberg och Koldenius sjélva satta punkt for debatten. | sitt inlagg, ”For en
offensivare manniskosyn!” (1987) vill de att bokpraten ska rikta sig till mellanleden som den
viktigaste malgruppen. Och som exempel pa vad de menar drar de fram just bokpraten i
skolklasser. Att eleverna ett par ganger under hela sin skoltid far méta en entusiastisk
bibliotekarie som beréttar om bocker ser de som droppar i havet. Det viktiga ar istéllet att
medvetandegodra lararna om vilken viktig roll de spelar i barnens litterara liv. Det ar vi



bibliotekarier som ska ordna studiedagar for lararna och se till att ge dem grundkunskaper och
fortbildning om bdcker och bibliotek, tycker Kindenberg och Koldenius (Kindenberg, 1987b).

Kindenbergs och Koldenius asikt om vem man ska rikta bokpratet till stammer val 6verens med
riktlinjerna for uppsdkande arbete i "Passa upp, passa, passa vidare...?” (1982) som &r en
handbok fér barnbibliotek. Poangteras bor att Malin Koldenius ar en av dess fyra forfattare. Dar
star att lasa att i ett karvt ekonomiskt lage bor biblioteket prioritera fortbildning och utbildning av
larare (Passa upp, passa, passa vidare...?, 1982, s. 68).

Angaende samarbetet med skolan skriver Folkbiblioteksutredningen (SOU 1984:23, s. 96)
likadant som forfattarna till "Passa upp, passa, passa vidare...?” (1982) men i rapporten "Barns
tillgang till bocker” (1984) som ska komplettera folkbiblioteksutredningen ar man mera tveksam.
De skriver sa haBor da biblioteken helt satsa pa samarbetet via lararna, eller ligger det kanske
ur elevens synvinkel nagot varde i att ock&@§on mednnan yrkesroll och erfarenheter kommer

in i skolan utifran?Barns tillgang till bocker, 1984, s. 51).

Manga bibliotek har sedan 70-talet arbetat med bokprat utifran den sa kallade
"trappstegsmodellen”. Man samarbetar med barnavardscentral, barnomsorg och skola.

Pa barnavardscentralen bokpratar man for foraldragrupper och bebisar. Inom barnomsorgen kan
bibliotekarien medverka pa flera olika satt. Denne kan bokprata pa foraldramaéten, ha bokprat for
personalen eller vanda sig direkt till barnen i form av sagostunder. | skolan &r det vanligt att
barnbibliotekarien véljer att bokprata for eleverna en gang pa lagstadiet och ytterligare en gang
pa mellanstadiet. Med "trappstegsmodellen” f6ljer biblioteket med barnet i dess uppvéaxt och
biblioteket kan leva upp till malsattningen att na ut till alla barn (Larry Lempert, 1997, video).

2.1.3 Bokprat i Sverige pa 1990-talet

Pa 90-talet blir man mer och mer medveten om att det ar framst de svarmotiverade och lassvaga
barnen som behover stimuleras till Iasning. Tornfeldt har pekat pa att lasforskare myntat
begreppet "Matteuseffekten” (1993, bil5), utifran Matteus bibelord 1Byl@en som har, han

ska fa ,och det i 6verflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det (&ibédiar

2000, s.1222).

Vi tolkar Matteus ord kombinerat med lasning sa att barn som laser valdigt lite inte 6kar sin
lasformaga, vilket i sin tur gor att det blir trékigt att Iasa och med ens &r barnet inne i en ond
cirkel. Barnet behdver hjalp for att bryta den onda cirkeln. Nar barnet borjar lasa lite mer 6kar
lasférmagan och det blir lattare och roligare att lasa. De lassvaga barnen behoéver mer hjalp att
hitta ratt bocker an de som redan ar duktiga pa att lasa.

Séaledes maste man lasa mera for att bli en battre lasare, men da maste ocksa viljan att lasa finnas
med. Maria Tornfeldt & en av dem som just velat véacka lusten och viljan att lasa hos lassvaga

och svarmotiverade barn. Hon foreslar i 90-talets idébok for barnbibliotekarier "Barnsparet”

(1994) att bibliotekarien kan bjuda in sma grupper av lassvaga barn for bokprat. De far da
mojlighet att valja bocker utan att kédnna sig stressade eller pressade av mer lasvana kamrater att
valja for svara bocker. Eller sa kan bibliotekarien bestka en grupp lassvaga barn nar de ar hos sin
speciallarare (Tornfeldt, 1994, s. 207).



Maria Tornfeldt genomforde ett intressant projekt under aren 1991-1992 som gick ut pa att préva
och utveckla metoder for att stimulera lassvaga barn till lasning och konstaterade att
barnbibliotekarier maste forsoka individualisera lasstimulansen. Projektet kallat ”Att vacka

l&slust hos lassvaga barn och ungdomar” (1993) delades upp i tre olika moment; del ett bestod av
hoglasning i lasgrupper med hela klassen, del tva bestod av tyst individuell Iasning i sma grupper
med lassvaga barn och del tre bestod av en bokpratskurs for barn (Tornfeldt, 1993, s. 4).

Arbetet i lasgrupper inleddes alltid med ett bokprat om béckerna. Darefter fick eleverna vélja
vilken bok de ville lasa. Bokpratet ar viktigt, enligt Tornfeldt, da det ar lattare att valja ut en bok

ur ett presenterat och begransat urval an att forsoka hitta nagon bok i biblioteket pa egen hand.
Eleverna far ocksa den forforstaelse om bockerna de behover ha och enligt lararna blir eleverna
motiverade till Iasning av att nagon kommer "utifrdn” och ar specialist pa bocker (ibid. s. 5) (jfr
kap. 2.1.2).

Tornfeldt vill att vi ska tanka mer pa de lassvaga da vi véljer bocker att bokprata om. Man kan
blanda bocker for olika aldrar eftersom alla befinner sig pa olika lasnivaer och garna ta med lite
"skraplitteratur” sasom Kitty- och Fembdcker. Skraplitteraturen gynnar de lassvaga barnen.
Tornfeldt framhaller ocksa hur viktigt det &r att ta med talbdcker till varje bokprat. Tornfeldts
erfarenhet fran projektet ar att en del elever inte ville lyssna pa talbocker i klassrummet medan
det gick bra hos speciallararen. Genom att sprida kunskap om talbdckerna kan vi avdramatisera
anvandandet av dem, sa att de som vill anvanda bok + band inte kénner sig konstiga eller
utpekade (Tornfeldt, 1993, s. 31-32).

Talb6ckerna kan vara en vag till den riktiga boken. Under samma tid som Tornfeldt bedrev sitt
projekt pagick ett annat stort projekt igangsatt av Talboks- och punktskriftshiblioteket ( TPB ).
Huvudsyftet med projektet var att visa att bok+band ar ett utmarkt hjalpmedel for lastraning.
Syftet var ocksa att sprida kunskapen till biblioteken for att de fran sin sida i framtiden ska
medverka i en utbkad talboksverksamhet i skolan (Bergman, 1995, s. 3).

Tornfeldts tredje moment i projektet var bokpratskurs for elever. Det var aldre elever som
bokpratade for yngre. Forst fick de lara sig sjalva bokpratstekniken och vad man ska téanka pa da
man valjer ut bocker. Sen fick de prova pa att bokprata om nagon bok for Térnfeldt, for att de
skulle kdnna sig val forberedda. En del valde att bokprata tillsammans med nagon kamrat, andra
bokpratade sjalva. Lararna ansag att det gav eleverna gott sjalvfortroende att ha klarat av att
beratta om bocker infér en grupp andra barn. Det var nagot lararna garna ville fortsatta med
(Tornfeldt, 1993, s 17-18,28).

Till svarmotiverade barn raknas idag en stor grupp av alla pojkar. Det finns i samhallet ett stort
utbud av andra aktiviteter for barn an att lasa bocker. Speciellt pojkarna ar lockade av tv- och
datorspel. Flickor har ofta lasning som ett fritidsintresse. Flera undersokningar visar att pojkar i
allmanhet laser mindre &n flickor och de behover bli sporrade till att lasa (Johnsson-Smaragdi,
1998, s. 16). | forordet till boken "Bocker som killar gill{f'998) skriver forfattarna afflickor

laser mer och ar mer verbala &n pojkar. Manga pojkar féredrar serier och facklitteratur framfor
skonlitterara berattelsefGraumann, 1998, s. 5). Boken ar en forteckning 6ver bécker av
varierande svarighetsgrad som brukar tilltala just pojkar. Foére boklistan finns ett kapitel om
Sorkprojektet skrivet av projektledaren och bibliotekarien Ebba Junker.



Pa Gotland kallas pojkar for "sorkar”, darav namnet Sorkprojektet. Det drog igang pa Gotland i
januari 1998 och handlar om att stimulera pojkars lasintresse i skolan. Junker skriver att man i
flera skolor spridda 6ver 6n upplever pojkarnas ointresse for lasning som ett problem. Junker star
till skolornas férfogande och det ar lararnas egna idéer och uppslag som ska ligga till grund for
arbetet. P4 samtliga skolor har man valt att ocksa arbeta med flickorna sa att ingen atskillnad ska
markas i klassrummet. Eftersom det ar lararnas egna idéer som ligger till grund for arbetet ser
projektet olika ut i de skilda skolorna. Vid en skola bestamde man sig for att avdramatisera
anvandandet av bok + band och talbocker. P4 en annan skola valde lararna att arbeta med
lasmiljon (Junker, 1998). Avslutningsvis skriver Junker att det finns tva oslagbara metoder nar
det géaller lasstimulans. Det ena ar hoglasning som skapar gemenskap och eftertanke. Det andra ar
bokpratet, universalmetoden i sammanhanget, det odvertraffade sattet att féra ut boken till
lasaren(ibid. s. 11).

Pa 90-talet har flera forsok gjorts att framja lasning med datorns hjalp. Ett projekt pa
Rydsbergsskolan i Lerum igangsattes av tva hogskolestudenter vid Bibliotekshdgskolan i Boras.
De ville understka om det gar att paverka ungdomars laslust genom att prata och tipsa om bocker
pa Internet. De stallde som krav att alla som ville vara med i projektet hade last en bok under
sommarlovet. Fore sommarlovet var de i klassen och bokpratade. Tillsammans med larare och
elever byggde de efter sommarlovet upp klassens hemsida. Eleverna recenserade sin
sommarlasning och gjorde lankar till tidningar, forlag och andra boksidor pa natet. Enligt lararna
pa skolan dkade IT-projektet laslusten. Bade pojkar och flickor laste mer (Bjornberg, 1998).
Webb-platsen finns idag inte kvar.

Vi finner inte manga spar av den debatt som fordes pa 80-talet om hur man kan ga tillvaga da
man bokpratar. Uno Nilsson foresprakar dock annu pa 90-talet att man ska utga fran sin egen
intuition och kénsla nar man bokpratar. Han ar évertygad oboktrratets barande del ar
formedlingen av de kanslor boken vacker hos oss. Han ser sig sjalv som den som ger lasningen
av boken identitet. Barnen ska tankeet har ar boken som Uno beréttade diMilsson, 1994, s.

93).

Helen Amborn och Jan Hansson har skrivit en bok om litteraturlasning i skolans arskurs 4-6. De
skriver att det &r en konst att introducera bocker for barn men att det ar mddan vart. Ett bokprat
dar bokprataren presenterar bokens huvudpersoner, miljon och riktar uppmarksamheten pa det
problematiska i boken gor att den unge lasaren vagar tro pa sig sjalv och kommer 6ver den
troskel av lasmotstand som ibland kan infinna sig (Amborn, 1998, s. 32-33). De skriver vidare att
Manga ars erfarenheter av bokprat har lart oss att valja ett centralt tema eller en central fraga i
boken och inleda bokpratet med att stalla denna fraga till elev@oith s. 33). Darefter féljer en
diskussion med eleverna och forst efter diskussionen ar det lampligt att presentera
huvudpersonerna och den miljé boken utspelas i (ibid.).

Pa 90-talet sker bokpratet delvis pa nya villkor. Det ar ofta integrerat som en del i 6vrig
biblioteksverksamhet eller spelar sin roll som ett introduktionsavsnitt i skol- eller kulturprojekt
(Nilsson, 1994, s. 95).

Manga las- och skrivprojekt har pa 90-talet startats runtom i landet. Mycket tack vare det
sarskilda stod om 25 miljoner kronor per ar, i tre ar, som Riksdagen beslutade att inféra 1997, for
kop av barn- och ungdomsilitteratur till folk- och skolbibliotek. De projekt vi valt att lyfta fram



tycker vi ganska val speglar 90-talet. Att man i detta artionde kommit att uppmarksamma just de
lassvaga och pojkarna.

IT-utvecklingen gar inte sparlost forbi bibliotekarien som bokférmedlare. Det finns boktips i

olika former pa Internet som kan fylla olika behov. Med hjalp av datorer och sokstrategier kan

det i framtiden bli lattare att hitta en bok som intresserar. Redan nu har flera bibliotek sarskilda
hemsidor for barn med boktips, ofta dar barn sjalva medverkar.

Slutligen vill vi peka pa hur langt vi nu kommit fran den negativa synen pa skonlitteratur. ldag

finns det en medvetenhet om lasningens betydelse. Vid ett seminarium om lasning pa Stockholms
stadsbibliotek medverkade lasforskaren Bo Sundblad. Han talade dattemitill 1aslust.Det

racker inte med att skolan lar ut bokstaverna, med sig i bagaget maste eleverna ha lusten att sluka
manga skonlitterara bocker. Skolan maste skapa en miljo dar laslusten far naring (Aman, 1998).

2. 2 Motiv for bokprat som lasstimulerande metod
Tre av barnbibliotekets malséattningar &r:

Barnbiblioteket ska na ut till alla barn.

Barnbiblioteket ska medverka till att skapa forutsattningar fér en gynnsam
spraklig utveckling.

Barnbiblioteket ska medverka till att skapa sjalvstandiga, kritiskt tankande
manniskor med ett rikt fantasi- och kansloliv.

(Barnsparet, 1994, s. 16).

Biblioteket ar basen for verksamheten. Bibliotekarien maste naturligtvis skota lokalerna,
samlingarna, utrustning etc. men det ar mycket av barnbibliotekariens arbete som sker utanfor
bibliotekets lokaler. Gruppinriktade arbetsmetoder ar vanliga pa barnbibliotek. Det kan
exempelvis vara bokprat pa biblioteket eller i skolans lokaler (ibid. s. 21).

Barnbiblioteket har ocksa en pedagogisk uppgift att fylla genom att lara barnen hitta till
biblioteket, lara dem hur biblioteket fungerar, hur man far lanekort och hur man skoéter sina
lanebocker (ibid. s. 45). For att na ut till alla barn behover biblioteket ett vitt férgrenat kontaktnat
med barnavardscentraler, forskolor, skolor, fritidsverksamhet, kyrkor, studieférbund etc. Ett
kontaktnat kraver tid och energi att underhalla. Manga av en barnbibliotekaries arbetstimmar gar
at till att halla kontaktnatet levande (ibid. s. 64). Manga barn far sin forsta kontakt med
biblioteket genom férskolan, skolan eller annan institution och inte genom familjen pa fritiden
(ibid. s. 35).

Det ar en vedertagen sanning att aldrig lar man sig sprak sa bra som nar man ar liten. Spraket
behover vi for att forsta varandra och spraket hjéalper oss att forma vara tankar. Spraket ger oss
bade en historia och en framtid. | "Barnbokens stallning” (1996) citeras Per Linell dar han skriver

...Den som har ett outvecklat sprak ar i hég grad hanvisad till att leva i situationer
har-och-nu, men den som har ett tillrackligt rikt sprak har stora méjligheter att distansera sig
fran det omedelbart upplevda och reflektera Gver, teoretiskt analysera verkligheten och
Overblicka olika handlingsalternativ...



Spraket spelar en avgoérande roll i manniskans liv. Att fa tillgang till ett fullgott
sprak maste ses som en grundlaggande mansklig rat(ipikts. 24).

Spréaket finns i litteraturen. Vare sig litteraturformedlingen sker i eller utanfor biblioteket har
barnbibliotekarien en nyckelposition nar det galler att fora ut litteraturen till Iasarna (Barnsparet,
1994, s. 44).

2.3 Beskrivning av hur man kan ga tillvaga da man bokpratar

DA vi sjélva inte hade nagon erfarenhet av bokprat da vi startade med var magisteruppsats
besokte vi ett bibliotek for att lyssna péa ett bokprat. Vi vill har nedan bara i korta ordalag
beskriva hur ett bokprat kan ga till.

Bokprataren inledde med att prata om en filmatisering av Roald Dahls bok "H&xorna” som visats
pa TV kvaéllen innan. Hon fick pa det sattet genast kontakt med barnen. Manga av barnen hade
bade last boken och sett filmen, sa de hade manga asikter och mycket kommentarer om filmen.
De flesta verkade tycka att boken var battre. Manga effekter som fanns i boken saknades i filmen.
Exempel togs fram sasom héxans 6gon, de var bara lila fast de i boken andrade farg hela tiden.
Med en gang hade bokprataren skapat en dialog med barnen.

Eftersom det har var sista gangen fore sommarlovet hade bokprataren plockat fram en hel del
bocker, allt som allt tio stycken. Hon hade béckerna pa en vagn intill sig och borjade alltid med
att halla upp framsidan pa boken sa barnen kunde se den och talade samtidigt om vad forfattaren
hette och bokens titel. Hennes néasta steg var att frdaga om nagon redan hade last boken. Da fick
vederbdrande beratta lite om boken och de hade ett meningsutbyte om tankar och kénslor som
boken vackt. | annat fall berattade hon rakt och okonstlat om vad boken handlade om. Ibland
forklarade hon vissa ord eller andra okanda begrepp for barnen. Hon var i hela sitt framférande
mycket saklig och undvek varderingar som att det har ar en jattebra bok. Genom hela sitt
framforande sag hon till att ha kontakt med barnen. Det marktes tydligt att det inte fick ga for

lang tid utan att barnen sjalva tillférde nagot. Ofta rackte barnen upp handerna for att beratta att
de last en annan bok av samma forfattare, eller de kunde inflika med fragor. Hade det gatt en for
lang stund da hon bara pratat sjalv kastade hon ut en frdga sa handerna akte i luften. Barnen var
mycket koncentrerade, lyssnade och ville garna komma med egha kommentarer. De flesta
bockerna fick genast ett gensvar och genast ville nagon lana boken. Ibland hande det att flera
barn ville I1dana samma bok men da fick lararen I6sa den knuten. Sa langt som till tio bocker rackte
trots allt inte barnens talamod sa tva bocker foll bort. Nar barnen fick svart att sitta stilla
avslutades bokpratet snabbt.

Efter stunden med bokprat fick barnen ga ut i biblioteket och lana bocker 6ver sommaren. Endast
en pojke hade svart att hitta nagon bok som intresserade, de flesta hade stora bokhdgar. Pojken
fick hjalp av sin larare att finna en bok. Bokprataren hade fullt upp med att géra bestallningar at
barnen och springa ut i magasin och hamta bécker. Manga av barnen satt hela den kvarvarande
stunden och laste i bocker som de redan valt.



Den kontakt som fanns mellan larare - elever - bokpratare uppfattade vi som varm och full av
engagemang. Det som framfor allt utmarkte bokprataren var den dialog hon hade med barnen.
Hon stimulerade barnen till att beréatta och hon gav sig tid att lyssna till dem. De associationer
vissa bocker vackte till liv hos dem delade de med sig av till sina kamrater. Darmed kunde
diskussionen ga fran en bok over till en annan. Vi vill bara tillagga att var bokpratare har en lang
erfarenhet av bokprat till skolklasser.



3. Metod

3.1 Kvalitativ metod

Vi valde att géra en kvalitativ undersokning da det bast passar vart syfte. Syftet med var uppsats
ar att undersoka hur bokprat tas emot av eleverna i tva mellanstadieklasser. Vi har ocksa velat ta
reda pa hur deras lasmiljo ser ut i skolan. Den kvalitativa metoden ger en djup forstaelse for
amnet. Vi har i var forskning forsokt att fanga helheten och se till férhallandet mellan elev och
omgivning.

Var kvalitativa undersokning bestod bade av observationer och intervjuer. Vi observerade hur
bokpratet gick till i tva mellanstadieklasser och intervjuade samtliga narvarande elever.
Undersokningen genomférdes i tva klasser i kommunala skolor, och vi valde mellanstadieklasser
pa grund av att eleverna anses vara i den aldern som kallas for slukaraldern. Vi gjorde 6ppna
observationer pa biblioteken dar vi presenterade oss och talade om att vi skulle aterkomma till
eleverna vid ett senare tillfalle for intervjuer. Vi ville se hur barnens spontana reaktioner var i
grupperna vid bokpratstillfallet. Samtidigt ville vi ocksa ge lasarna mojlighet att ta del av
bokpratet sett dels genom vara dgon och dels genom barnens. Observationerna och intervjuerna
var tankta att komplettera varandra. Vi noterade vilka bocker som bokpratarna presenterade, och
dessa bocker kopierade vi framsidorna pa, for att visa de elever som inte kom ihag titlarna. Det
var ocksa viktigt for oss att vara med pa sjalva bokpratet av den anledningen att intervjuerna med
barnen mer skulle efterlikna ett samtal, och vi da skulle prata om det de varit med om. Vara
observationer och barnintervjuerna skulle komplettera varandra. Var tanke med intervjuerna var
att fa djup i det insamlade materialet. Vi bedomde vi hade storst chanser att fa barnen att slappa
loss och delge oss sina tankar och asikter under ett |6st hallet samtal, dar fragorna fungerade som
ett stod for samtalet. Var tidigare erfarenhet ar att barn garna hoppar fran det ena amnet till det
andra, och plétsligt utan att man ens har stallt fragan kan de uttrycka en mening av storsta
betydelse. Darfor hade vi bestamt i forvag att lata barnen tala fritt och framfor allt inte pressa
dem att svara pa fragorna. Ville de inte svara pa en fraga gick vi vidare till nasta fraga.

Det ar manga bakomliggande faktorer som paverkar barns lasning. En av de allra viktigaste ar
familjen och hur barnens sociala tillvaro ser ut. Vi har medvetet valt att inte stalla alltfor
nargaende fragor som ror familjen eller aktiviteter i hemmet, utan istéllet har vi koncentrerat oss
pa skolsituationen. Samtliga foraldrar var underrattade om att vi skulle besoka skolan och
intervjua deras barn. Intervjuerna skedde under lektionstid och det var ingen av eleverna som
vagrade eller bara motvilligt It sig intervjuas. De stallde upp pa intervjuerna som om det var
nagot roligt de skulle fa vara med om. Vi informerade eleverna om att ingenting av det sagda
under intervjun skulle formedlas till Iararen eller ndgon annan. Var uppfattning ar att eleverna
k&nde tilltro till oss i intervjusituationen, de ville garna prata om sig sjalva, vi fick ibland styra
samtalet tillbaka till bockerna. Vart intryck av eleverna ar att de svarade arligt och sanningsenligt
pa vara fragor. Vi var uppmarksamma och iakttog deras kroppssprak, mimik och gester sa att det
Overensstdamde med de svar de lamnade.

| rent kvalitativa intervjuer har man inget frageformular utan man har bestamt frageomraden man
ska prata om och man later den intervjuade bestamma vart samtalet leder. Ett tydligt exempel pa



det ar Donald Fry med sin bok "Children talk about books” (1985). Dar kallar han den
intervjutekniken for informella samtal. Vi har inspirerats av honom och Jan Trosts bok
"Kvalitativa intervjuer” (1997) nar vi formulerade vara intervjufragor till skoleleverna. Var
intervjumanual bestod bade av 6ppna och slutna fragor. Enligt Trost &r det bra att bérja med en
direkt och konkret fraga forst (Trost, 1997, s. 66). Darfor borjade vi var intervju med att fraga
vilken bok som eleverna just hade last. | var intervjumanual fanns fardiga svarsalternativ att
kryssa for och det var enbart for att var bearbetning av materialet skulle bli lattare. Vi holl i
intervjumanualen sa att eleverna inte kunde se svarsalternativen. Da eleverna gav ett svar som
Overensstamde med ett av alternativen i manualen kryssade vi for det. | annat fall skrev vi ned
ordagrant vad de svarade pa fragan. Vi valde att intervjua skoleleverna eftersom vi trodde att de
skulle ha lattare for att uttrycka sig muntligt &n skriftligt. Vi ville inte anvanda bandspelare
eftersom vi trodde att det skulle distrahera dem samt att det skulle bli for stort material att ta hand
om.

Vi hoppades att vi skulle fa innehallsrika svar av skoleleverna. Nu blev det insamlade materialet
inte sddant. Majoriteten av eleverna svarade kort och koncist. Darfor blev bearbetningen av
materialet till stor del kvantitativ. Det gar darfor inte att félja hur en enstaka individ svarar pa de
olika frAgorna, eftersom vi valt att fokusera barnen som grupp, inte det enskilda barnet. Vi har
valt att redovisa svaren i tabellform och kompletterar tabellerna med belysande citat. De som
utmarker sig har fatt sina uttalanden citerade och om manga svarat likadant har vi skrivit citatet
en gang och angett hur manga som svarat sa.

For att fa en helhetsbild och flera kallor att 6sa ur har vi ocksa intervjuat bokpratarna och lararna.
Vid dessa intervjuer gick vi mycket enkelt tillvaga och hade frageformular med i forvag
faststallda fragor. Vi anvande oss inte heller da av nagon bandspelare utan skrev ned svaren.
Barnen och lararna gav ibland olika svar pa samma fraga. Da har vi belyst fragan fran bada hall i
var analys.

3.2 Kallkritik

Vid en undersdkning av det har slaget finns det anledning till sjalvreflexion. For att undvika att
styra samtalet for mycket i barnintervjuerna lat vi barnen tala fritt ur hjartat och grep inte in

alltfor mycket i samtalet. Vi intog en roll av forstaende lyssnare. Var ambition var inte att borra
sa djupt i fragorna och till varje pris fa sa utttmmande svar som mojligt, utan vi var ute efter
barnens spontana reaktioner och svar. | intervjusituationen var vi bade observatorer och
intervjuare. Vi pejlade stamningar och kanslouttryck samtidigt som vi skrev ned svaren. Vem
som intervjuar, pa vilken plats och vilken tid har ocksa betydelse for resultatet. | barngruppen kan
ha funnits barn som anpassat sina svar till att det var vuxna som fragade, dessutom i skolan och
under lektionstid. De kan ha sett oss som representanter for biblioteket. Det var ju pa biblioteket
de traffade oss forsta gangen. | en sadan intervjusituation finns det risk for att den intervjuade
svarar vad den tror intervjuaren vill héra.

Vi var fran borjan medvetna om att nar barn intervjuas ar det svart att bedéma sanningshalten i
deras svar. Svarar de efter vad de tror att det forvantas av dem eller svarar de efter vad de
verkligen tycker? Det var en av anledningarna till att vi ville vara med och se pa nar de svarade
pa vara fragor. Vi ville se barnens ansiktsuttryck under intervjun och aven kunna forklara for dem



om de inte forstod vara fragor. Som exempel kan vi namna frdgan om barnen kom ihag nagra
bocker som det talades om pa bokpratet. Kunde de inte naAmna nagra namn visade vi omslagen pa
bockerna. Sa barnen da att de kom ihag dem sa fick de ockséa beréatta vad boken handlade om.
Detta for att vi skulle forvissa oss om att de aven visste vad de talade om och inte bara satt och
holl med.

Intervjuerna agde rum i narheten av deras lektionssal. Det var av praktiska skal, men vi tror ocksa
att det var bra for da hall vi till pa ett omrade som kandes bekant for dem. Slumpvis fick de
komma och svara pa vara fragor och det fanns mojlighet for dem att hinna prata med varandra om
vilka fragor vi stallde, men vi tror inte att de gjorde det. Det kandes inte som om barnen upplevde
det som nagot sarskilt markligt att vi ville fraga dem om bokpratet. Det kan bero pa att vi hade
traffat dem en gang tidigare och talat om vilka vi var. Vi talade ocksa om for dem att lararna inte
skulle fa veta ndgot av vad de svarade sa de hade inget att vinna med att inte svara sanningsenligt.
Vi kande att barnen inte upplevde var narhet som nagot besvarligt utan istallet betraktade de oss
med lite nyfikenhet. Vuxna var vi i deras 6gon, men vi tror inte att det paverkade deras svar.
Barnen i skolan ar idag vana vid att det kommer praktikanter i alla aldrar och deltar i deras
undervisning, sa for dem kandes vi nog inte sarskilt markliga.

Vi har forsokt att vara objektiva i var undersékning, men vi har naturligtvis vara varderingar och
referensramar som avspeglar sig i analys och tolkningar. D& det inte gar att komma ifran
problemet till fullo har vi anstrangt oss att alltigenom uppsatsen vara tydliga i texten och skriva
att det ar var uppfattning eller var bedomning.

3.3 Provintervju

Pa varen1998 bestamde vi oss for att gora provintervjuer med nagra barn. Vi borjade med att ta
kontakt med var sitt bibliotek och bad att f& vara med under ett bokprat. Att vi ville vara med
under ett bokprat var for att fa se hur ett bokprat kan ga till och notera vilka bécker som togs upp
i bokpratet, sa att vi kunde knyta an till det i intervjuerna. Vi ville ocksa gora en observation.

En av oss kom att géra en dold observation och den andra en 6ppen. Detta var ocksa nagot vi inte
bestamt i férvag utan det bara blev sa. Det visade sig senare att det var bra att ha presenterat sig
sjalv fér barnen nar man sedan aterknot kontakten vid intervjutillfallet.

Observationen riktade sig mot hela gruppen och situationen. Vi forsokte kanna efter hur
stamningen var i gruppen. Vi iakttog om barnen verkade vana eller ovana vid bokprat, om de var
aktiva eller passiva, om de lyssnade koncentrerat eller var okoncentrerade. Det vi missade var att
rakna hur manga elever som var narvarande.

Urvalet till provintervjuerna kom ocksa att bli lite olika. En av oss tog sjalv kontakt med nagra
elever pa lanestunden efter bokpratet och fragade om de ville bli intervjuade. De tre som kom att
valjas ut pa detta satt var latta att fa kontakt med, pratsamma och positivt installda till
intervjuaren. Det som kandes ratt i situationen var att man hade knutit en forsta kontakt innan
sjalva intervjutillfallet. | det andra fallet gav lararen forslag pa tre som skulle intervjuas.

Harav har vi lart oss att &r man tva som ska genomfdra en undersokning ar det oerhort viktigt att



man dels skriver ned hur man ska ga tillvaga och sen féljer den planen, samt att man i
intervjusituationen forsoker att bete sig pa ett likartat satt. Men det ar ocksa av vikt att etablera en
forsta kontakt med eleverna innan intervjuerna ska aga rum.

Intervjuerna skedde for en av oss i korridoren utanfor klassrummet och fér den andre i ett
intilliggande grupprum. Vi styrde inte valet av plats utan lat lararna bestdmma var intervjuerna
bast kunde aga rum. Tiden mellan bokprat och intervju blev ocksa lite olika, sju respektive tolv
dagar.

Med oss till intervjuerna hade vi en intervjumanual. Fragorna var mestadels éppna och vi namnde
inga svarsalternativ utan lat dem prata fritt. For var egen skull hade vi skrivit ned svarsalternativ
for att latt kunna kryssa for ett alternativ, men om svaret var mer specifikt eller sarpraglat

forsokte vi skriva ned ordagrannt. | och med att vi ofta kunde kryssa for ndgot redan nedskrivet
svar klarade vi intervjuerna utan att anvanda oss av bandspelare.

Vi upplevde bada tva att intervjumanualen fungerade i stort sett bra, men att smarre justeringar
behtvde goras. For att fa de mer tystlatna eleverna att 6ppna sig och bdrja prata kunde ordningen
pa fragorna andras lite.

Tidsatgangen for att intervjua en elev blev ca 10-15 minuter. Att intervjua alla elever i en
skolklass med cirka 20 elever skulle ta oss ungefar en skoldag i ansprak.

3.4 Material

Vart val av skola och darmed skolklass bestamdes i samrad med biblioteket dar bokpratet holls.
Vi bad bokprataren att visa sitt schema 6ver bokpratstillfallen. Utifran det bestamdes vilket
tillfalle som var bast att besoka. Vi ville ha en klass med elever i samma alder och inte en
aldersintegrerad klass. Detta for att f& en lagom stor grupp av elever. Vid provtillfallet blev det da
en arskurs 4 och nar sedan den stora undersokningen skulle genomféras till hosten blev vart val
en arskurs 5, sa att aldersnivan forblev densamma.

Vara litteratursokningar borjade sa snart vi bestamt oss for amnet bokprat. Vi borjade goéra
sokningar i de databaser vi studenter vid Bibliotekshégskolan i Boras har tillgang till. Framst
sokte vi i nordiskt BDI-index, Library & Information Science Abstracts (LISA), Library
Literature och Education resources information center database (ERIC). Med sokord sasom
"laslust” och "bokprat” i Nordiskt BDI-index och "booktalk” i de tre andra databaserna fick vi
fram en del material som vi laste igenom, men det vi framfor allt anvant oss av ar det svenska
material vi fann i nordiskt BDI-index.

Darefter fortsatte vi med sokningar pa Internet. Sokordet "book talk” visade sig inte vara lika
anvandbart pa Internet. Det gav en mangd traffar pa bokrecensioner och vi provade darfor en
mangd andra sokord; +library+”"extension services”, +library+’methods for stimulating reading”,
"extend book activities”. Listan pa sokord ar mycket lang. Vi fann inte s& mycket, men en
intressant text skriven av en amerikansk bibliotekarie i slutet av 1800-talet har vi med i kapitel
2.1.1.



Betraffande det svenska materialet hade vi stor nytta av Libris och Artikel-s6k. "Bokprat” och
"|lasstimulerade atgarder” fungerade bra som sokord. Vi laste ocksa igenom &ldre
magisteruppsatser som tangerar vart amne och tog del av deras litteraturlistor.

Da vi skulle bestamma vart val av litteratur till var uppsats hade vi saledes last igenom en
ansenlig mangd text. Ganska snart upptackte vi att det handlade valdigt lite om forskning och
forskningsreslutat, det mesta i litteraturen var hand- och idébtcker. Den ena boken var den andra
lik. Medvetet har vi valt bort mycket av den har typen av litteratur om det inte innehallit nagot
typiskt for sin tid eller ndgot speciellt for metoden som sadan.

Vi siktade istallet in oss pa Aidan Chambers tre bocker: "Bocker inom oss” (1998), "Bocker
omkring 0ss” (1995) och "Om bocker” (1987). Med tanke pa att det handlar om de vuxnas roll
gentemot barnen tyckte vi att det var en bra utgangspunkt. Vi valde ocksa att ta med Kristian
Wahlin och Maj Asplund Carlssons bok "Barnens tre bibliotek”(190d¢n boken trodde vi oss
ha ett jamforelsematerial fér vissa av fragorna.



4. Teori och tidigare forskning

4.1 Aidan Chambers lashjul

Den engelske forfattaren Aidan Chambers har skrivit tre bocker med tankar och idéer om hur
man som vuxen kan engagera sig i sitt mote med barn for att fa barn att lasa bocker. Boken "Om
bdcker” (1987) ar en samling férelasningar och artiklar som handlar om barn och litteratur och

om den vuxnes roll som formedlare. Boken forsoker ge svar pa fragan hur vi kan fa barn och
bocker att moétas pa ett fruktsamt satt som gor att barnen i framtiden blir medvetna lasare. Bokens
malgrupp ar alla som arbetar med barn och bdcker. De tva bockerna "Bocker omkring 0ss — om
lasmiljo” (1995) och "Bocker inom oss — om boksamtal” (1998) ar tva idébdcker om hur vi

vuxna kan agera for att barnen ska fa en genomtankt lasmiljo och hur vi pa ett bra satt kan
samtala med barnen om bocker de last. Bada bockerna ar 6versatta och bearbetade for svenska
forhallanden av Katarina Kuick. Det ar Chambers som inspirerat oss i var undersokning.
Chambers fick upp 6gonen pa oss och fick oss att forsta vilken stor betydelse barnens lasmiljé
har. For var landar bokpratet om barnen inte har exempelvis lastid och lasplatser? Han fick oss att
utvidga var undersokning till att &ven omfatta en del av barnens lasmiljo - lastid och lasplatser,
hoglasning, bokbestand och boksamtal.
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| alla tre bockerna utgar Chambers fran sitt eget konstruerade lashjul ocksa kallat lasandets cirkel.
Mitt i cirkeln ar vuxenstddet belaget. Chambers ser det som nagot centralt att vi vuxna ger barnen
det stod de behdver da de ska forflytta sig runt i cirkeln. Vi maste hjéalpa barnen att valja bocker,
ge dem tid och platser att lasa pa och vi maste prata om bdcker med barnen. Chambers vill att
barnen utvecklas till att bli tankande lasare. Lasningen ska inte endast vara ett tidsfordriv utan ska
mana till eftertanke och vidga var varldsbild.

Om lasning inte paverkar vara liv, inte forandrar oss eller inverkar pa vart
beteende, da &r lasning inte mer &n ett tidsfordriv, en fritidssysselsattning
knappt vard all den energi vi lagger ner pa den. Men om boklasandet paverkar
vara liv emotionellt, intellektuellt, etiskt och pa manga andra sétt, vilket jag tror
den gor, da har det betydelse vilka bocker vi tar in i vart medvetande
(Chambers, 1995, s. 53).

Han kallar det fér omvandlande litteratur. De omvandlande béckerna har manga skikt och kan
lasas pa flera olika satt. De har manga teman och ar sprakligt medvetna (Chambers, 1987,

s. 28). Om ett barn endast véljer att lasa Carolyn Keenes "Kittybdcker”eller Enid Blytons
"Fembocker” gar barnet runt i cirkeln varv pa varv utan att for den skull bli en medveten lasare.
For att fa barnet att forvandla den slutna cirkeln till en stigande spiral maste vi vuxna se varje bok
i relation till de bocker barnet redan last. Vi maste hjalpa barnet att hitta bocker som mojliggor

for dem att inte bara fa en upprepad lasnjutning utan ocksa en férdjupning och utvidgning. De
maste komma Gver sin radsla for det trakiga och svara lasning ibland kan innebéara och sin fruktan
att inte orka till bokens slut (ibid. s. 140-141).

For att forvandla en snav och sluten cirkel till en vaxande spiral ar det viktigt att vi pratar med
barnen om bocker, bade formellt och informellt. Med informella samtal avser Chambers det
smaprat och vardagsprat vi ofta agnar oss at. Med formella samtal syftar han pa genomtankta
strukturerade och organiserade boksamtal. BAda formerna av samtal kan bidra till att lasandets
cirkel blir en uppatgaende spiral (Chambers, 1995, s. 16-19).

Chambers skriver att det ar de inre forutsattningarna som ar avgoérande for om vi ska fa en positiv
lasupplevelse. Det ar vara forvantningar och tidigare erfarenheter som styr oss i var lasaktivitet.
Men genom att forandra var yttre miljé kan vi paverka aven de inre forutsattningarna. Den yttre
miljon kan ha stor betydelse, den kan vara stédjande eller hindrande. Det finns mycket i den yttre
miljon vi vuxna kan forbattra for att underlatta for barnen att gora ett gott val. Det ska framfor allt
vara latt for barnen att fa tag i bocker som intresserar dem (Chambers, 1995, s. 20-21).

4.1.1 Att valja

Den vanligaste anledningen till att man véljer en bok &r att ndgon som man kanner har
rekommenderat den. Enligt Chambers leder det till att om vi paverkar barnen till att prata om
bocker de last, sa laser de mera. Detta i sin tur medfor att de tongivande barnen i en klass
paverkar andra barn att lasa mer (Chambers, 1995, s. 93).

Chambers namner flera satt for barnen att dela med sig av sina lasupplevelser och for att 6ka
kamratinflytandet. Ett av dem ar att halla egna bokprat infor sina klasskamrater. Det kan ga till pa
sa satt att tre eller fyra elever at gangen presenterar var sin bok. Det ges tillfalle till fragor fran



Ovriga elever. Darefter repeterar lararen titlar och forfattare samt visar upp bockerna infor klassen
igen (ibid. s. 94). Andra sétt att locka till lasning kan vara att ha en anslagstavla placerad i
klassrummet eller i korridoren dar alla elever far satta upp sina boktips (ibid. s. 95).

En annan viktig roll har laseklubbarna. Déar ges aktiva lasare tillféalle att traffa likasinnade. Det ar
ocksa meningen att dessa lasare ska paverka ovriga elever pa skolan (ibid, 1995, s. 98).

Detta visar att lararen ar den som satter igang saker, det vill séga, ar vuxenstodet som verkar
genom andra. Lararen spelar har en roll som vagledare. Det finns flera satt att hjalpa barnen att
valja bocker. Ett séatt ar att genom informella samtal lata lararen foresla lampliga bocker for just
den eleven. Ett annat sétt ar att lararen berattar nagot ur en bok, berattar om forfattaren samt laser
ett stycke ur boken. Att lasa ett stycke ur en bok kan vacka barnens intresse och fa dem att géra
stimulerande val (ibid. s. 100-101).

Att beratta for barn ar viktigt. DA vi lyssnar till en berattelse skapar vi inre bilder precis som vi
gor da vi laser en text. Genom berattarstunden ger lararen barnen en mojlighet att senare, pa egen
hand, utveckla en fordjupad litteraturupplevelse (ibid. s. 60).

Det finns manga tillvagagangssatt for oss vuxna som vill hjalpa barnen att valja bocker. men for
att barnen ska kunna vélja maste bockerna vara tillgangliga. Skolans samtliga bécker, oavsett om
bdckerna ar placerade hos en speciallarare, ett sarskilt rum eller en speciell klass, ska vara
sOkbara i en datoriserad katalog. Tillgangligheten till skolbiblioteket med alla dess bocker ar
viktigt. Det bor ligga centralt i skolan och ha 6ppet s& mycket som mdijligt, garna med hjalp av
elever. Eleverna ska ocksa ha mojlighet att delta i bokinkdpsarbetet (ibid. s. 22 ff). Man ska

enligt Chambers goéra bockerna synliga. Han skriver att skylta med bécker &r som att ge boktips
pa distans. Nagot som &r positivt ar att férmedlaren kommer bort ur bilden. Chambers menar att
vissa elever har en negativ attityd till oss vuxna och de kommer darfér inte att lasa de bocker vi
rekommenderar. | en bra skyltning talar bockerna for sig sjalva (ibid. s. 30 ff).

Eleverna i en skolklass maste ges mojlighet att dels pa egen hand fa ga runt och titta pa bécker
och dels gemensamt med sina klasskamrater. Finns det bocker i klassrummet kan eleverna mellan
andra arbetsuppgifter eller helt enkelt nar de far lust till det botanisera bland bockerna.
Klassrummet bor enligt Chambers dversvammas av bocker som ar varda att lasas. Bade
facklitteratur och skonlitteratur ska finnas. Fransett att eleverna pa egen hand, nu och da, spontant
botaniserar bland bécker behdver de ocksa ges tillfalle att botanisera under organiserade former.
Organiserad botanisering ar att titta pa bocker i grupp och tillsammans med nagon vuxen.
Chambers framhaller att detta ar sarskilt viktigt for de barn som kommer fran bokfattiga hem. De
kanske sallan eller aldrig besoker biblioteket med sin familj (jfr Barnsparet, 1994, s. 35). Just de
har barnen maste ges mojlighet att besoka ett bibliotek i sallskap med sina kamrater. Samtidigt
som barnen letar och valjer bocker utbyter de asikter och tipsar varandra. Bibliotekarien eller
lararen har da tillfalle att ge forslag at var och en i taget (Chambers, 1995, s. 42-44).

4.1.2 Att lasa

Vi maste ge barnen tid att lasa och platser att lasa pa. Att fa tid att lasa tyst for sig sjalv varje dag

ar ett grundvillkor for en god lasmiljo. Som larare kan man undra hur lang lasstunden ska vara?
Chambers svar ar sa lange som barnen kan koncentrera sig och bockerna kan fanga deras intresse.
Som malsattning anger han femton minuter for sju- och attaaringar, trettio minuter for nio- och



tiodringar och upp till femtio minuter vid fyllda tretton. Lasningen ska ske pa en bestamd tid pa
dagen da alla vet att man laser. Chambers papekar ocksa vikten av att lararen laser och inte gor
nagot annat. Barn har vuxna som sina forebilder. Den goda lasstunden, skriver Chambers har en
positiv paverkan pa vara inre forutsattningar (Chambers, 1995, s. 45 ff).

Pa en del skolor finns speciella lasrum, dit man kan ga for att lasa tyst for sig sjalv. Finns inte det
kan man i klassrummet avdela ett horn till Iashérna. Man kan underlatta for barn som har svart att
komma igdng med lasningen genom att markera att nu ar det lasning som galler, det ar den tiden
pa dagen och nu satter vi oss i var lashorna (ibid. s. 37 ff).

Eftersom lasning ar en utstrackt process, skriver Chambers, sa behover eleverna fa lyssna till
hoglasning under hela sin skoltid. Det medfor en 6kad beredskap for lasning pa egen hand hos
eleverna nar de far lyssna pa hoglasning. Eleven ska se sin larare som sin handledare. Da lararen
laser texten hogt leder lararen eleven genom texten. S& smaningom kommer eleven att kunna ta
over uppgiften och sjalv utfora lasningen. Idealet ar, for Chambers, att barnen ska fa lyssna till
nagon som laser hogt varje dag (ibid. s.65 ff ).

Lararen kan, genom att lana ut sitt kunnande, lasa en text som eleverna inte kan lasa sjalva. Det
kan vara ett sétt att gora eleverna delaktiga i litterara texter som de inte kan klara av att lasa pa
egen hand. Som lyssnare ar vi mer jamstéllda &n som lasare. Lasning ar inte en ensam aktivitet,
det ar i hogsta grad en social aktivitet. Genom hoglasningen far barnen en gemensam
referensram. Det kan svetsa samman en hel klass. Efter héglasningen pratar de med varandra om
sina upplevelser. De deltar i en gemenskap bade fysiskt och psykiskt (ibid.).

Det kan ocksa vara ett satt for lararen att presentera olika forfattare och olika litterara genrer. Pa
det sattet kan barnen goras delaktiga i det utbud av barn- och ungdomslitteratur som finns (ibid.).

4.1.3 Reaktion / Respons

Lasningen ar en social aktivitet pa sa satt att vi som lasare vill dela med oss av de intryck som
boken gett. Detta behdver barnen stimuleras till genom att man ger dem tid till att prata om de
bocker de har last. Det kan ske genom att barnen smapratar med varandra nagot som Chambers
kallar for vardagsprat. Men han papekar ocksa att detta vardagsprat inte &r tillrackligt om
eleverna ska bli tankande lasare. Har maste lararen hjalpa barnen att utveckla sin formaga att
ifrdgasatta, redovisa, jamfora och kritiskt granska det de laser (Chambers, 1995, s. 104-105).

Chambers citerar attadriga SaraWi vet inte vad vi tycker om en bok forréan vi talat om den

(ibid., 1987, s. 139). Barn vill garna klargéra for sig sjalva varfor de tdnker som de gor. Nar vi

sager nagot hogt ar det en hjalp for oss att klargéra vad vi menar. Men vi vill ocksa formedla vad

vi tanker till andra. Genom att delge andra vara tankar och ta del av deras tankar utvidgas vart
eget tankande. En bra bok har som vi tidigare namnt flera skikt och kan lasas pa flera olika satt.
Tillsammans med andra kan vi rata ut fragetecken och stka efter monster i berattelsen, vi bygger
upp en kunskap och forstaelse av boken som ar storre an var egen kunskap. Under samtalets gang
kan ocksa helt nya tankar dyka upp. Tankar som ingen i gruppen dittills tankt. Tillsammans kan

vi komma att saga nagot nytt (Chambers, 1998, s. 24 ff).

Nar barn ges helt fritt spelrum att beratta om bocker fastnar de latt i stadiet att aterberatta



handlingen eller att beratta nagot om sig sjalv som anknyter till berattelsen. Genom att lararen
staller fragor leder lararen barnen tillbaka till texten. Chambers har utvecklat en egen metod att
prata med barn om bocker. Han kallar den for "Tellgamtal”. "Tell me” inbjuder till samarbete

och dialog. "Tell me” har dversatts till svenska med Jag undrar eller Beratta for mig. Ordet varfor
bor vi enligt Chambers undvika da det for barn ar en alltfor stor och svar fraga att besvara. Istéllet
bor vi ge barnen mer specifika och hanterbara fragor som inleds med JagelladBeratta for

mig (ibid. s. 60-61).

Chambers anser att samtal om bocker vidgar och férdjupar oss som lasare. Det finns ocksa andra
satt for barnen att ge respons pa det de last. De kan skriva brev till forfattaren, mala, dramatisera,
bygga modeller, géra egna bocker etc. (ibid., 1995, s. 104-107).

4.1.4 Vuxenstod

Chambers paminner oss om att som vi a&r som lasare formar vi andra till |asare. Detta ar
ofrAdnkomligt och inte medvetet av oss. men genom att vi vet detta kan vi paverka det om vi
forsoker att lara kanna oss sjalva som lasare. Vi kan fundera pa hur vi som lasare behéver andras
stod for bokval nar det galler bocker vi sjalva inte ar bra pa. Han namner har sig sjalv som
exempel pa nar historiska romaner ska valjas till ett skolbibliotek da behdver han stod fran andra
lasare som beharskar just dessa bocker. Vi vuxna maste ocksa sla vakt om var lastid. Chambers
anser att vi maste sla oss i kast med nya forfattare och aven de bocker som vi tidigare ansett som
svara. Viktigt ar ocksa att hanga med i bokutgivningen, att bade se bockerna och lasa
recensionerna (ibid. s. 109-112).

Vad stddjande vuxna gor ar att:
De forser eleverna med bdcker att lasa, tid att lasa dem, och en miljé som
inspirerar till lasning.
De stimulerar eleverna att bli tankande lasare. Genom att lasa hogt och sjalva
vara ett levande exempel visar de vad en "god” lasare gor.
De finns dar och ger respons, och hjalper barnen att sinsemellan ge respons, pa
vars och ens enskilda lasupplevel@bid. s. 115).

4.2 "Barnens tre bibliotek”

Kristian Wahlin och Maj Asplund Carlsson har tillsammans gjort en stor undersokning av 266
skolbarns lasning i aldern 9-12 ar. Genom bade enkater och intervjuer 1989/90 och en

uppfoljning 1992 har de sokt ge svar pa fragor som vad barnen laser, hur mycket de laser och hur
de far tag pa sina bocker. Det ar framst resultaten fran 1989/90 som presenteras i boken "Barnens
tre bibliotek” (1994).

Forskarna kommer fram till att 70% av de 266 tillfrdgade barnen laser bocker ibland. 15% laser
mycket och garna. 15% laser sallan eller aldrig (Wahlin och Asplund Carlsson, 1994, s. 37).
Deras resultat stammer ganska val éverens med Barbro Johanssons som finns beskrivet i kapitel
6.2.2. Wahlin och Asplund Carlsson kommer ocksa fram till att det finns fler pojkar i gruppen

som laser sallan eller aldrig och att det ar vanligare att flickor ar storkonsumenter av bocker (ibid,
s. 37). De anser att konsskillnaden bekréftas av allmén erfarenhet. Det ar vanligt att flickor har



lasning som ett fritidsintresse men det ingar inte lika sjalvklart i pojkarnas fritidskultur (ibid. s.
42).

Forskarna fragade barnen om deras béasta lasta bok samt deras favoritbok just nu. Utifran svaren
pa deras basta lasta bok har forskarna sedan tagit fram en tio-topp-lista. Pa forsta plats ligger
"Gummi-Tarzan” av Ole Lund Kirkegaard och pa andra plats Astrid Lindgrens "Mio, min Mio”
(ibid. s. 200) Genom att sla ihop basta bok och favoritbok har forskarna ocksa tagit fram en
forfattarnas tio-topp-lista. Pa den ligger Enid Blyton pa forsta plats, Ole Lund Kirkegaard pa
andra plats och Astrid Lindgren pa tredje plats (ibid.).

Det mest intressanta for bada fragorna ar bredden i barnens val. Det finns nastan lika manga titlar
namnda som det finns tillfragade barn. | bastabokslistan finns 163 olika titlar och det rackte

darfor med 17 roster for att "Gummi-Tarzaskulle komma pa forsta plats.

Forskarna konstaterar ocksa att flickorna foredrar kvinnliga forfattare och pojkarna manliga
(ibid.s.70 ff).

Forskarna visar i sin undersokning att olika bocker hér ihop med olika distributionssatt.
Lasningen grupperar sig kring tre sociala kontexter; hem, kompisar och skola/bibliotek. De

benamner dem "familjebiblioteket”, "kompisbiblioteket” och "samhallsbiblioteket”.

”Familjebiblioteket”. Hit hor hoglasning ur bilderbdcker nar barnen ar sma. Av undersokningen
att doma ar det vanligt att man i hemmen har hdglasning fram tills dess barnen kan lasa sjalva.
Darefter fortséatter skolan med hdglasning (ibid. s. 104).

Bokprat i hemmiljo ar ofta kopplat till hemmets egen boksamling. Vilka bocker som finns i
hemmen &r avhangigt den ekonomi, utbildning och kultur familjen har. Som boktipsare spelar
familien en ganska liten roll. | undersokningen ar det framst langseriebocker mamma, pappa,
syskon och slakt tipsat om (ibid. s .209). Bocker som finns i hemmet gar ofta i arv. Bocker som
kops till hemmet eller fas som present stimulerar barnen till boklasning.

"Kompisbiblioteket”.Undersékningen kommer fram till att kompisar ar den mest betydelsefulla
faktorn for lasning av fiktionsbocker. Manga barn anger i enkéaten att de far boktips fran kompisar
(ibid). I de uppféljande intervjuerna visar det sig an mer hur mycket kompisbiblioteket kan

betyda. Till kompisbiblioteket hor bocker som lanas eller kops in i en kamratkrets, men ocksa
bocker som barnen arvt fran familjebiblioteket. En av pojkarna i klassen fick arva en hel bokhylla
full med Wahlstroms ungdomsbocker av sin pappa. Det startade en vag av boklasning i klassen.
Man bytte bécker med varann, dnskade sig Wahlstréms ungdomsbdcker i present och man kdpte
egna. Barnen uppskattade helt tydligt de har bockerna och uttalade sig om bibliotekets bocker
somsana dar klassiker, sana dar stenaldersbocksd. s. 118).

"Samhallsbiblioteket’Hit hor I1an i skolan eller frn folkbiblioteket. Forskarna skriver att det
finns tva skal till att inte besdka biblioteket. Det ena ar en rik fritid som konkurrerar ut biblioteket
och det andra ar tvartom brist pa aktivitet pa alla omraden (ibid. s. 133).

Som boktipsare spelar biblioteket en valdigt liten roll. | deras undersdkning var det endast 3%

som blivit tipsade om bdckerna via ett bibliotek (ibid. s. 209). Enligt forskarna har skolan stérre
mojligheter att stimulera och vagleda barnen i deras lasning. Dels genom héglasningen, men
ocksa genom organiserandet av bankbdcker och hembdécker och dessutom genom att man i skolan



kan samtala om bocker bade under lektionstid, pa raster och i férlangningen ocksa pa fritiden da
klasskamrater traffas och pratar om aktiviteterna i skolan (ibid. s. 141).

Forskarnas analys av samhallsbiblioteket leder fram till att de barn som har storst nytta av
biblioteket ar "smalasarna” som laser valdigt lite och "storlasarna” som laser mycket.
"Smalasarna” ar i behov av bibliotekets lattlasta bocker dar texten ar tillrattalagd for att passa den
malgruppen. Storlasarna, a sin sida, behdver bibliotekets breda utbud (ibid. s. 144).

Samhallsbiblioteket kan bade samverka med familjebiblioteket och vara dess motkultur.
Hemmens och skolans/bibliotekets litterara kanon ar gemensam nar det galler t ex Astrid
Lindgrens forfattarskap (ibid. s. 151). Men samhallsbiblioteket kan ocksa vara en motkultur mot
hemmens langseriebdcker som ofta ar fyllda av borgerliga varderingar. De belyser biblioteket
som motkultur genom exemplet "Gummi-TarzaManga vuxna finner boken ganska hemsk.

Har staller sig biblioteket pa forfattarens och barnens sida. 81% av barnen i undersdkningen hade
last "Gummi-Tarzan'och till 93% hade de lanat boken fran skolan/biblioteket (ibid. s. 145ff).



5. Argument for att barnen ska lasa skonlitteratur

5.1 Betydelsen av att lasa

Kerstin Rimsten-Nilsson skriver att barnboksforfattare arbetar medvetet med spraket. Det sprak
som de anvander i sina bocker ar forankrat i barnens sprak och erfared@etaiver om barns
erfarenheter och hjalper dem darmed att fa ord for det de upplever, ocksa det de upplever
kanslomassigt. De forsoker hjalpa barn att se samband i det de upplever. De berattar om orsaker
till det som hander och foljderna aet. De beréattar ofta for barn for att vidga deras erfarenhets-
och begreppsvarld och deras forstaelse fér sammanhang(Riersten-Nilsson, 1981, s. 24).

Hon skriver ocksa att:

1. Barnbocker kan ge barn anledning att prata, dvs tréana sig att anvanda det sprak de har.

2. Barnbdcker kan ge barnen tillfallen att utvidga sitt ordforrad till fler och fler omraden som de
behover ord for.

3. Barnbocker kan ge barn tillfallen att lyssna pa sprak som ger dem ménster for fortsatt
sprakutveckling samtidigt som de upplever gemenskap, narhet och trivsel.

4. Barnboécker kan inspirera barn till att géra egna bo¢hed. s. 25 ff).

Kerstin Rimsten-Nilsson skriver att barnen behover lara sig lasa for att

* kunna bedriva studier i skolan

* kunna sjalvstandigt skaffa sig kunskaper

» forbereda sig for att klara vuxenlivets krétid. s. 35).

Hon namner ocksa att barn som just lart sig lasa inte far ndgon hjalp av skolan for att hitta nagot
som just det barnet upplever som angelaget att lasa. Det maste finnas forrad av manga och olika
slags barnbdcker. Dessa forradd maste fornyas allteftersom barnens lasformaga okar. Hoglasning
ar ocksa viktig for att barnen ska uppleva litteratur. De far da en férsmak av vad de sjélva kan
komma &t, pa egen hand, nar de laser sjalva.

Kerstin Rimsten-Nilsson skriver att lararen har en nyckelroll for att stimulera elevernas laslust.
Lararna maste vara belasta for att de ska kunna presentera bocker, ge forslag pa bocker, ge
individuella rad till elever, vid val av bocker, samt kunna samtala om bocker. Hon skriver ocksa
att lasstimulans ar viktigast pa lag och mellanstadiet, dvs just da nar man precis har lart sig lasa
(ibid. s. 80 ff).

Lars Norstrom papekar att barns lasning, forutom att det pa lang sikt leder till battre lasforstaelse,
snabbare lashastighet, bra ordférrdd och en hog spraklig kompetens, dessutom ger lasaren
livserfarenhet genom att de far intryck av manniskor som de moter i litteraturen. Lasande barns
fantasi och kreativitet 6kar och det blir lattare for dem att folja med i det stora informationsflodet

i dagens samhalle (Norstrom, 1997, s. 17 ff).

Helen Amborn och Jan Hansson anfoér fem skal for att lasa bocker. Det forsta, men utan
rangordning, ar att lasningen har stor betydelse fér sprakutvecklingen. Egentligen menar de att
barnen borde kunna lasa innan de kan lasa for att halften av ordforradet skapas fore sju ars alder.
Darfor ar det bra om foraldrarna med jamna mellanrum vid hoglasning samtalar om det man har
last och forklarar ord och uttryck. P& sa sétt far barnen en hogre spraklig stimulans @n nar man



bara laser. Det ar att den vuxne har ett aktivt forhallningssatt till spraket som ger barnen storst
spraklig stimulans. Nar man laser skapar man inre bilder och den formagan kan man dua upp.
mer man laser, desto stdrre vana far man att skapa de inre bilderna och desto mer klader eller
volym far gestalterna vi skapar i vart infAmborn, 1998, s. 21). Det andra &r att den empatiska
formagan utvecklas genom lasning. Litteraturen gor att vi inte skrams av det okanda och att
avlagsna platser inte kanns sa langt borta. Vi far lattare att hysa medkéansla, enligt forfaitarna.
kunskapens och tankens skull bor barn Igisal. s. 22). Barnens begreppsbildning stimuleras av
lasningen. De bearbetar tankar och kanslor som lasningen har vackt. Det lar barnen att man
mangsidigt kan tolka varje situation. Lasningen kan ocksa vara ett hjalpmedel for att klara av
livskriser. Dar ger lasningen trost. Det femte skalet ar att det ar roligt att lasa (ibid. s. 18ff).

5.2 Tre strategier om litteraturens roll

Enligt John Hultberg finns det tre olika strategier om litteraturens roll i samhallet och i skolan.

Den forsta ar den pragmatiska strategin. Sett ur litteraturens roll i skolan innebar den har strategin
att eleven laser for lasandets skull. Det ar lasformagan lararen ar ute efter. Det viktigaste ar inte
vad eleven laser utan att eleven las@d man laser &r inte s noga under férutsattning att

spraket ar gott och att eleven gar mot sprakligt mer kravande tésxtdtberg, 1988, s. 179).

Eleverna forses med litteratur for att fa kunskap och med det praktisk nytta. Exempel som namns
har ar att barnen tar datorn till hjalp for att pa svensktimmarna skriva dikter. D& fungerar
litteraturen som hjalp att inféra en ny teknologi.

Den andra strategin ar den traditionalistiska strategin. Den strategin ser litteraturens
bildningsfunktion Litteraturen ar har en kunskapskalla. Litteraturen ar viktig for vart kulturarv.

Har ges exempel med hjalp av den franske sociologen Pierre Bourdieu. Han séger att det finns ett
kulturellt kapital som ger favorer till vissa personer i samhallet pa grund av att de laser ratt
litteratur och ser pa rétt filmer. Ett annat exempel som namns ar nyttan med klassikerserier for
skolan. Har anses ditteraturlasningen ger oss ett sammanhang och &r var kulturs minne och
identitet(ibid. s. 182).

Den tredje strategin ar den emancipatoriska strategin. Har handlar det om att se litteraturen i sitt
sociala och politiska sammanhahgsningens mal kan ses som att ge eleverna en forstaelse av
sig sjalva och vart samhallgbid. s. 182).Har vill lararen sétta litteraturen i handerna pa de svaga
grupperna i samhallet for att ge inspiration i deras stravan mot ett rattvisare samhaélle. Da blir
litteraturen granséverskridandstteraturen kan fungera granséverskridande och ge kunskaper
och fardigheter for att bilda sig ett kritiskt forhallningssatt, kunskaper for att kritiskt kunna
hantera verklighetefibid. s. 182).

5.3 Laroplanen Lpo-94

Med 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) kom en gemensam laroplan
for grundskolan, sameskolan, specialskolan och den obligatoriska sarskolan. | den anges vilka
mal skolan ska ha samt vilka riktlinjer for verksamheten som ska rada. Laroplanen tar forst upp
skolans vardegrund och uppgifter. Dar namns bland annat faktorer som forstaelse,



medmansklighet, saklighet och allsidighet. Dar namns ocksa att utbildningen ska vara likvardig
oavsett vilken skola eleven gar i.

Skolans huvuduppgift ar att formedla kunskap och det beskrivs i laroplanens mal och riktlinjer.
Malen ar uppdelade i tva delar;

dels mal att strava mot, som anger inriktningen pa skolans arbete

dels mal att uppna, som beskriver vad eleverna ska ha tillgodogjort sig innan de lamnar skolan.

Nar det galler mal att strava mot ar ett av dem att skolan ska stréva efter att varje elev:
Utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak
(Lpo 94 s. 9).

Nar det galler mal att uppna i grundskolan ska skolan ansvara for att varje elev kan:
Beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal
och skrift(Lpo 94 s. 10).

Laroplanen kompletteras med kursplaner fér olika @amnen. Dessa kursplaner ar ocksa faststéallda
av regeringen. | kursplanen anges mal att strava mot och mal att uppna precis som i laroplanen.
Lararen bestammer sjalv hur undervisningen ska laggas upp men ar bunden av timplanen for
respektive amne. Lararen kan vélja arbetsmetoder och férdela undervisningstiden éver hela tiden
eftersom den centrala regleringen dar skolan ar indelad i stadier och arskurser férsvinner
(Information om Lpo 94 s 4 ff).

Kursplanen i svenska for grundskolan har flera mal att strava mot for eleverna. Ett av dem ar att
elevengarna laser pa egen hand for att stilla sin nyfikenhet och uppna personlig tillfredsstéallelse
(Regler for malstyrning, 1998, s. 171). Dar star det ocksa att skonlitteraturen ar viktig for att
eleverna ska bli fortrogna med var egen kultur men aven for att skapa forstaelse for andra
kulturer.Det ar viktigt att eleverna fran det forsta skolaret till det sista far mota litteraturen i
myter, sagor och sagner, i dikter, pjaser och prosaberattelser, i sdval barn- och
ungdomslitteratur som vuxenlitteratur. Arbetet kring litteraturen genom samtal, skrivande och
dramatisering hjalper eleverna att fa svar pa de stora livsfragditnid. s. 174).



6. Anknytande forskning.

6.1 Utvecklingspsykologi

Enligt Gunilla Ladberg omfattas skolaldern av aren 7-12. Den kroppsliga utveckling under den
har tiden ar ganska lugn. Kroppen vaxer och blir bade starkare och snabbare (Ladberg, 1984, s.
100). Enligt Philip Hwang och Bjorn Nilsson ar pojkar och flickor likvardiga i kroppsliga
fardigheter sdsom styrka, uthallighet och motorisk skicklighet. Enda skillnaden &r att pojkarna
har storre muskelmassa och flickorna har storre flexibilitet i finmotoriken, dvs ar smidigare
(Hwang, 1995, s. 207).

Nar skolan borjar ar barnen pa olika kunskapsnivaer. Det ar nu de ska lara sig lasa, skriva och
rakna. En del kan redan lasa men for en del ar det svart pa grund av att de inte kan folja texterna
med blicken. Det viktigaste ar att barnen ar motiverade. Ett problem kan vara bristande
koncentration. Det kan bero pa manga olika faktorer som exempelvis kanslomassiga orsaker eller
motoriska (Ladberg, 1984, s. 110 ff).

Barnen borjar att uppfatta innehallet i texter, lar sig att generalisera sina kunskaper och borjar
forsta relativa begrepp. De borjar skilja mellan verklighet och fantasi. Barnen lar sig att ta ansvar
och kan medverka nar beslut tas inom familjen. De lar sig ocksa att jamfora vanorna i sin familj
mot andras. Det &r inte jAmt som de accepterar familjens regler (ibid. s. 101 ff).

Barnen blir mindre egocentriska i sitt tinkande. Deras uppfattning om tid och rum blir mer likt
vuxnas och de blir mer inriktade pa faktiska forhallanden mellan saker och méanniskor i
omvarlden. Deras ordférrad vaxer och uppfattningen om ords inneboérd blir mer djupgéaende. |
slutet av perioden lar de sig att uppfatta ironi vilket ar ett abstrakt uttryckssatt. Det ar svart for
barnen att forsta att nagon som talar menar nagot helt annat &n vad han sager och vad hans
kroppssprak visar. Barnen blir mer analytiska och logiska i sitt anvandande av spraket. Flickorna
har har ett forsprang framfor pojkarna. De har lart sig att tala tidigare &n pojkarna och nu ar deras
meningar grammatiskt battre &n pojkarnas. Nu lar sig barnen att hantera motstridiga uppfattningar
om andra och &ven om sig sjalva. De lar sig att inse att manniskor har bade bra och daliga
egenskaper. Barnen blir mer sjalvkritiska och deras sjalvfortroende kan forsamras om de stoter pa
uppgifter som de inte klarar av (Hwang , 1995, s. 211ff).

Inom kamratgruppen organiserar sig pojkarna i storre grupper och agnar sig at lagsporter medan
flickorna umgas i mindre grupper. Pojkarnas konflikter handlar ofta om strid om ledarskapet
medan flickorna ar radda for att bli sviken av sin bastis. Pojkar och flickor kan leka tillsammans i
grupper och leken ar da i huvudsak regellek, dvs regler som styr leken. Dessa lekar kan man se
som att barnen trénar sig i socialt umgange. De anpassar sig till reglerna och lar sig se sin egen
del i gruppens prestationer (Ladberg, 1984, s. 110 ff).



6.2 Om lasning och "slukarbarn”

6.2.1 "Slukaraldern” enligt Bo Sundblad och Birgitta Allard

Bo Sundblad och Birgitta Allard ar idégivarna till LUS, ett lasutvecklingsschema bestaende av 23
punkter. Det visar hur lasférmagan utvecklas fran det allra forsta intresset till maximalt utvecklad
lasférmaga. | punkt 18 har barnet blivit en s& god lasare att sjalva avlasningen inte behdver dgnas
nagon sarskild uppmarksamhet, utan barnet kan helt och fullt &gna sig at innehallet. Dessa barn
har kommit att kallas for bokslukarbarnen, for att de garna laser. Precis som ordet antyder sa
fullkomligt slukar de har barnen bdcker, de laser den ena boken efter den andra. Men bokurvalet
ar mycket smalt. De laser garna alla bocker i en langserie, exempelvis bara hastbocker. Barnen
kanner igen sig i de har bockerna. De atervander till en for dem kand miljo, handlingen byggs

upp pa liknande satt, huvudpersonerna ar desamma. Detta bidrar till att géra lasningen lattsam.
Lasningen flyter pa. Forforstaelsen okas pa till nasta bok man laser (Sundblad, 1983, s. 58).

Enligt Sundblad och Allard &r bokslukandet nagot som &r avgérande for den fortsatta
lasutvecklingen. Smalheten i bokvalet gor att lasningen blir lattsam och lasformagan utvecklas
alltmer. Det ar just att 6va lasning de har barnen behdver. Efter en tid kommer en vandpunkt i
barnens lasutveckling. De kommer att tréttna pa de har bockerna och barnen kommer att vélja
andra bocker. Fenomenet illustreras grafiskt som en flaskhals (ibid.).

6.2.2 "Slukaraldern” enligt Barbro Johansson

Laser man Barbro Johanssons D-uppsats ”"Slukaraldern, fins @@&89) far man en nagot
modifierad bild av slukaraldern. Hon har undersokt barns las- och fritidsvanor i nagra
mellanstadieklasser i Stockholm. Utifran svaren i sin enkat har hon grupperat eleverna i tre
grupper; gruppen som laser ofta, gruppen som laser ibland, gruppen som laser sallan och sedan
har hon tagit fram vad som karaktariserar varje grupp.

Tjugo procent tillhor gruppen som laser ofta. Barnen i den har gruppen laser allt fran rena
barnbocker till ungdomsbdcker och aven enklare vuxenboécker. De blandar kvalitetsbocker och
massmarknadslitteratur. Likaval som de laser bocker laser de ocks& ungdomstidningar sasom
Kamratposten, serietidningar och seriealbum. De upplever inte sjalva att deras viktigaste
fritidssysselsattning ar att lasa bocker, utan det ar att traffa kamrater. Men de laser hellre bocker
an tittar pa TV och video. Tittar de pa TV gor de medvetna val. Sammanfattningsvis kan man
sdaga att gruppen ar aktiv och utatriktad (Johansson, 1989, s. 5-9).

Tjugo procent tillhor gruppen som laser sallan. Den har gruppen bestar till storsta delen av

pojkar. Enligt Johansson har dessa barn inga lassvarigheter utan det &r lasviljan som saknas. De
laser valdigt sallan bocker, de laser inte heller ungdomstidningar sdsom Kamratposten, men alla
laser serietidningar. Det som k&nnetecknar den har gruppen ar att de rent allmént saknar intressen
och fritidsaktiviteter. De sl6tittar garna pa TV eller video (ibid. s. 9-11).

Sextio procent tillhér gruppen som laser ibland. De laser garna i skolan men det blir inte mycket



till lasning hemma. Om de laser, laser de garna langseriebdcker sdsom Fembdocker, Kittybocker,
Bigglesbocker etc. De laser ocksa garna faktabdcker och serietidningar. Det har ar en barngrupp
som &r lika aktiv och utatriktad som gruppen "Laser ofta” men de &r inte lika malinriktade
(Johansson, 1989, s. 12-14).

Det ar i den storsta gruppen vilken innefattar barn som endast laser ibland som Johansson tror att
man kan gora insatser. Om den gruppen far hjalp med att hitta bocker som intresserar dem
kommer de med all sannolikhet att utveckla ett lasintresse och begreppet slukarbarn kommer att
bli relevant (ibid. s. 14).

6.2.3 Andra ron om "slukarbarn”

Av ovanstaende resonemang framgar att det rader delade meningar om karaktaren av
slukarbarnens lasning. Det som kvarstar av begreppet slukarbarn ar att det syftar pa en grupp av
barn som under en viss period agnar sig at intensiv boklasning. Enligt "Kulturbarometern i detal;

: tema litteratur och bibliotek” har inte Sverige langre lika manga unga bokslukare som forut.
Antalet barn i dldersgruppen 9-14 ar som agnat sig at boklasning under en genomsnittlig vecka
har minskat fran 85% ar 1988/89 till 77% ar 1994/95. Men det ar anda den aldersgrupp som ar de
mest flitiga boklasarna (ibid. s.20). Litteraturintresset star sig i konkurrens med manga andra
intresseomraden. Framfor allt flickor har lasning som ett intresse (Kulturbarometern i detal; :

tema litteratur och bibliotek, 1997, s. 19).

Forskarna Kristian Wahlin och Maj Asplund Carlsson skriver i "Barnens tre bibliotek” att
gruppen 9-12 ar ar den aldersgrupp som laser mest av alla. Under arskurserna 4-6 har boklasandet
sin hojdpunkt, for att efter tolvarsaldern plana ut (Wahlin och Asplund Carlsson, 1994, s. 28-29).



7. Resultatet av undersokningen

De bibliotek och skolor vi valt att samarbeta med for att samla in vart material ligger i tva olika
stader i Mellansverige. Vi kallar dem "Oppan” respektive "Nedan”. Vi redogor har for vara egna
intryck av dessa bibliotek och skolor. De siffror vi redovisar i féljande avsnitt har vi hamtat fran
kommunernas siffersammanstallning. En del fakta har vi hamtat fran tryckta informationsblad
sasom verksamhetsplaner och arbetsplaner och de siffror som galler skolorna har vi fatt av
skolsekreteraren. Vi har medvetet valt att utesluta kallor i detta avsnitt da det skulle medféra att
det vore alltfor Iatt att identifiera orterna.

7.1 Fakta om Oppan

Bade skolan och biblioteket ligger i en storre stads karna. Stadsdelen & gammal och har en lang

historia bakom sig. Numera ar den hart trafikerad och det &r manga som anvander sig av gatorna
som genomfartsleder. Parker och grénomraden finns men for att ta sig till dessa maste man korsa
de hart trafikerade gatorna. Kollektivtrafiken ar val utbyggd och fungerar bra.

| omradet ar ca 85% hushall utan barn. Familjer med ett barn ar 8% och familjer med tva barn lite

drygt 4%. Familjer med tre barn eller fler hamnar under 1%.

Bebyggelsen bestar av flerbostadshus, kontorsbyggnader, affarshus och garage. Utbudet av lokal
service ar mycket god. Har finns gott om dagligvarubutiker, restauranger, tillgang till post,
banker, apotek, lakarhus och systembolag.

Av de boende i omradet ar det endast ca 7% som ar invandrare ( utlandska medborgare och
utrikes fédda svenska medborgare ). Arbetslosheten ar férhallandevis 1ag ca 4%. Socialbidrag
erhaller endast ca 5% av samtliga hushall. Halften av invanarna i omradet har eftergymnasial
utbildning. Déarav féljer att andelen arbetare i omradet ar I1ag. Tjanstemannen ar manga fler. Man
skulle kunna uttrycka det som s att har bor valbargade hushall med en god medelinkomst.

Skolani Oppan

Skolan &r frn seklets bdrjan och byggd i jugendstil. Byggnaden bestar av en huvudlanga med en
flygel pa var sida. Skolan var ursprungligen en folkskola. Idag ar det en kommunal grundskola.
Ett flertal ombyggnader och moderniseringar har genomforts under aren. Sexaringarna samt
ettorna och tvaorna gar i en egen byggnad tvars 6ver gatan.

Idag gar har ca 700 elever i arskurserna 1 - 9, sexarsverksamhet och tva integrerade
sarskoleklasser. Hogstadiet med sina manga klasser dominerar skolan. Mellanstadiet har sex
klasser varav en ar en arskurs 5. Inom stadsdelen finns flera skolor med lag- och mellanstadium,
vilket gor att skolan ibland inte fyller upp klasserna med elever fran sitt eget upptagningsomrade.
De foraldrar som soker de lediga platserna at sina barn kommer ofta fran stadens fororter.
Eleverna far en dryg resvag till skolan vilket sager en del om foraldrarnas ambitioner.

Till de centrala malen for skolan hor att ge elever och larare mojligheter att prova nya vagar.
Skolans devis &r att ingenting ar omgjligt. Grundtanken ar ett laborativt arbetssatt som ska ge



varje elev mojlighet att aktivt soka kunskap och se helheter. | de hdgre kurserna arbetar man
amnesovergripande och temainriktat. Lararens uppgift ar att utveckla tematiska omraden av
problemlésande karaktéar. Eleverna pa skolan ska fa traning i att omsatta information till kunskap,
lara sig att kritiskt granska och vardera information samt reflektera och dra slutsatser. | skolans
verksamhetsplan moter man fraser som att eleverna ska forberedas for "ett livslangt larande” och
att eleverna maste fa "lara att lara”. | verksamhetsplanen skriver man att lararens nya roll ar att
vara handledare/forskningsledare och elevernas samtalspartner. Eleverna ska vara aktiva och ta
ansvar for sin egen kunskapsprocess. Man betonar att eleverna ska ha inflytande och kunna ta
ansvar. Likasa ska foraldrarna kunna medverka i skolans arbete och paverka utvecklingen. Pa

skolan finns elevrad och foraldraférening i nara kontakt med skolledningen.

For att eleverna ska trivas och ma bra har man i de lagre arskurserna flera vuxna i varje klass och
i de hogre arskurserna sma klasser pa 16 elever. Det finns ett program for att snabbt ingripa om
mobbning forekommer. Skolskoterska och kurator ar stationerade pa skolan.

Skolbiblioteket

Skolbiblioteket ar till ytan som tva sammanslagna klassrum. Det ligger centralt belaget pa andra
vaningen i huvudlangan, dar i huvudsak hogstadiet haller till. Nar man trader in i biblioteket mots
man av en ganska paver miljo. Vaggarna ar diskret grabeige, en stor "white board” &r monterad
pa ena vaggen, det ar starka lysror i taket och en del hyllor gapar tomma eb®ta&ibler som

finns ar gamla trabord och trastolar som man stallt samman dels till ett langbord och dels som
fyra sma grupper. Gar man langre in i biblioteket kommer man till ett inglasat rum dar
bibliotekspersonalen har sitt kombinerade skrivbord/lanedisk och darinne star referenslitteraturen
uppstalld. Dar har eleverna ocksa en kopiator de kan anvanda.

Biblioteket ar alltid bemannat under sitt 6ppethallande som i princip ar dagligen fran 8.00-16.00.
En biblioteksassistent arbetar halvtid och en fére detta skolsekreterare arbetar heltid.
Svensklararen star for inkop av litteratur och samarbetar med de olika amneslararna i val av
bocker. Eleverna far ocksa lagga in 6nskemal och komma med forslag. For att halla sig
informerad om projekt som pagar i skolan traffar bibliotekspersonalen i bérjan pa varje termin
amnesansvariga for information. Bestandet bestar for narvarande av ca 9.000 bocker, med en viss
overvikt pa skonlitteratur om man jamfor antalet titlar. Detta trots att man under de senaste fem
aren kopt in mer fack- an skonlitteratur. Manga titlar finns i klassuppsattning. Alla
smabarnsbocker ar placerade i byggnaden tvars 6ver gatan dar sexaringarna och lagstadiet haller
till. Bocker som ar klassificerade Hcg ar utbrutna till en egen avdelning. Lattlasta bocker for
mellanadldern saknas som egen hylluppstalining. Biblioteket har en hel del engelsk skonlitteratur.
Forutom engelska bocker finns inte bocker pa andra sprak @n svenska. Bestandskatalogen far
eleverna inte soka i pa egen hand. Lanetiden for bocker ar tre veckor. P4 sommaren far inga
bocker lanas hem.

Skolan gjorde en stor IT-satsning 1995 och har nu 73 datorer med internetuppkoppling varav 2
finns pa biblioteket. Biblioteket har ocksa en CD-romenhet med Artikelsok och Burk installerade.
De tidningar man prenumererar pa ar "Dagens Nyheter”, "8 sidor”, "Kamratposten” och fyra
andra tidskrifter.



Medieanslaget till biblioteket har vuxit under hela 1990-talet. Medieanslaget for 1998 var 26% av
det totala anslaget for laromedel.

Stadsbiblioteket i Oppan

Biblioteket ligger alldeles invid en vagkorsning. Fran skolan till biblioteket tar det ca 15 minuter
att promenera. Barnen maste korsa flera gator, nagra med trafikljus och nagra utan. Biblioteket &ar
stort men syns anda inte pa langt hall. Val inne i biblioteket ar det daremot latt att ta sig till
barnavdelningen, som ligger pa bottenvaningen alldeles innanfor entrén.

Biblioteket ar ett gammalt och ett val inarbetat stadsbibliotek. Barnavdelningens bokbestand har
byggts upp under ett flertal decennier. P4 bokmoten diskuterar personalen vilka bocker som ska
kopas in. Som malsattning har man att samla ett sa stort bestand som majligt av svensk
bokproduktion som haller god kvalité. Biblioteket har ocksa en stor samling av barnbdcker pa
andra sprak an svenska. For att soka efter litteratur kan barnen anvanda sig av tva datorer dar man
skriver in forfattare eller boktitel alternativt nagot annat sékord. Tillgang till en CD-ROM-enhet

finns ocksa med uppslagsverk och interaktiva smabarnsbocker. Uppkoppling till Internet finns
endast pa vuxenavdelningen.

Mitt i rummet finns ett Iagt runt bord med tillhérande sma stolar for mindre barn. Alldeles intill
ar lador med bilderbocker placerade. | mitten av rummet finns ocksa ett langbord avsett for
enskild lasning eller skrivarbete. Rummet &r uppdelat i sektioner med hjalp av bokhyllor. Allra
langst bort ar tidskriftshyllan placerad. Dar star tva mjuka soffor. Vart intryck ar att miljon ar
allmant trivsam.

Hela biblioteket haller 6ppet alla vardagar 10:00 — 17:00, I6rdagar och &ven séndagar.
Informationsdisken pa barnavdelningen ar alltid bemannad med en barnbibliotekarie. Barnen har
en egen utlaningsdisk. | utlaningsdisken kan de ocksa stélla enklare fragor till en
biblioteksassistent eller en kontorist.

Pa barnavdelningen finns ett sarskilt rum dar man kan ta emot grupper. Rummet anvands vid
visningar, bokprat och sagostunder. Da rummet inte anvands ar det stangt for allmanheten.

7.2 Fakta om Nedan.

Skolan och biblioteket som ar ett kombinerat skol- och folkbibliotek ligger i en forort till staden.
Det finns kollektivtrafik som fungerar bra om man vill fardas till stadens centrum.

Bebyggelsen bestar till 6vervagande del av flerfamiljshus. Ett affarscentrum med
dagligvarubutiker, restaurang, systembolag, apotek, post och bank finns alldeles i narheten. Det
finns &ven en vardcentral inom omradet.

Av de boende i omradet ar 29% invandrare. Arbetslosheten ar hdg cirka 15% och socialbidrag
erhaller cirka 14% av samtliga hushall. | omradet ar 78% hushall utan barn. Nastan halften av den
yrkesverksamma befolkningen i omradet (20-64 ar) har gymnasial utbildningen men endast 9%
har eftergymnasial utbildning.



Skolan i Nedan

Skolan byggdes pa mitten av 1960-talet och byggnaden bestar av flera moduler. Fran borjan
omfattade den alla klasser fran arskurs 1 till arskurs 9. Idag &r skolan indelad i tva enheter, den
ena omfattar arskurserna 0-6 och den andra 7-9. Inom den forstnamnda enheten finns det
forskola, skola 1-6 och fritidshem. Den bestar av drygt 300 elever dar det ar aldersblandade
arskurs 1-2 och resterande vanliga klasser.

Verksamhetens idé ar beskriven genom enhetens tema som ar "jag bryr mig” och enheten vill ge
eleverna ett rikt sprak och darfor arbetar man mycket med sprakutveckling. Skolan sager sig
ocksa sta for ett barntillvant arbetssatt.

Biblioteket.

| ena andan av skolgarden ligger det kombinerade skol- och folkbiblioteket. Man kan se det fran
skolan men man maste ga runt det for att komma till ingadngen. Detta for att huvudingadngen ska
vara fran huvudgatan. Det &r Gppet varje dag (utom lérdagar och sondagar) mellan 10:00 och
15:00 och pa kvallen tva dagar i veckan. Har arbetar en bibliotekarie och en deltidsarbetande (20
timmar/veckan) fritidspedagog. Det anordnas sagostund en gang i veckan och bokprat for skolans
elever efter lararnas 6nskemal. Det ges aven tillféalle att inga i olika lasgrupper. Bokprat halls av
fritidspedagogen.

Nar man kommer in i biblioteket ligger barnavdelningen pa ena sidan om en hall och pa den
andra sidan finns ett rum med vuxenlitteratur och facklitteratur. Annu langre in bakom den
sistnamnda avdelningen finns ett lasrum med tidningar, tidskrifter samt referenslitteratur.
Biblioteket prenumererar pa ett sjuttiotal tidningar och tidskrifter. Lasrummet &r stort och ljust.
Det har fonster mot skolgarden . Har finns bord och stolar som man kan sitta och arbeta vid. Vi
tycker att miljon ar inbjudande. Rakt fram i hallen, dar man kommer in, ar bibliotekets
informations- och lanedisk. Det finns en dator for att soka i bibliotekets katalog samt en dator
med internetanslutning.

Pa barnavdelningen finns det bade laga och hdga bord och stolar. Vi tycker att detta skapar ett
trivsamt intryck. Bilderbockerna ar placerade i laga hyllor langs med en vagg. Barnbockerna ar
utplacerad i halvhéga hyllor. Forst kommer faktab6dcker, darefter lattlasta bocker, sagosamlingar
och sagor och berattelser. Darefter kommer de andra bockerna i alfabetisk ordning.
Ungdomsbdckerna ar fargmarkerade for att underlatta for barnen att valja genre som fantasy,
mysterier, indianer och héastar. | lokalen finns pa flera stallen snurror med bécker samt
anslagstavlor for meddelanden.

Pa biblioteket finns det aven bocker pa frammande sprak som spanska, arabiska, serbo-kroatiska,
persiska och finska men de ar inlanade fran huvudbiblioteket. Det finns nagra klassuppsattningar
med bdcker for hdgstadiet. | en korridor bakom informations — och lanedisken ligger det rum dar
bokpratet &ger rum.



7.3 Observationer

7.3.1 Observation av bokpratet i Oppan

Biblioteket ar stangt da vi kommer. For allmanheten 6ppnar inte biblioteket férran om ett par
timmar. Vi slapps in samtidigt med skolklassen som idag ska besoka biblioteket och lyssna pa
bokprat. Eleverna ledsagas till biblioteket av en larare, en fritidspedagog och en praktikant. Det ar
en arskurs 5 som bestar av 20 elever varav 4 ar sjuka just idag. Vi hanger av oss kladerna och gar
direkt till det rum som ar amnat for att ta emot grupper. Det ar ett blatt rum med spotlights i taket.
Langs vaggarna hanger draperier som ger ett ombonat intryck. Langst fram star en bred

rottingstol som bokprataren sitter i och bredvid sig har hon en vagn med bécker. En vacker
malning syns i fonden. Vi far sitta pa trabankar i halvcirklar. Barnen véljer att sitta néara
bokprataren. Den ndrmaste halvcirkeln ar fullsatt.

Bokprataren borjar med att halsa alla valkomna och vi far tillfalle att presentera oss. Harefter
repeterar bokprataren de laneregler som galler, eftersom det bara ar andra gangen klassen bestker
biblioteket. Da far ett par av eleverna myror i baken och maste byta plats.

Den forsta bok som bokprataren presenterar ar "Det magiska spelet” av Anna Cnattingius. |
klassen finns en elev som redan last boken. Eleven blir tillfragad om han vill beratta om boken

for sina klasskamrater. Det vill han inte. Bokprataren berattar att det ar en fantasybok som

handlar om tva kusiner som hittar ett spel och nar de spelar spelet sa flyttas de in i en annan varld.
Hon berattar vidare att boken liknar Narnia-bdckerna och fragar barnen om de kanner till dem.

Det &r ingen som svarar.

Fran vagnen plockar bokprataren nu fram tva bécker av Veronica Wagner som hon benamner
mysteriebocker. Det &r "Vid nasta fullmane” och "Sakra sga€ssa bada bocker sager hon
handlar om Marja 12 &r som besdker en prastgard och dar stalls infor tva olika brott, dels en
brand och dels en inbrottsvag, och med hjalp av Johan I6ser dessa. Nu ar barnen valdigt
koncentrerade och lyssnar intensivt.

Harefter presenterar hon en historisk beréttelse. Handlingen i boken utspelar sig ungefar for
hundra ar sedan och det ar flickan Mirjam boken handlar om. Mirjam bor med sin pappa,
trollkarlen, och fardas med en cirkus. Mirjam sjalv ska lara sig ga pa lina men har hojdskrack.
Hur ska det ga?ragar bokprataren. Boken heter "Mirjam Mirakekh &r skriven av Eva

Embrink Lannersten. Barnen ser likgiltiga ut.

En rysare presenteras darefter. Boken heter "Skuggspel” skriven av Gillian Cross. Alla bocker
bokprataren presenterar visar hon upp for barnen sa att de kan se omslaget samtidigt som hon
beréattar vad boken handlar om. Omslaget till den har boken &r mycket suggestivt. Utanfor ett
fonster ser man en siluett av en kutryggig man med en vass rakkniv i handen. Med ens nar barnen
ser boken vaknar intresset i barnens dgon. De lutar sig framat for att se béattre. Det gar ocksa ett
litet sus genom barngruppen. Bokprataren berattar att boken handlar om en pjas som nagra barn
ska satta upp. Pjasen har verklighetsbakgrund och beskriver en barberare i 1800-talets London
som skar halsen av sina kunder. Hon férklarar vad en barberare &r och hur det gick till att raka sig
forr i tiden. N&r bokprataren beréttar att barberarens fru efter morden bakade pajer av offren ar



det nagra av barnen som lystrar till och fragor stlis.bakade hon pajer adlem? Varfér dog
de inte da de at av pajerna? Skar han deMi? maste bokprataren reda ut en del missforstand
och fortydliga hur morden gick till och att det var av méanniskornas koétt hans hustru bakade
pajerna. Barnen &r nu mycket intresserade.

Den sista boken som bokprataren plockar fram ar "Julkastemn/en av Robert Westall. Hon
berattar kort att den handlar om en flicka som kommer for att bo hos en prast och dar moter en
arg hushallerska. Boken skildrar kampen mellan dem.

Bokprataren har berattat rakt och kortfattat om béckernas handling. Hon har hela tiden haft
dgonkontakt med barnen. Nu aterstar for henne att fordela béckerna bland barnen. Det finns flera
exemplar av varje bok. Storst intresse visar barnen fér rysaren men aven mysteriebdckerna ar
populéara. Daremot ar det ingen som vill ha boken om Mirjam. Det blir &ven kvar ett exemplar av
"Det magiska spelet'Nar fler vill ha samma bok sker turordning efter vilken manad man ar fodd

i. Bokprataren fragaiem fyller ar i november?

Bokpratet har tagit en kvarts timme och nu ar det dags att Iana bocker. Pa ett bord ligger det
bocker utspridda som handlar om julen. Har kan barnen plocka det de vill ha. Barnen gar runt och
tittar pa seriealbum, bilderbocker och kapitelbdcker. Bibliotekarien visar dem den utbrutna
avdelningen med fantasylitteratur. Hon intresserar sig for barnen och hjalper dem en och en.
Nagra pojkar letar i den datoriserade katalogen efter bocker om James Bond. Nagra flickor soker
pa ordet vampyrer. En grupp elever star tillsammans med praktikanten och tittar in i ett tittskap.
Det ar en lugn stdmning.

Den har gangen ska barnen aven fa se vuxenavdelningen. Den finns en trappa upp. Dit gar alla
gemensamt och bokprataren talar om att har galler det andra laneregler samt att man maste vara
tyst. Hon visar bade avdelningen déar det finns skonlitteratur och dar det finns facklitteratur. Hon
forklarar vad ordet skonlitteratur innebar. Efter visningen blir det ater dags for en lanestund.
Bokprataren tar aterigen aktivt del i barnens sokande efter bocker. Snart har alla hittat nagon eller
nagra bocker att lana. Barnen lanar béckerna pa sina egna lanekort. Lararen och bibliotekarien
bestammer en ny tid for nasta bokprat.

7.3.2 Observation av bokpratet i Nedan.

Vi kommer i god tid till biblioteket. Bokpratet ska bérja 8:30 och da &r biblioteket stangt for
allmanheten Vi gér in i det rum dar bokpratet ska 4ga rum. Rummet ar avskilt fran det Gvriga
biblioteket och ar amnat till att ta emot grupper. Det finns en soffa langst bak i rummet och pa
golvet ligger stora kuddar i glada farger. Langs vaggarna star det pinnstolar. Vi satter oss pa var
sin pinnstol langst bort i rummet. Bokprataren satter sig langst fram, ocksa pa en pinnstol. Bakom
bokprataren star en hylla med magasinerade bocker. Forutom de fargglada kuddarna ger rummet
ett intryck av att vara fyllt med sadant som blivit Gver. Vi sitter alla tre och vantar pa klassen som
ar en arskurs 5. Genom fonstret ser vi dem efter en stund komma gaende Gver skolgarden. Idag ar
det klassens egen fritidspedagog som foljer med dem. Lararen ar ledig. Klassen bestar av 21
elever. Denna dag &r 2 sjuka och 2 har annan undervisning, sa med pa bokpratet &ar saledes 17
elever. Barnen kommer in. Fem flickor satter sig genast i soffan. De 6vriga sprider sig i rummet.
De flesta kastar sig ner pa kuddarna. Nagra valjer dock liksom vi att sitta pa pinnstolar.



Var bokpratare inleder med att tala om att vi ar pa besok. Vi talar om vad vi heter och beréattar att
vi paféljande vecka ska komma tillbaka och intervjua var och en av dem om bdcker och lasning.

Bokprataren borjar bokpratet med att halla upp en bok och visa barnen framsidan. Det ar boken
"Hur kunde du Kelim& av Ander Dran. Hon beréttar att boken handlar om en flicka som

kommer fran Bosnien och nu ska borja i en svensk skola pa hogstadiet. Det &r en fortsattning pa
boken "En bra klass”, som hon tidigare berattat om. Hon fragar barnen om de kommer ihag den
boken och ett instimmande mummel hors. Nagra barn svarar tydligt att de kommer ihag den. Det
ar flera barn som vill I1ana boken, s& vem som ska fa lasa om flickan fran Bosnien avgors via
lottdragning efter bokpratet.

Nasta bok som presenteras ar "Emigrantpojken”av Kjell E. Genberg. Bokprataren fragar barnen
om de vet vad emigrera betyder. Ingen vet det och hon berattar att det betyder att man flyttar till
ett annat land. Hon berattar att boken handlar om en pojke som tillsammans med sin familj flyttar
till Amerika for ungefar hundra ar sedan. Bokprataren laser forsta kapitlet ur boken fér dem. Hon
dramatiserar inte texten utan laser i ett jamnt tempo utan att lyfta blicken fran boken. En del barn
skruvar pa sig, lite fniss hors, en pojke byter plats men blir tillsagd av klassens fritidspedagog.
Nagra lyssnar forstrott, andra mer koncentrerat. Upplasningen bryts inte for nagra kommentarer,
varken av henne sjalv eller av barnen. Nar bokprataren last klart fragar hon om nagon vill [ana
boken. Endast en pojke racker upp handen, sa det blir han som far lana den.

Harefter delas barnen upp i tva grupper. De barn som ska vara med pa lottdragningen, de &r nio
stycken, stannar kvar med bokprataren och de 6vriga gar ut i biblioteket tillsammans med
klassens fritidspedagog. Ute i biblioteket gar ett par tre barn in pa vuxenavdelningen for att vara i
skymundan. Nagra andra borjar titta pa faktabocker och gissa gator. En del letar bocker via
datorn.Se till att ni lanar nagra bocker niiors klassens fritidspedagogs rést. Det ar meningen

att barnen idag ska lana tva bocker var. En till bankbok i skolan och en annan som de far ta hem.
Det ar ganska lugnt och tyst, men tva pojkar ar nara till ett brak och klassens fritidspedagog
maste gripa in. Nagra flickor leker kull med hjalp av bockerna. De férsoker komma at att daska
varandra i andan med en bok. De ser ut att ha mycket roligt. D& bokprataren kommer tillbaka
efter lotteriet flockas eleverna kring henne och vagnen med aterlamnade bocker. De far tips av
henne pa ytterligare bocker att lasa.

Efter en tid har de flesta barnen hittat bocker att |asa. Majoriteten av barnen lanar tva eller tre
bocker. "Gatubarnsmordet” ar en efterfragad bok och flera av barnen staller sig i ko for just den
boken. Andra boktitlar som efterfragas ar "Gatans barn”, "FlykteBvidirige” och "Felix

gatubarn” Barnen far lana bockerna genom att uppge sitt namn i utldningsdisken. Barnen gar
tillbaka till klassrummet pa egen hand.

7.4 Resultatet av barnintervjuerna i Oppan och Nedan.

Vi har valt att dela in svaren pa fradgorna i sex olika block. Block | handlar om bokpratet. Dar ber
vi barnen beratta hur de upplever bokpratet. Vi fragar dem ocksa vilka bécker de lanade, om de
last nagon av bockerna och om det fanns bdcker de var intresserade av men inte fick tag pa. Vi
hade med oss kopior av omslagen av béckerna for att visa de barn som inte kom ihag titlarna.

Block Il handlar om biblioteksbesdksfrekvens. Block 11l handlar om deras bokval och om hur de



far tag pa sina bocker. Block IV lastid, block V lasplats och block VI hoglasning.

Pa intervjuerna i block 1 svarar sju pojkar och atta flickor i Oppan ( en pojke var hos tandlékaren
vid vart intervjutillfalle) och nio pojkar och atta flickor i Nedan. De som inte var pa bokpratet
svarar inte. Pa intervjuerna i 6vriga blocken svarar samtliga som var narvarande vid
intervjutillfallet, nio pojkar och nio flickor i Oppan och tio pojkar och tio flickor i Nedan. Vi vill
poangtera att det &r barnens upplevelser det handlar om.

7.4.1 Bokpratet

Oppan. Pa de har fragorna om bokpratet ar det sju pojkar och atta flickor som svarar, da samtliga
intervjuade inte var med pa det senaste bokpratet. Nar vi ber barnen beratta om bokpratet for oss
uttrycker de sig i allmanna ordalag sasom:

- Hon pratade om bdcker

- Detvar manga bocker hon pratade om.

En pojke uttrycker sig mer precist:

- Hon rekommenderar bocker vi ska lasa. Man lyssnar lite ifall det ar nagot man blir intresserad
av.

En annan pojke uttrycker spontant:

- Lite tonarsbdcker tycker jadgdan har ett uttryck i ansiktet som sager att det var helt fel bocker

for honom.

En pojke uttalar sig atton tipsade inte om bécker jag ar intresserad av.

De flesta barnen verkar dock tycka att de haft en trevlig stund da de lyssnade pa bibliotekariens
boktips. Ingen av dem sager att det var trékigt eller trottsamt att lyssna. Spontant svarar de istéllet
att det aroligt, bra, ratt sa kulatt lyssna till bokprat. En flicka uttrycker sig bestamt:

- Kul! Jattebra att f& veta vad en bok handlar om istéllet for att bara kollarpslaget. En bra

bok kan ju ha ett trakigt omslag

De negativa svarar att de tycker des@dareller attdet ar val okey.

Barnen mindes ocksa bockerna mycket val. Forst namner de bara de bocker de sjélva lanat eller
var intresserade av. D4 vi darefter visade fotostatkopiorna pa omslagen kunde nastan alla elever
beréatta vad samtliga bocker handlade om.

Nedan. | Nedan ar det nio pojkar och atta flickor som besvarar fragorna om bokpratet. Barnen har
svart att formulera sig da de ska beratta fritt, men de kommer ihag att bibliotekarien laste ur en
bok. En pojke uttrycker sig sa har:

- Bra bok som hon laste ur.

Han tycker dessutom att det ar skont att sitta pa dynorna i rummet. En flicka svaracgigit

och tankte pa en annan bok jag ville Ianan nér vi visar henne omslagen minns hon bockerna.
Overlag minns alla boken om Kelima. De kommer inte ihag titeln men de kan redogora for
handlingen i ord soren tjej fran Bosnien, den dar boken om klassEyra av barnen namner

ocksa att det finns en tidigare bok. Den heter "En bra klass'den ar omtalad vid ett tidigare

bokprat. En del av barnen har last den. Ett par av barnen kommer dven ihdg den andra boken som
handlade om Sven och kan beratta att han for till Amerika. Efter det att vi visat fotostatkopiorna
pa omslagen kan alla barnen beratta om minst en av bockerna, de flesta kan beratta om bada tva.
Tva av flickorna sager att de tycker danigrantpojken” verkar lite svaien flicka sager att hon

tycker om malade bilder pd omslagen och att hon upplevde att just Emigrantpojkens framsida var
blasvart och darmed ointressant. Barnen &r i alla fall 6vervagande positiva till bokpratet. Halften



av barnen svarar att de tycker detdligt, bra ochkul. Tva av pojkarna svarar:

- Det ar latt att hora, hon forklarar orden.

- Man horvad hon séager.

En flicka sager:

- Man blir intresserad ibland

Tva negativa svar finns och det &r en pojke och en flicka som tycker det ar battre att lasa sjalva.

Bokpratet, fraga om lan av bok

Oppan Nedan

Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Ja 3 5 3 0
Nej 4 3 6 8

Tabell 1. Lanade du nagon bok som bibliotekarien berattade om? (Anges i absoluta tal)

Oppan. Hos pojkarna var "Sakra spar” av Veronica Wagner popularast. Tva pojkar valde att lana
den och den tredje pojken lanade "Mirjam Mirakel” och "Det magiska spelet”. En pojke svarade
att han ville vanta med att lana Veronica Wagners bocker tills kompisarna last dem.

Flickorna lanade "Skuggspel”, "Julkatten”, "Vid nasta fullmane” och "Det magiska spelet”.

Nedan. Antalet ja-svar stammer med det antal bocker som fanns for utlaning. "Hur kunde du
Kelima?” ville manga lana sé den lottades ut och den andra boken om "Emigrantpojken” fick den
pojke som rackte upp handen. Efter bokpratet visade det sig att det fanns ytterligare ett exemplar
av boken om Kelima, sa den fick en pojke lana som ingick i en lasgrupp.

Bokpratet, fraiga om pagaende lasning

Oppan Nedan

Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Ja 2 1 1 0
Nej 5 7 8 8

Tabell 2. Har du last ndgon bok som bibliotekarien berattade om? (Anges i absoluta tal)

D& vi foljer upp fragan om lanade bocker som bibliotekarien bokpratat om med att fraiga om de
last nagon bok hon berattade om réknar barnen upp bécker som varit med pa tidigare bokprat. Vi
har for tydlighetens skull hallit oss till de bocker som var med pa detta bokpratet. Men vi vill

anda notera att hade vi tagit med bocker fran foregaende bokprat hade vi fatt en helt annan tabell
dar antalet lasta bocker varit fler.



Oppan. | Oppan ar det tva pojkar som haller pa och laser "Sakra EBlét&n som svarar ja
namner "Det magiska speletdon har troligtvis last boken fére bokpratet da hon varken lanat
den eller anger den som senast lasta bok eller bankbok. Sa har har vi en liten felkalla. De fem
flickor som lanade bocker vid bokpratstillfallet har inte borjat lasa dessa annu.

Nedan. | Nedan &r det vid intervjutillfallet ingen som haller pa och laser "Hur kunde du Kelima?”

” Emigrantpojken”ar det en pojke som haller pa och laser. P& den har fragan ville manga barn
upplysa oss om att de minsann last den tidigare boken "En bra.klass”

Bokpratet, fraga om bocker man inte fick tag i

Oppan Nedan

Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Ja 5 4 3 5
Nej 2 4 5 3

Tabell 3. Var det nagon bok som du blev intresserad av men inte fick tag i? (Anges i absoluta tal)

Vi ville ocksa veta om barnen fick tag i de bocker som de blev intresserade av och vi stéllde
darfor en frdga om det. Liksom i foregdende fraga svarade manga barn att det fanns bocker de
ville lana men exemplaren rackte inte. Det var inte alltid de avsag de presenterade bockerna. Har
har vi, liksom tidigare, hallit oss till bokpratets bocker.

Oppan. "Skuggspelvar den mest efterfragade titeln, men aven "Vid nasta fullmane”, ”Julkatten”
och "Mirjam Mirakel” var titlar som ndmndes.

Nedan. Har var det framst boken "Hur kunde du Kelima?” som barnen var intresserade av. Alla
de som var med i lotteriet och inte fick boken svarar ja pa fragan. Men det &ar ocksa tva andra
tittar som namns och det ar "Felix gatubaoch "GatubarnsmordetDe ja-svaren ar inte med i
tabellen. En pojke svarade inte alls pa fragan.

7.4.2 Biblioteksfragor

Vi ville veta hur pass tillgangliga barnen upplevde att stadsbiblioteket respektive skolbibliotek
var och fragade darfor hur ofta barnen gick sjalva och hur ofta de gick med klassen till respektive
bibliotek. Betraffande klassbestken ville vi fraga barnen om hur ofta de gick dit dd man som
larare kan ha som malsattning att besoka biblioteket varje manad men i verkligheten blir det ett
par ganger per termin. Barnen fick ocksa besvara en fradga om de tycker att klassen far ga
tillrackligt ofta till biblioteket.

Oppan. Betraffande klassbesdken svarar barnen i Oppan att de varit pa stadsbiblioteket en eller



tva ganger. For klassen ar det nagot nytt att de borjat besoka stadsbiblioteket. Tidigare gick
klassen i samlad grupp till skolbiblioteket for att byta bankbdcker, men det gor de inte langre. Nu
gar de till skolbiblioteket enbart pa egen hand. De upplever inte heller att de har nagot behov av
att ga till skolbiblioteket med hela klassen eftersom de kan ga dit nar de sjalva vill. Daremot ar
det manga som med klassen vill bestka stadsbiblioteket oftare. Mest ar det flickorna som
efterfragar tatare besok. En av dem motiverar sitt svar sa har:

- P& skolbiblioteket har de bocker pa engelska men insppAska. Pa stadsbiblioteket finns det
bocker pa spanska (som var hennes modersmal).

Nedan. | Nedan gar inte klassen till nAgot annat bibliotek &n sitt skolbibliotek som ocksa ar ett
folkbibliotek for omradet. Till skolbiblioteket upplever barnen att de gar en gang i manaden. De
flesta barnen verkar tycka att det ar ganska lagom. Det finns nagra som svarar att digevill ga
oftareellerjag vill lamna tillbaka oftaremen flertalet svararsehovs inteller bra som det éar,

annars hinner man inte lasa bockermiggon 6nskan om att besoka det stora narliggande
stadsbiblioteket har de inte heller. De svarar atbdhtvs inte vi har ju bibliotek h&llernej,

det vasnas mer, inte lika lugnt.

Biblioteksfraga om hur ofta barnen gar sjalva till stadsbiblioteket

Oppan Nedan
Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Ofta 2 7 2 2
Ibland 3 1 5 3
Aldrig 4 1 3 5

Tabell 4. Hur ofta gér du sjalv till stadsbiblioteket? (Anges i absoluta tal)

Eftersom vi stéllt fragan utan nagra svarsalternativ svarar nagra av barnen med orden ofta, ibland
eller aldrig. En del av barnen svarar daremot att de gar dit varje vecka eller varannan vecka. Gar
barnen dit regelbundet atminstone en gang per manad har vi klassificerat det sdsom ofta. Men gar
de till biblioteket endast pa sommarlovet eller ett par ganger pa en hel termin har vi klassificerat
det som att de gar dit ibland.

Oppan. Pa egen hand ar det mest flickorna som besoker biblioteket. De gar dit flera ganger i
manaden. Antingen gar de sjalva eller med sina kompisar. En enda namner familjen. Endast en
flicka svarar aldrig. Bland pojkarna ar det fyra stycken som svarar aldrig. En av pojkarna svarar:
- Aldrig, jag hinner inte, jag spelar hockey.

Tva av pojkarna svarar att de brukar besoka biblioteket pa sommarlovet. En av de tva pojkarna
svarar att han ofta gar till biblioteket och da gar han till sitt eget bibliotek ute i fororten dar han
bor.

Nedan. Barnen i Nedan besdker ibland stadsbiblioteket i narheten. De gar som regel inte dit
sjalva utan i sallskap med kompisar eller familjen. Syskon och foraldrar namns oftare an
kompisar. Ibland &r det tillgangen till datorer som lockar. Nagon lanar CD-skivor. En pojke



svarar att han gar dimed pappa ibland, pappa laser finska tidningan. pojke som aldrig
besoker biblioteket sager att Haar inte tid, maste gora laxorna.

Biblioteksfraga om hur ofta barnen gar sjalva till skolbiblioteket

Oppan Nedan
Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Ofta 3 3 1 1
Ibland 6 6 8 8
Aldrig 0 0 1 1

Tabell 5. Hur ofta gar du sjalv till skolbiblioteket? (Anges i absoluta tal)

Oppan. Barnen svarar utifran hur ofta de behover byta bankbok. De svarar:
- Vi lanar bankbocker dar.

- Vi gér en och en.

- Nar jag behover byta bankbok gar jag dit.

- Vi gér dit narvi har lust pa svenska-lektionen.

- Vi gar dit nar vi ska lana nya bankbdcker.

- Ibland garjag dit sjalv nar vi ska forska i NO

En pojke svarar:

- Jag har varit dar en gang devér terminen( intervjun dgde rum i slutet av november).
En flicka svarar sa har:

- Ofta, for jag vill inte lasa de bocker som jag lanar.

Nedan. | Nedan svarar barnen utifran ett annat perspektiv. Har ar det endast nagra barn som
hanvisar till lAnebehovet;

- Nar jag last ut bockerna gar jag dit sjalv eller med en kompis.

- Néar jag ska lamna tillbaka eller lana.

De flesta barnen svarar utifran ett tidsperspekian gang, ibland, oftallerinte sa oftaBade
raster och efter skolans slut namns. En pojke svarar att han ofta gar in i bibpidteketvagen.

En annan pojke sager att hgédr in och kollar.

7.4.3 Bokval

Hur far barnen tips om bocker

Oppan Nedan

Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Bibliotek 3 4 4 4
Lararen 0 1 8 4




Familjen 1 3 1 3
Kompisar 3 S 0 2
Tidningar 1 1 0 0

Datorn 2 0 1 2
Far inga boktips 4 0 0 0

Tabell 6. Hur far du tips om bocker? (Anges i absoluta tal)

Nar barnen berattar om hur de far sina boktips namner de ofta flera olika kallor. Biblioteket star
for bade skol- och stadsbiblioteket. En del av barnen svarar att de far boktips via datorn och avser
da den publika datorn pa biblioteket som de anvander pa ett satt sa att de far tips pa bocker de
inte kande till. Genom att exempelvis skriva in en forfattares namn far de upp dennes samtliga
bocker. En flicka fran Nedan berattar att hon skrev in namnet "Tsatsiki” och upptackte da att
Nilsson-Brannstrom skrivit fler bécker om "Tsatsiki”. De upplever att datorn fungerar som en
boktipsare.

Oppan. En del av barnen svarar att de far tips pa biblioteket eller att de fragar bibliotekarien. En

av dem namner bokpratet som en kalla till boktips. Kompisarna har stor betydelse. En flicka
svarar sa har:

- Jag fragar de som jag har med mig om de tycker boken éar bra.

De tidningar som namns ar formodligen bokklubbstidningar da de inte vet vad tidningarna heter
men val att de kommer hem i brevladan och att man hamtar bokpaket pa posten. Fyra av pojkarna
svarar att de inte far nagra boktips alls utan de letar sig fram till bocker som intresserar dem pa
egen hand.

Nedan. Nar barnen i Nedan svarar att de far boktips pa biblioteket uttrycker de sig annorlunda &n
barnen i Oppan. De svarar inte att de brukar fraga pa biblioteket eller att de fragar bibliotekarien.
De anvander bokpratarens férnamn och aven fornamnet pa bibliotekagiéndigar Annaeller

jag fragar Anna och Marigfingerade namn).

Manga namner lararinnan som boktipsare. En pojke brukar fraga henne:

- Ar den héar boken bra?

En annan pojke uttalar sig pa sitt satt om lararinnans boktips:

- Hon sager att den ar bra.

Tva pojkar sager att de brukar lasa samma bocker som lararinnan tidigare last hogt for dem:

- Ibland laser jag samma bdcker som Susaffingerat namn).

- Susanna laste den och da tankte jag att den ska jag ocksa kunna lasa.

En pojke svarar att hans pappa brukar tipsa honom om bocker och da géller det bécker pa
hemsprak. Flickorna namner ocksa syskon och kompisar. Att ingen av pojkarna namnde
kompisar fann vi lite underligt och forsokte ett par ganger komma in med en kommentar om
kompisar men vi fick bara nekande svar som:

- Nej inte kompisar.

- Jag och mina kompisar vi pratar inte om bocker.



Hur valjer barnen bécker

Efter ett bokprat pa ett bibliotek féljer sa gott som alltid en lanestund da barnen har mojlighet att
botanisera bland bocker. Vi vill belysa hur barnen bar sig at da de botaniserar bland bockerna, det
vill séga hur de gor nar de valjer en bok. Vi vill helt enkelt fa fram om de pa egen hand kan hitta
fram till bocker som intresserar dem.

Oppan. Sex stycken pojkar svarar kort och koncist att de laser baksidestexten. Utav dem ar det en
som svarar mycket bestamt:

- Forst kollar jag forfattaren, sen laser jag baksidan och sen laser jag forsta sidan.

En pojke svarar att han tittar pa texten.

Tva andra pojkar svarar:

- Jag kollar runt bara & ser om jag hittar nat spannande.

- Jag bara tar en pa hyllan, jag har favoritforfattaf@et framkommer att han tycker om Enid

Blytons bocker.

Bland flickornas svar finns det fler variationer. Endast fyra flickor uttrycker sig sa kortfattat som

att de endast laser baksidestexten. En flicka svarar:

- Forst kollar jag pa forfattaren for att se om jag last nagot. Sen laser jag baksidan och eventuellt
forsta kapitlet.

Tva flickor svarar att de forst tittar pd omslaget, darefter laser de baksidestexten om omslaget
faller dem i smaken.

En flicka svarar att hon forst och framst slar upp boken for att titta pa texten. Det far inte vara for
liten text. FOr det andra sager hon att hon tittar efter sarskidalken.Vad vi forstar ar det

forlagsserier hon asyftar med marken. ” Det kunde vara varre” tycker hon ar en bra bok och det ar
B. Wahlstroms: De bésta ungdomsbdckerna.

En flicka som tycker om poesi svarar sa har:

- Poesibockerna ar latta att hitta. De star alltid pa ett sarskilt stalle pa biblioteket.

D& vi haller fast vid fragan och forsoker knyta an till kapitelbocker svarar hon att hon tycker om
historiska romaner och att hon &ven vet var hon ska leta efter dem. Hennes slutliga kommentar ar
att de flesta bocker &r bra.

Nedan. Utav barnen i Nedan &ar det fem pojkar och atta flickor som namner baksidan som viktigt
da de valjer en bok. Av de atta flickorna namner tre samtidigt att de tittar pa texten. En av dem
sager:

- Bladdrar, tittar, laser lite text, verkar bra — da tar jag den.

Endast en flicka sager att hon letar efter tunna bécker med lite text i och det & samma flicka som
tycker att det ar trakigt att lasa bocker.

En flicka besvarar inte alls frdgan. Hon sager:

- Ibland har jag inte lust att Iana bécker, vill hellre vara ute.

Tre av pojkarna i Nedan tittar pa texten i boken, de éppnar boken och kontrollerar hur texten &r.
En av dem s&ger att han inte vill ha bocker med liten text.

Tva av pojkarna valjer bocker av sina favoritforfattare som ar Astrid Lindgren och Jacobsson &
Olsson.

Hur tycker barnen det ar att fa tag i bocker

|  Oppan | |  Nedan |




Pojkar Flickor Pojkar Flickor

Latt/relativt 1&tt 8 9 7 8

Svart 1 0 2 2

Tabell 7. Tycker du det ar latt/svart att hitta bocker som intresserar dig? (Anges i absoluta tal)

Oppan. Har ar det endast en som svarar att det &ar svart. Det ar en pojke som laser mycket och
som orsak till att han upplever det som svart sager han att bockerna brukar vara utlanade. Ovriga
upplever att det ar latt eller relativt latt.

Nedan. Har ar det tva pojkar och tva flickor som sager att det &r svart. Pojkarna som svarar att de
tycker det ar svart tillnor de pojkar som i foregdende fraga sager att de inte laser baksidestexterna
utan letar efter tunna bocker. En pojke svarar bade att det ar latt och att det ar svart sa hans svar
finns inte med i tabellen.

Av de tva flickorna ar den ena en flicka som vill ha tunna bécker och den andra en flicka som
laser mycket bocker och upplever att bockerna ar utlanade. Ovriga i Nedan

upplever att det ar latt eller atminstone relativt latt att hitta bocker.

Hur far barnen tag pa bocker

Oppan Nedan

Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Biblioteket 9 9 7 7
Har bocker
hemma 2 0 3 2
Far i present 0 2 0 2
Koper sjalv 1 1 0 0
Bokklubb 1 1 0 1
Ej svar 0 0 2 2

Tabell 8. Hur far du tag pa bécker? (Anges i absoluta tal)

DA vi fragar barnen hur de far tag pa sina bdcker vill vi inte komplicera fragan genom att skilja pa
skol- och stadsbibliotek. Det intressanta for oss ar om de hittar sina bécker pa biblioteket, i
klassrummet, hos kompisar, hemma eller pa annat satt. Barnen anger ibland mer an ett alternativ.
| Nedan var det tva pojkar som inte ville besvara fragan tillika en flicka som fick bocker av sin
hemsprakslarare. Dartill kommer en flicka som inte heller besvarar fragan utan istéllet berattar
om den tjocka Bibel de har hemma.



Oppan. Samtliga pojkar och flickor nAmner biblioteket plus eventuellt ytterligare ett alternativ.
En pojke som svarar skolbiblioteket sager ocksikédissrummet finns inga br&lera av
samtliga barn séger att de far bocker i present eller koper. Tva av pojkarna har bécker hemma.

Nedan. Har svarar majoriteten av barn forst och framst biblioteket. En pojke upplyser oss om att
han tycker det finns for lite bocker i klassrummetin forra skola hade vi massor av bécker i
klassrummetiNagra av barnen har bécker hemma, far eller kdper bocker. Det &r hela fem stycken
som sager sig ha bocker hemma. Utav dem ar det endast en som enbgeghardoocker
hemmaDe 0Ovriga barnen svarar biblioteket och tillagger sedan att de ocksa har bocker hemma.
En sager athdéckerna hemma har jag la€n annan tycker att hon bara har trakiga bocker

hemma.

Vilka bécker namner barnen
Vi har listat alla titlar som barnen namner under intervjuerna; den senaste boken de last,
bankboken de har och den favoritbok som de valt. Vi har valt att utesluta forfattarnas namn och

bara antecknat vilka titlar som namns. Nagra av titlarna har vi inte kunnat identifierat. Se bilaga
4,

7.4.4 Lastid

Lastid for bankbocker

Oppan Nedan
Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Varje dag 2 2 0 0
3 ggr i veckan 2 0 1 0
2 ggr i veckan 0 2 2 1
1 ggr i veckan 2 2 1 2
Andra svar 3 3 6 7

Tabell 9. Hur ofta laser du i din bankbok? (Anges i absoluta tal)

De har fragorna stalls for att ta reda pa hur ofta barnen sjalva tycker att de laser. Eftersom barnen
har fatt svara fritt finns det manga olika mattangivelser.

Oppan. Som tabellen visar ar det endast tva pojkar och tva flickor som sager att de laser i sin
bankbok varje dag. Andra svar ar en gang i veckan, tva ganger i veckan och tre ganger i veckan.
De som inte preciserat sig och finns med i tabellen med svarsalternativet andra svar sager:



- Ibland

- Inte sa& himla ofta

- Varje gang Susanna (fingerat namn) sager till

- Manga stunder

- S& ofta jag har tid

- Nar man far.

En pojke som svarar ibland fortsatter med att saga;
- Har last boken Sixten hela héstterminen.

Nedan. Har &r det ingen som svarar att de laser ur sin bankbok varje dag. Men en pojke och en
flicka sager att forr var det siélu, séger pojken, laser hair jag ar klar med eget arbeteh

flickan sager att hon inte laser sa ofta som forut.

Har ar det manga barn som inte svarar sa detaljerat. De svar som vi redovisar under andra svar ar:
- Nar det &r lastimme

- Nar Susanna (fingerat namn) sager till

- Inte sa ofta

- Efter planeringen

- Sallan

- Inte s& mycket.

Tva av pojkarna och tva av flickorna svaitland. Tva av barnen svarar inte alls och en pojke
sager sig inte veta.

Lastid for frivillig lasning

Oppan Nedan
Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Varje dag 3 7 5 6
Flera ggr i 3 2 0 2
Veckan
Aldrig 3 0 3 0
Andra svar 0 0 2 2

Tabell 10. Hur ofta laser du bdcker férutom din bankbok? (Anges i absoluta tal)

Oppan. Tre pojkar som svarar aldrig sager att de laser serier. En av dem talar om att det ar Kalle
Anka pocket som han laser. En annan av dem sager att han bara laser bocker pa sommaren pa
landet.

Som tabellen visar &r det manga av flickorna som laser bécker varje dag. En av dem sager:

- Jag laser nagra dikter nar jag kommer heoh fortsatter mega kvallen en kapitelbok.



Nedan. De tva pojkar som har hamnat i kategorin andra svar sager att dedésgaochbara

ibland. Den sistnamnde fyller i med g#tg kor fotboll En av de pojkar som svarar aldrig talar

om att han laser Tarzan-tidningen.

De tva flickor som har hamnat i kategorin andra svar sager att de inte vet hur ofta de laser bocker.
Trots att en av flickorna sageWarje dag nar jag laste Tsatsiki annars mera salhan vi

placerat henne i kategorin varje dag.

7.4.5 Lasplats

Oppan Nedan
Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Klassrummet 6 1 4 3
Hemma 5 8 5 7
Biblioteket 0 1 0 0
Inget svar 0 0 1 0

Tabell 11. Var nagonstans laser du helst dina bocker? (Anges i absoluta tal)

Oppan. Har ar det tva pojkar som svarar med tva alternativ, bade i klassrummet och hemma. En
av pojkarna som har svarat klassrummet séager attélahpa semestern utomlardser sina

bdcker. Nar det galler alternativet hemma ar det en pojke somi sigeen.

Av flickorna &r det en som svarar bade i klassrummet och hemma. Av de flickor som svarar
hemma ar det flera som ger kommentarer S@angen pa mitt rum; i en mysig fatolj i
vardagsrummet.

Det ar bara en flicka som séger att btinstord i skolan.

Nedan. En pojke svarar i klassrummet och tilladigeavkoppling fran arbeteEn annan sager

att hemma det amitt rum. Ytterligare en sager atemma ar bast. Dar blir man inte stofén

pojke forklarar att hemma det &r i séangg har fatt en lampa nu.

Den pojke som inte har lamnat nagot svar, har i den foregadende fragan svarat aldrig pa hur ofta
han laser bocker. Trots detta har han svarat att det ar kul att lasa bocker i en tidigare fraga samt
att han gillar Tsatsiki och har last alla de bocker i den serien.

Av flickorna ar det endast en som namseffanochsangemar det galler alternativet hemma.



7.4.6 Hoglasning

Hoglasning i hemmet

Oppan Nedan

Pojkar Flickor Pojkar Flickor
Nej 8 7 9 10
Ja 1 2 1 0

Tabell 12. Laser nagon hogt for dig hemma? (Anges i absoluta tal)

Oppan. Endast en pojke sager att hans mamma och hans syster laser for honom. Ovriga svarar
nej.

Av flickorna ar det tva stycken som svarar att det finns tillfalle att lyssna till hoglasning hemma.
Den ena séager att hennes syster laser for henne och den andra sager att hennes mamma ibland
brukar lasa for henne pa spanska.

Nedan. Av pojkarna ar det endast en som svarar ja. Han sager:

- Jo, ibland nér jag gick i trean. Nu far jag lasa sjalv. Min mamma laser for min syster. Ibland
lyssnar jag.

Bland flickorna svarar samtliga nej. En sager dessutom att hon sjalv laser hogt for smasyskon.

Hoglasning i skolan

Oppan och Nedan. Pa frdgan om nagon laser hogt i skolan svarar samtliga barn att det gor froken.
Nagra enstaka namner ocksa fritidsledaren.

Vi fragade ocksa hur barnen tyckte det var att lyssna till ndgon som laser hogt. Barnen
associerade omedelbart till lararens lasning och svarade utifran det.

Oppan. Pojkarna ger positiva svar, sasbra; skont; roligt.Det ar bara en som svarar med
ordensadar.

Flickorna svarar ocksa i positiva ordalag soatigt; bra; gillar det.

Nedan. Har svarar pojkarna med positiva omddmen sagminnande; bra bok; skortdagra

andra omdomen ar:

- Spannande att hora nagon annans rost

- Bra — for da far jag vila

- Jag fattar - hon tar latta bocker

- Forstar ratt sd mycket

Flickorna svarar att det &pannande; kuEn flicka sager:

- Kul, sen vill man lasa sjalv



7.5 Intervjuer med informanter
7.5.1 Intervju med lararen i Oppan

Lararen berattar att klassen har precis borjat ga pa bokprat den héar terminen. Det var
fritidsledarens forslag att de skulle borja ga till biblioteket. Lararen , fritidsledaren och aven en
praktikant arbetar som ett team med klassen. Darefter tog de sjalva kontakt med biblioteket.
Nagot samarbete mellan bibliotekarien och lararen har inte etablerats annu. Klassen amnar i
fortsattningen ga till biblioteket en gang i manaden.

Syftet med bokpratet uppfattar lararen vara att barnen ska bli sugna pa att lasa och fa tips pa bra
bocker. Eleverna ska aven lara sig att hitta till biblioteket pa egen hand. Att ga till biblioteket
innebar ocksa att barnen far ett storre urval av bocker att valja mellan. Hon blir sjalv inspirerad
av biblioteksmiljon. Nagon speciell uppféljning av bokpratet har det inte hunnit bli &nnu. Men

hon tror att mangfalden av bocker pa biblioteket och boktipsen som barnen far verkar
stimulerande pa barnens lasning.

Lararen har sjalv bokprat fér klassen da de ska vélja en ny hoglasningsbok. Da beréattar hon om
ett par bocker och sedan far barnen résta. De har last "Matilda” av Roald Dahl, "Indianen i
skapet” av Lynne Reid Banks och nu laser de "Kastrullresan” av Edit Unnerstad och sen tanker
de lasa "Glasblasarens barn” av Maria Gripe. Ofta laser de en bok och efterat ser de
filmatiseringen av boken. Darpa pratar de och jamfor filmen med boken. Vad var béttre i boken?
Vad hade inte kommit med i filmen? Vad var battre i flmen? etc. Lararen tycker det ar viktigt att
presentera forfattare for barnen som hon tycker ar lasvarda och som de kanske inte véljer att lasa
pa egen hand. Hon har som malséattning att barnen atminstone ska kanna till nagra av vara framsta
forfattare och da ar hoglasningen ett ypperligt tillfalle. Det ar vid dessa tillfallen lararen bokpratar
infor hela klassen. Annars vardagspratar hon mest om bdcker individuellt. Eleverna bokpratar

inte infor klassen utan bara sinsemellan. Lararen upplyser att det & mest flickor som pratar om
bocker.

Klassen startar varje ny skoldag med lasning i sina béankar. Antingen laser lararen hogt for dem ur
en bok eller sa laser de tyst for sig sjalva ur sina egna bocker. De laser minst 15 minuter och upp
till 30 minuter eller annu langre. Sa lange lararen upplever att barnen &r koncentrerade i sin
lasning later hon lasningen fortsétta. Efter varje bok eleverna last ut skriver de bokrecensioner.
Vid terminens slut blir varje recension forvandlad till en lott och eleverna ges mdjlighet att vinna
en bok.

For att inspirera till lasning finns en bokhylla i klassrummet med bocker till utlaning. Nagon
lashorna i klassrummet finns inte och inte nagot sarskilt lasrum pa skolan. Men pa fritidshemmet
finns en liten l&shorna. Fritidsledaren har under hostterminen beréttat om gudasagor och myter
under lektionstid.

Lararen tycker att klassen varit ratt stokig men blivit lugnare. Det ar 20 elever i klassen varav 5 ar
invandrarbarn. Det &r 1/4 och det uppfattar lararen som ganska mycket. Hoglasningen &r det som
fungerar bra i klassen. Alla kan sitta still och lyssna.



7.5.2 Intervju med lararen i Nedan

Enligt lararen ar kontakten mellan biblioteket och lararen émsesidig. Dels kommer det listor fran
biblioteket dar man kan boka in sig for bokprat och dels kan man sjalv kontakta biblioteket.
Lararen kan ocksa skriva vad hon vill ska goras under biblioteksbesoket.

Nar det galler samarbetet mellan bibliotekarien och lararen fungerar det bra. Lararen upplever att
hennes forslag pa bokinkop tas pa allvar, att bibliotekarien ar lyhord for 6nskningar. Nu har
biblioteket kopt in bocker till en lasecirkel som klassen ska ha. Lasecirkeln ska innehalla
klassiker bearbetade for barn.

Syftet med bokprat &r att ge barnen tankar runt det de Tabksmmmans upptackenanmer i en
boksager hon. Lararen anser att samtal runt boken ar viktigt. Det ska ge barnen aha-upplevelser.
Hon sageraha uppfattar du det sa harlon vill fa barnen att upptacka att man skapar sig inre

bilder nar man laser. Lasta ord ska inte bara radas upp framfér 6gonen utan man ska fundera
ocksa.

Bokpratet som halls pa biblioteket foljs inte upp av lararen. Det &r inte alltid hon &r med vid
besoket men hon upplever att barnen blir inspirerade att lana bocker nar de ar dar och att barnen
garna vill 1ana just de bocker som bokprataren visar och laser ur. Hon har aven sjalv bokprat for
klassen. Eleverna har bokpratat for varandra. Varje barn fick vélja ut en bok, lasa den, skriva en
bokrecension och sedan redovisa den infor klassen. Alla elever gjorde detta och tyckte att det var
roligt, enligt lararen. Nu har man aven haft lasecirklar med tre eller fyra barn i varje grupp.

Barnen har fatt lasa hogt for varandra ur en bok och sedan har lararen gatt runt i grupperna och
talat om deras bok. Till detta avsattes 30 minuter i veckan. Svarigheter med detta projekt var att
satta samman grupper av barn pa samma lasniva samt att valja ut lampliga bocker till dem.

For att stimulera till Iasning prenumererar lararen pa ortens dagstidning, hon presenterar férsta
sidan for klassen for att vacka deras intresse. Andra tidningar som skolan prenumererar pa ar
"Globen” och "Panda”.

Lararen har hdglasning for klassen. Hon laser forst boken hemma innan hon har héglasning av
den i skolan. Efter det att man har last ut boken diskuterar man handlingen. Nu har man last
Monika Zaks bok om gatubarn och i samband med det pratat om var gatubarn finns. Det ar avsatt
15 min om dagen for hdglasning. Om inte hoglasningen blir av far barnen lasa i sina bankbdcker
tyst under den avsatta tiden. Barnen har inte nagra schemalagda tystlasningstimmar.

| klassrummet finns det bocker for utlaning. Det ar inlanade bocker fran Mediacentralen. Lararen
anser att barnen lanar det mesta bockerna pa biblioteket. Det finns ingen lashdrna i skolan utan
lasningen sker i klassrummet.

Tillaggas bor att lararen anser att barnen ar sprakfatttiga, att de ar sprakligt svaga. Dels pa grund
av att det ar ett invandraromrade och dels pa grund de aitenska barneir tungt socialt

belastade.



7.5.3 Intervju med bokprataren i Oppan.

Malsattningen for bokpratet ar att vacka barnens laslust. Var bokpratare vill fa barnen att lasa
bocker och hon vill hitta ratt bok till varje barn. Pa biblioteket later man alla klasslarare i
arskurserna 1 till 7 som hor av sig f& komma till biblioteket pa bokprat innan biblioteket Gppnar

for allméanheten. Arskurserna 4, 5 och 6 ar flitigast med att komma och kommer gérna en gang i
manaden. Lanetiden pa& bdckerna ar fyra veckor och da passar det bra att fa lite tips pa nya bocker
att lana. Tidigare skickade biblioteket ut inbjudningar till alla skolklasser i arskurs 2 och 5. Det

har man upphort med att gora. Att g ut och bokprata i skolan tillhér ocksa det forgangna.
Bokpratet sker alltid pa biblioteket. Dels ar det enligt var bokpratare opraktiskt att slapa runt pa
bdcker, dels ar det bra att eleverna lar sig att hitta till biblioteket.

Var bokpratare laser alla bocker hon bokpratar om. Ar det gamla bécker hon last langt tillbaka i
tiden repeterar hon handlingen i bockerna fére bokpratet. De bocker hon véljer ut ska lata
intressanta. P& det bokprat vi observerade hade hon valt ut en bok ur olika genrer. Hon for
anteckningar i samband med bokpraten och tittar pa vilka bocker som barnen lanade och vilka
som blev ratade som en form av sjalvutvardering. Barnen har mojlighet att direkt 1ana de
exemplar som finns av boken. Enligt var observation ar det ofta ett eller tva exemplar som finns
av en bok. Biblioteket har inget sarskilt bestand av bocker for den har typen av verksamhet, men
om det ar emra bokatt prata om kdper de in manga exemplar.

Det samarbete som finns mellan bokprataren och lararen ar att exempelvis félja upp ett
temaarbete. Var bokpratare poangterar att bokpratet sksskia villkor. Biblioteket satter

granser och vill inte att bokpratet ska bli lika med undervisning. Ett bokprat bara om fackbocker
forekommer inte. Var bokpratare fortsatter med att saga att for att ett bokprat ska fa den effekt

hon avser behdver hon lararens stdd. Hon anser att det ar viktigt att [araren hoglaser i klassen ur
nagon skonlitterar bok och att eleverna har skonlitteratur i banken som de kan ta upp och lasa i pa
egen hand. Som bibliotekarie kan hon tipsa lararen om bocker som ar lampliga for héglasning

och eleverna kan fa tips pa bra s& kallade bankbdcker. Tillsammans sager hon att bibliotekarien
och lararen kan inspirera barnen till lasning och fa barnen att lasa mer.

Var bokpratare uppfattar att efterfragan pa bokprat tenderar att 6ka. Hennes upplevelse ar dock
att hon har mer tid for bokprat nu &n tidigare. Det beror pa att biblioteket valt att efter
informationsarbetet prioritera bokprat.

Sjalva ordet bokprat innebar fér var bokpratare att man bjuder in skolklasser och pratar om
bdcker. Hon tycker det ar ett bra och opretentiost ord som passar bra for den har typen av
verksamhet.

7.5.4 Intervju med bokprataren i Nedan.

Var bokpratare vill skapa intresse for lasning hos barnen, hennes malsattning ar att fa barnen att
lana och lasa bocker. Eftersom biblioteket &r ett integrerat skol- och folkbibliotek lamnar hon ut
ett schema till skolan, sa att lararna kan teckna sig for tider att komma till biblioteket. Normalt
brukar varje klass i lag- och mellanstadiet boka tid 4-5 ganger per termin. Ovriga skolor i
omradet far sjalva kontakta biblioteket och bestamma tid for besok.



Idag sker allt bokprat pa biblioteket och det ar en fordel att halla till dar, tycker var bokpratare,
eftersom det ar dar béckerna finns. Barnen kan lana sin bankbok och aven lara sig att hitta i
biblioteket. Varje bokprat tar cirka 15 minuter och sedan &r det meningen att barnen ska lana och
lamna tillbaka bocker.

Var bokpratare tar oftast med sig tva bocker till bokpratsstunden. En for att lasa ett avsnitt ur och
en som hon visar upp och berattar om. Hon véljer helst ut ndgon ny bok. Nagot sarskilt bestand
for den har typen av verksambhet finns inte. Alla bocker hinner var bokpratare inte lasa, utan da
laser hon hogt fran forsta kapitlet ur dem. De bocker hon presenterar finns i ett eller tva exemplar.
De blir oftast utlanade och ar det flera barn som vill lana samma bok sker en utlottning. Dar har
var bokpratare markt att vissa barn deltar bara for att fa vara med i utlottningen och sedan lamnar
de boken vidare till nagon annan i klassen som hellre vill ha den.

Nu har det startats en lasgrupp med elever fran arskurs 3 och arskurs 4, dar syftet ar att de ska
kunna tipsa om bocker bade till bokpratsstunder och till sina klasskamrater.

Var bokpratare utvarderar sitt bokprat genom att anteckna vilka bocker hon visat samt eventuellt
nagon kommentar om det uppstatt nagon speciell situation eller handelse.

Lararna kan lamna 6nskemal om hur de vill ha bokpratet. For lagstadiet &r det boktips eller att
hora pa berattelser och for mellanstadiet kan det vara att lara sig hitta faktabocker efter signum.
Det finns ocksa en grupp med representanter fran skolan och fran biblioteket som traffas tva
ganger per termin och dar man kan lamna forslag pa inkop av bocker samt diskutera hur man ska
komma tillratta med olika problem som exempelvis brakiga elever.

Var bokpratare anser att det ar viktigt med bécker. Hon upplever att de bocker hon talar om blir
utlanade. Det ar lattare att paverka yngre barn &n aldre och att tipsa vana lasare.

Det ar flera klasser som bokprat ska hallas for nu och det ar lika mycket tid avsatt for det som
forut.

Sjalva ordet bokprat anvander var bokpratare inte i dagligt tal men hon tycker att det ar ett bra
ord for att beskriva verksamheten.



8. Analys och diskussion

8.1 Blev barnen i var undersokning intresserade av de bocker bokprataren
presenterade?

Oppan. Vid intervjutillfallet har barnen bokpratet ganska farskt i sitt minne. Trots att bokprataren
valt att presentera s& mycket som sex olika titlar, minns barnen béckerna mycket val. Da vi
tilsammans smapratar om béckerna och tittar pa omslagen kan de aterberéatta vad bokprataren
berattade om bdckerna. Det stammer val 6verens med var tidigare observation av barnen; de var
koncentrerade och sag ut att lyssna. Intervjuresultatet bekraftar vara iakttagelser, de lyssnade
verkligen.

Deras vardeomddmen om bokpratet ar nastan uteslutande positiva. Nagra undantag finns. En
pojke uttalade sig alton tipsade inte om bocker jag ar intresserad\dwet inte om denna

pojke har den negativa syn pa vuxna som Chambers talar om D& kommer han inte att lasa de
bocker som nagon vuxen rekommenderat. Hans uppforande ger oss inte skal att tro att det ar sa.
Senare under intervjun framkommer att han tycker om Fembdckerna av Enid Blyton. Férfattaren
Donald Fry beskriver i sin bok "Children talk about books ”(1985) hur pojken Karnail kommer
igdng med sin lasning tack vare en av Blytons bocker. Fry raknar upp egenskaper som Blytons
bocker har som gor att de ar lattlasta. Nagra av dess fortjanster med tanke pa barn som skyr
bocker ar att de innehaller mycket dialog, kapitlen ar lagom langa, Blyton aterberattar det sista
som hande i foregaende kapitel i borjan av nasta kapitel, huvudpersonerna ar de enda som
namnges medan Ovriga far namn efter vad de representerar polisen, mamman eller nagot annat.
Det rader heller ingen tvekan om vem som &r ond eller god och handlingen fors framat hela tiden
utan onodiga miljoskildringar eller tillbakablickar etc. Den sa kallade skraplitteraturen gynnar
saledes med sin enkelhet de lassvaga barnen (ibid. s. 39-56). Tornfeldt skriver att man bor téanka
mer pa just de lassvaga barnen da man bokpratar och garna ta med lite Kitty- och Fembdcker (se
kap. 2.1.3). Chambers a andra sidan varnar for att Iata barnen fastna i en sluten cirkel dar de laser
den ena langserieboken efter den andra (se kap. 4.1). Vi tycker Veronica Wagners bada
mysteriebdcker som var med pa bokpratet var ett bra alternativ till Fembockerna, men tydligen
lockade de inte den har pojken den har gangen.

Det finns ytterligare en pojke som uttalar sig lite negativt om bokurvalet. Han tycker det var
tonarsbocker, sager han. Senare i intervjun framkommer att hans favoritforfattare ar Ulf Stark och
att han tycker om att lasa om forntiden och folksagor. Ingen av de presenterade bdckerna
tilltalade honom.

Ibland blev barnen lockade av bdckerna, ibland inte. Atta barn av totalt femton lanade nagon bok
som bokprataren berattade om (Tab.1). Men det var manga fler som ville lana nagon av dessa
bocker. Nio barn uppger att de blev intresserade av en bok de inte fick tag i (Tab. 3). Framst var
det "Skuggspel” de blev intresserade av och inte kunde fa lana. Av observationen att doma
presenterade den boken nastan sig sjalv. S& snart barnen sag omslaget flamtade de till. Hade det
funnits fler exemplar av den titeln tror vi bokpratet skulle fatt storre genomslagskraft. Nu vet vi

inte vad som hande med barnens lasning efter vart intervjutillfalle. "Skuggspel "kan ha blivit en
bok som alla ville lasa och som kom att cirkulera runt i klassen. Inspirerade av varandra kanske
fler och fler ville lasa boken. Men om boken inte motsvarade den férvantan som presentationen



vackte blir det inte nagon lanekarusell. Det kan ocksa handa att barnens lasintresse svalnade, att
de inte orkade vanta pa sin tur. Vi vet inte hur lange ett barns nyfikenhet pa en bok haller i sig.

Pa var uppfoljningsfraga om de last nagon bok som var med pa bokpratet &ar det endast tva utav
dessa femton barn som svarar att de haller pa och laser en av de presenterade bockerna (Tab. 2).
Vi fragade aldrig barnen varfor de inte borjat lasa bockerna men vi tror att de holl pa och laste
andra bocker som de forst maste avsluta. Vi har svart att tro att barnen skulle besvéara sig med att
bara hem bdckerna om de inte var intresserade av dem. Barnen var inte tvungna att lana bocker
pa biblioteket. De var tvingade att ha en bankbok men den kunde de ha med sig hemifran, lana av
en kamrat eller lana péa skolbiblioteket. Om de sen valjer bort en bok for en annan har de i alla fall
en bok som de kan ha pa lut vid nagot annat tillfalle.

Vi trodde emellertid inte att det skulle vara sa fa som borjat lasa i en bok. S& hér i efterhand
tycker vi det ar ganska naturligt att de var sa fa, de héll ju som sagt var, troligtvis pa och laste
andra bocker. Vi vill inte satta nagot likhetstecken mellan pabdrjad lasning och visat intresse. Det
hade vi kanske tankt gora fran borjan men under analysens gang har vi andrat oss.

Uppfdljningsfragan ar emellertid intressant ur en annan synvinkel. Barnen ville garna svara pa
fragan. De rabblade upp titlar som varit med vid tidigare bokprat. Detta visar pa att de minns
bocker som bokprataren har visat vid ett tidigare tillfalle. | var undersokning ville vi bara halla
oss till de bocker som presenterades vid var observation. Trots att bokpratet halls i biblioteket av
bibliotekspersonal och inte av lararinnan i katedern, framgar det tydligt att barnen i gruppen
uppfattar det som att det &r vi vuxna som alagger dem att lasa bocker. En pojke synliggor det
mycket klart da det nastan ar som om en vuxen skulle lagt orden i munnen pa honom da han
sager:

- Hon rekommenderar bocker vi ska lasa.

Barnen maste inte lana bocker men de &r tvungna att ha en bankbok till hands. Lararinnan har
inte satt upp nagon tidsgrans for nar en bok ska vara utlast.

Sammanfattningsvis tycker vi att barnen i undersékningen blev intresserade av de bécker
bokprataren presenterade mot bakgrund av att atta barn av femton lanade nagon av dessa bocker.

Nedan. | Nedan &r det boken om Kelima som barnen pratar mest om. Manga av dem har ocksa
last den foregaende "En bra klass” som varit med vid ett tidigare bokprat. Barnen &r inte lika
positiva till bokpratet som barnen i Oppan. Har ar det halften som anvander sig av gillande
omdoémen somoligt, bra ochkul.

Vi uppfattar det som att bokprataren valt ut tva bocker med tanke pa att det finns invandrarbarn i
klassen och i skolan. Det verkar ocksa som om barnen uppfattat att boken om Kelima knyter an
till deras egen person. Huvudpersonen &r en flicka fran Bosnien som nyligen kommit till Sverige.
Det gor det latt for dem att ta till sig boken. Bokens presentation var mycket kort, &nda méttes
den av barnens gensvar. Det var flera som ville Iana boken, sa det fick bli lotteri. Har kan det vara
sa att lotteriet i sig sjalvt ses som nagot spannande och kul, som gor att det drar till sig fler
intresserade. Har finns det en pojke som vill lana bara for att fa delta i utlottningen. For den
pojken ar inte boken viktig utan vinner han boken sa lanar han den vidare till nagon kompis som
tanker lasa boken. Med pa lottdragningen var nio stycken och det var en av dem som fick lana
boken. Efter lotteriet hittades ytterligare ett exemplar av boken och det fick en pojke lana som



ingick i en lasgrupp. Kvar fanns i alla fall atta barn (pojken i lasgruppen var inte med pa
lottdragningen) som ocksa ville lana boken om Kelima just den har dagen.

Betraffande "Emigrantpojken” var det endast ett par av barnen som éver huvud taget kom ihag
boken. Efter det att vi visat omslagen kunde flera av dem, men inte alla, beratta att boken
handlade om en pojke som flyttade till Amerika. Vi tycker inte barnen tillférdes den forforstaelse
for boken som de borde ha fatt innan hdglasningen tog vid. Det var inte tillrackligt att bara
forklara ordet emigrera. Det ar inte latt att skapa inre bilder da det ar sa manga fragetecken som
behover ratas ut. Var utspelar sig handlingen nar lasningen borjar? Varifran kom pojken? Vilka
var hans familj? Och framfor allt hur sag det ut i varlden for hundra ar sedan? Det hade varit
lattare for barnen att folja med i hdglasningen om bokprataren forst berattat lite mer. Pojken &r ju
faktiskt redan i Amerika och det boken handlar om &r att han ska flytta langre vasterut. Tva
flickor sager under intervjuerna att de tyckerfattigrantpojken verkar lite svar vart tycke ar

boken av ungefar samma svarighetsgrad som boken om Kelima. Vi anser att deras uttalanden
beror pa bristande forforstaelse.

Amborn och Hansson skriveorforstaelse ar ett nyckelord da det galler att 6vervinna

lasmotstand, osékerhet och lassvarigheter. Slukaralderns barn kan séallan eller aldrig fa for
mycket information om den text de snart kommer att (@dtdoorn, 1998, s. 32). De skriver

ocksa att det knappast gar att bokprata om en bok man inte sjalv last och det ar kanske det som ar
anledningen till att var bokpratare inte gav barnen den forforstaelse de behévde (ibid.).
Bokprataren berattar under intervjun (se 7.5.4) att hon garna valjer nagon ny bok och att hon inte
alltid hunnit lasa boken fore bokpratet och da laser hon istéllet hogt fran forsta kapitlet.

Amborn och Hansson avrader bestamt fran att lasa forsta kapitlet. De gleriven att lasa det

forsta kapitlet hogt for eleverna tar man ifran dem den fascinerande upplevelse det ar att ta sig in
i en text(tAmborn, 1998, s. 33). Vi tycker visserligen att hon skulle valt ett annat kapitel att l&asa

an det forsta inledande kapitlet men av andra skal. Vi haller med Chambers som skriver att
Stycket man valjer ska vara en avslutad episod och fungera som en helhet, men samtidigt inte
avsloja for mycket av bokens dverrasknine95, s. 71).

Vi tycker &ven att bokprataren borde ha dramatiserat lasningen lite mer. Ett av héglasningens
syften &r att hjalpa barnen upptécka den skrivna textens dramaturgi, det vill sdga héglasaren
levandegor texten och underlattar for &hdraren att skapa inre bilder. Som hoglasare kan man gora
uppléasningen nyanserad och uttrycksfull genom att &ndra tonlage, géra en paus, betona vissa ord
etc. Det fangar dhorarna och haller dem kvar i handlingen (Chambers, 1995, s. 68).

For lite inlevelse i upplasningen kan vara en forklaring till att tva barn tyckte det var battre att

lasa sjalva.

Vi kanske later lite val kritiska mot denna bokpratare men vi tror att det var de har anforda
orsakerna som gjorde att boken inte fick nagot riktigt gensvar; for lite forforstaelse och fel avsnitt
i boken.

Tre av de sjutton barnen i Nedan lanade de presenterade bockerna (Tab. 1). Utav dem haller en pa
och laser "Emigrantpojken(Tab. 2) F6r honom tycks det ha varit ratt bok. Men det var atta

stycken till som ville lasa boken om Kelima (Tab. 3). Ett bokprat foder forhoppningsvis ringar pa
vattnet. Kanske startar boken om Kelima en riktig lanekarusell i klassen.



8.2 Fanns det nagra skillnader mellan pojkarnas och flickornas satt att
forhalla sig till bokpratet?

| var undersokning framkom det inga skillnader mellan pojkars och flickors satt att forhalla sig

till sjalva bokpratet. Daremot fanns det skillnader nar det galler andra fragor. En av dem var
fragan om hur ofta barnen laste bocker (Tab. 10). Dar visar det sig att flickorna ar flitigare lasare
an pojkarna. Flickorna féredrar i hogre grad an pojkarna att lasa sina bocker hemma (Tab. 11).
Resultatet stammer val dverens med tidigare undersokningar.

Wahlin och Asplund Carlsson kommer i sin undersokning fram till att generellt 6kar barnen sitt
lasande fran arskurs 3 till 6, men for pojkarna borjar lasintresset mattas av redan i sexan, medan
det for flickorna fortsatter att 6ka. Det finns fler storlasare bland flickorna och det ar framfor allt
pojkar som laser lite eller inget alls (1994, s. 41-42).

Andolf-Johannesson kommer i sin undersékning om 9-12 aringars biblioteks-, las- och
fritidsvanor fram till ett liknande resultat. Flickorna har ofta lasning som sitt fritidsintresse. Bland
flickornas fritidssysselsattningar i arskurs 5 kommer boklasning pa tredje plats. | arskurs 6 har
flickornas intresse for att lasa bocker 6kat och ar nu deras favoritsysselsattning nummer ett.
Pojkarna valjer andra sysselsattningar sasom TV- och datorspel, vara med kompisar, utdva sport
eller se nagon film pa video (1997, s. 49).

| Barbro Johanssons undersokning har barnen som "laser ofta” boklasning som ett av flera
intressen. De upplever inte sjélva att deras framsta intresse ar att lasa bécker. De ar allmant aktiva
och malmedvetna. Gruppen som "laser sallan” bestar till storsta delen av pojkar. De laser hellre
serietidningar, slotittar pa TV eller video (se kap. 6.2.2).

Eftersom flickorna laser mer och fler bocker an pojkarna borde flickorna ha lanat fler av
bokpratarens bocker men det gjorde de inte. | Oppan var det tre pojkar och fem flickor som
lanade bocker och i Nedan var det uteslutande tre pojkar som lanade bokpratarens bocker. Under
vara observationer var bade pojkarna och flickorna koncentrerade och lyssnade.

8.3 Hur sag barnens lasmiljo ut?
8.3.1 Lastid och lasplatser

Enligt Chambers ar lastid ett av de fyra grundvillkor som ar oumbarligt fér en god lasmiljo. De
tre dvriga ar hoglasning, bokbestand och boksamtal (Chambers, 1995, s. 50). Lastiden ar
dessutom den viktigaste faktorn darfor att tiden maste finnas for att bocker ska bli lasta.

Chambers anser att det basta vore om varje barn fick en stund for sjalvstandig lasning varje dag
under skoltiden. Tiden barnet laser bestams av hur lange barnet kan behalla koncentration och
intresse. Detta varierar fran barn till barn. Chambers benamner det hela med ordet OST som
betyder att lastiden ska vara Ostord, Sammanhangande och Tyst. Han skriver ocksa att det ar
viktigt att lararen gér samma sak och inte passar pa att exempelvis ratta bécker (ibid s. 46 ff).



Nar vi i var undersokning fragar barnen hur ofta de laser i sin bankbok ar det fa av dem som kan
ge ett exakt svar (Tab. 9). Nitton av trettioatta, det vill sdga halften, svarar med olika svar som
ibland, inte sa ofta, séllan. Fa av dem laser varje dag. Daremot nar vi fragar hur ofta de laser
nagon annan bok an sin bankbok kan flera av dem svara med exakta uppgifter (Tab. 10). Alla
flickorna i Oppan och i Nedan (férutom tva som inte vet i Nedan) laser flera ganger i veckan.
Bland pojkarna finns det tre bade i Oppan och Nedan som sager att de aldrig laser bécker men
nagra av dem laser serier i stallet.

| Oppan har lararen avsatt tid varje dag pa morgonen for antingen hoglasning eller tyst lasning.
Det gor att barnen i var undersokning inte svarar att de laser varje dag i sin bankbok, for lararen
prioriterar héglasningen. Det blir tyst l&sning i klassen nar lararen ar upptagen med annat och inte
hinner med héglasningen. Har gor lararen det som Chambers sager ar fel, hon deltar inte i den
tysta lasningen med egen lasning. Vi tycker att det vore battre om hon varje dag hade tyst l&sning
pa morgonen och hdglasning pa ndgon annan stund under dagen. Pa sa satt skulle barnen fa en
regelbundenhet i sin tysta lasning. De vet att varje morgon ska de &gna en tid at tyst lasning.

| Nedan &r det ocksa hoglasningen som ar prioriterad. Dar har lararen avsatt tid varje dag men
inte pa ndgon bestamd tidpunkt. Tystlasningen sker pa tider som &r olika varje dag, i det
avseendet finns det inte alls ndgon regelbundenhet.

Pa var frdga om var barnen helst laser sina bocker svarar pojkarna i Oppan och Nedan lika. | bada
fallen svarar hélften att de helst laser hemma och hélften att de helst l&ser i klassrummet. Nar det
galler flickorna svarar en évervagande del av dem att de helst l&ser sina bécker hemma. En plats
som bade pojkar och flickor namner vid lasning i hemmet ar sangen. Det kan vi tyda till att

barnen vill ha ett mysigt stélle att lasa pa. Det finns ingen lashoérna inne i klassrummet vare sig i
Oppan eller Nedan. Barnen far lasa vid sina bankar nar de har tyst lasning i skolan.

Ebba Junker skriver att en av de skolor som deltagit i sorkprojektet satsat pa lasmiljon. Dar
anordnades en temadag da eleverna sydde laskuddar och ordnade med lastalt. Laskuddarna
anvandes sedan av mellanstadieeleverna vid enskild tyst lasning. Pa en annan skola tog eleverna
med sig kuddar hemifran och krép in i hérnen for att lasa. Fri placering gallde. Ytterligare en

klass fick som uppmaninglj en bok, satt Dig skont, hitta ett bra stélle att sitta({udnker,

1998, s. 4). Dar noterade lararen att eleverna valde platser som dorrmattan eller i ett skap.
Lararen markte ocksa att eleverna sag fram mot lasstunderna.

Chambers papekar vikten av att ha en plats dar eleverna kan lasa tyst for sig sjalva. Det behover
inte vara ett helt lasrum utan man kan skarma av en bit av klassrummet. Chambers anser att
lasplatser betonar lasandets varde. Lasplatser talar om att har betraktas lasningen som nagot
betydelsefullt (se kap 4.1.2).

8.3.2 Hoglasning

Chambers poangterar hoglasningens betydelse (se kap. 4.1.2). Vi stéllde darfor tre fragor till
barnen om hoglasning; Laser ndgon hogt for dig hemma? Laser nagon hogt for dig i skolan? Hur
tycker du det ar att lyssna till hoglasning? Pa de har fragorna skiljer sig inte resultatet sarskilt
mycket at betraffande Oppan och Nedan. Det ar nagra enstaka barn som har ndgon som laser hogt
for dem hemma (Tab. 12). | skolan &r det froken som laser. Nastan samtliga barn betraktar



lararens hoglasning som nagonting roligt och spannande.

Réaknar vi ut hur manga procent som nagon gang lyssnar pa hoglasning i hemmet blir det ca 10%.
Forskarna Wahlin och Asplund Carlsson kommer i sin undersokning fram till att ca 29% av
barnen har nagon foralder som ibland laser hogt fér dem (1994, s. 104). Wahlin och Asplund
Carlsson skriver att héglasningen har en fostrande och socialiserande funktion och att det ar just i
hemmet man kan lasa med barnen istéllet for att lasa for barnen. Men i hemmen hjalper man bara
till med lasningen tills barnen kan lasa sjalva, skriver forfattarna (1994, s. 103 ff).

Nar barnen val lart sig lasa ar det salunda skolan som helt och hallet star fér hoglasningen. |
Oppan startar eleverna varje dag med hdglasning. Endast i undantagsfall om lararen ar upptagen
av nagonting annat far de agna sig at tyst individuell lasning istéllet. Hoglasningen pagar sa lange
som barnen ar koncentrerade. Lararen ger intryck av att tycka om bocker och hennes malséattning
med hoglasningen ar att presentera olika forfattare. Vi tycker oss skonja den traditionalistiska
strategin (se kap. 5.2.2) bakom lararens forhallningssétt till sina elever och deras gemensamma
lasning av skonlitteratur. Lararen sager att hon tycker barnen atminstone ska kanna till nagra av
vara framsta forfattare. Amborn och Hansson skriver att i uttrycket kanna till ligger nagot passivt
och defensivt. De skriver att med en sadan malsattning ger mdittémgguren utrymme eller

legitimitet for dess sprangkraft och ibland positivt farliga formaga att forandra manniskors
tdnkande och utmana makten, larare, foraldrar tjansteman och pol{#eaborn, 1998, s. 16).

Lararens egen utvardering av hoglasningen ar att den fungerahdian sitta still ocHyssna
Barnen sjalva ger oss inte nadgon mer information om hoglasningen, annat an att de tycker det ar
skont att lyssna till nagon som laser hogt.

| Nedan har lararen avsatt en kvart om dagen for hoglasning. Hon laser under nagon lektion nar
det passar in. Vi tycker det ar tydligt att lararen latit elevernas sociala bakgrund bestamma
litteratururval. Vi tycker oss ocksa se en ambition att orientera barnen i omvarlden. Hon
prenumererar pa ortens tidning for klassens rakning och presenterar forsta sidan for dem. Den
senaste hoglasningsboken ar Monica Zaks bok "Gatubarnsmordet”. D& har de ocksa pratat om
var i varlden gatubarnen lever och last en del tidningsartiklar om gatubarn. Till skillnad fran
lararen i Oppan anser vi att lararen i Nedan har ett emancipatoriskt synsétt (se kap. 5.2.2). Hon
vill ge eleverna en forstaelse av sig sjalva och vart samhélle samt vidga deras horisont mot andra
samhaéllen och levnadsvillkor.

Lararen har med sin hoglasning lyckats inspirera till fortsatt lasning. Flera av barnen vill fortsatta
lasa om gatubarn. P& biblioteket kunde vi observera att de efterfrdgade boktitlarna var just de som
handlade om gatubarn; "Felix gatubarn” och "Gatans barn”.

Lararens hdglasning har ocksa fungerat som hjalp till lassvaga. P& biblioteket var det ett flertal
barn som stallde sig i ko for "Gatubarnsmordet” ( lararintervjun skedde vid ett tidigare tillfalle sa
boken var vid det har laget utlast ). Under intervjuerna med eleverna framkommer att manga barn
laser om lararens hoglasningsbocker pa egen hand. En pojke som inte har invandrarbakgrund har
vid vart intervjutillfalle just last "Gatubarnsmordet” pa egen hand. Han sager med langsam
slapande rost:

- Froken laste den (paus) och da tankte ja (paus) att den ska ja ocksa kunna lasa.

Lararen har med sin hdglasning forutom att hon gett eleverna en gemensam lasupplevelse ocksa
skapat laslust och inspirerat till ytterligare lasning.



8.3.3 Bokbestand

Bokbestandet i Oppan

| klassrummet finns en bokhylla med bocker for utlaning. Det ar skonlitteratur for mellanaldern.

Vi bedomer att det finns cirka femtio bocker. Bockerna ar varken uraldriga eller nyutkomna. Det
finns manga svenska forfattare Barbro Lindgren, Maria Gripe med flera. Bockerna anses tillhéra
klassrummet och byts inte ut. Utan att vi fragat sager en pkjassrummet finns inga bra
bocker.Enligt Chambers bor klassrummet 6versvammas av bécker som ar lasvarda. De bor ocksa
vara sokbara av alla pa skolan i en skolkatalog sa att de inte star oanvanda. Bockerna bor
cirkulera (se kap. 4.1.1).

Skolbiblioteket ar flitigt frekventerat av en del av barnen (Tab. 5). Nar barnen ar i skolan ar
skolbiblioteket alltid 6ppet. Det ligger centralt mitt i byggnaden. Mitt i byggnaden har ocksa
hogstadiet sina klassrum. Barnen pa mellanstadiet haller till i en av flyglarna. Av intervjuerna att
doma gér inte barnen till sitt skolbibliotek pa raster eller efter skolan. De gar dit under lektionstid.
Pa lektionen i svenska gar de till skolbiblioteket och tittar efter nya bankbocker (se kap. 7.4.2).
En flicka gar ofta just darfor att hon inte kan hitta nagon bok hon vill lasa. Chambers skriver att
skolans bibliotek ska vara tillgangligt under skoltid och att det boér ligga centralt i skolan (1995, s.
23). En av orsakerna till att mellanstadiebarnen inte besoker sitt bibliotek pa rasterna kan vara att
de upplever hégstadiebarnen som nagot hotfullt. Det kan ocksa vara att biblioteket inte upplevs
som spannande och lockande. P4 ett skolbibliotek tycker vi det ska finnas mojlighet att koppla av
pa raster och haltimmar. | den pavra miljo som ar pa Oppans bibliotek finns inte en tillstymmelse
till trivsamhet. Den danska bibliotekarien, Marianne Hiort-Lorenzen, har pekat pa vardet av en
inredning som inverkar positivt pa laslusten (Hiort-Lorenzen, 1989, s. 120 ff). Man kan med
enkla medel skapa en trivsam atmosfar - affischer, en bokutstallning, gréna vaxter med mera.

Bokbestandet i skolbiblioteket bestar av ca 9000 bocker med en viss Overvikt for skonlitteratur.
En brakdel av bestandet ar skonlitteratur for mellanaldern. Den utbrutna avdelningen Hcg bestar
av nagra hyllimeter valkanda och populara bocker. Vi vet inte vilka urvalskriterier svensklararen
har, men vi kan se av inkopslistan for 1998, som vi haft tillgang till, att det framst &ar bocker av
etablerade barnboksforfattare som kops in.. Det ser ut som svensklararen forséker komplettera
det lilla bestandet med bocker som hon vet &r lasvarda och som fortfarande gar att kopa in. Till
exempel kdptes 14 olika titlar av UIf Stark. Daremot ar det inte mycket nyutkommet som kdptes
in. Nagra nyutkomna titlar ser vi a&r med pa listan och det ar bocker som belénats med
utmarkelser av olika slag. Vi kunde konstatera att utav de sex titlar som presenterades pa
bokpratet pa stadsbiblioteket fanns ingen i skolans bibliotek. Det ar mycket som saknas i
bestandet. Bilderbocker for storre barn, lattlasta bocker, bok + band, nagon tidskrift om barn- och
ungdomslitteratur med mera. Medieanslaget till skolbiblioteket var fér 1998 26% av det totala
anslaget for laromedel. Amborn och Hansson skriver att en riktlinje for ett skolbibliotek som
anvands som redskap i undervisningen ar 25% (1998, s. 83).

| var undersokning ar det en pojke som gar till skolbiblioteket for att forska, de andra gar dit, som
vi redan namnt, for att byta sina bankbdcker. Amborn och Hansson skrikengetent och



belast personal pa skolans bibliotek kan hitta ratt bok till ratt elev vid ratt tillfalle och det ar vad
litteraturférmedling i grunden handlar om,(1998, s. 85).

Vi tycker inte att en skolsekreterare och en biblioteksassistent ar kompetenta att ge eleverna
sakkunniga rad om deras litteraturval. Det gor det an svarare for bibliotekspersonalen att veta vad
som gommer sig pa hyllorna nar de inte aktivt & med i inkOpsarbetet. Elevernas medverkan i
skolbiblioteket omnamns i arbetsplanen. | nulaget syns inga spar av elevers medverkan. Men de
ska i framtiden, enligt skolsekreteraren, ges mojlighet att delta i bokinkdpen, skriva recensioner
och hjalpa till att bygga upp ett for eleverna intressant bokbestand.

Stadsbiblioteket har klassen borjat bestka varje manad. Besdken ar uppskattade av bade lararen
och eleverna. En del av flickorna efterfragar till och med tatare besok. Miljon pa stadsbiblioteket
upplevs som stimulerande. Lararen sager att hon och eleverna far laslust bara av att komma in pa
stadsbiblioteket. Biblioteket ar trivsamt och bokbestandet ar oerhodrt mycket stérre an pa deras
skolbibliotek. Bestandet ar uppbyggt pa kvalitetskriterier, langseriebocker av lagre kvalité saknas.
Nagra enstaka Biggles-bocker och Fem-bdcker finns. Alfred Hitchcock och Tre Deckare finns till
exempel inte. Klassiker finns daremot i flera olika utgavor. Bade kanda forfattare och mindre
kanda forfattare gar att hitta i samlingen. Sagosamlingen upptar en hel vagg. Férutom
sagosamlingen ar tva avdelningar utbrutna; fantasy och hastbocker. Bocker pa andra sprak an
svenska finns det en hel del.

Klassbesoken ar uppskattade trots att majoriteten av flickorna ofta gar dit sjalva eller med sina
kamrater (Tab. 4). Kort sagt har stadsbiblioteket s& mycket mer att erbjuda an skolans eget
bibliotek.

Bokbestandet i Nedan

Enligt Aidan Chambers (se kapitel 4.1.1) ska bocker vara en naturlig del av barnens vérld. De
maste ocksa goras tillgangliga for barnen.

| klassrummet finns det en hylla med bocker som barnen kan lana och lasa. Lararen ger ibland
tips om bankbok utifran de bockerna. En pojke tycker att det finns for lite bocker i klassrummet.
Han sager min forra skola hade vi massor av bocker i klassrummet.

Skolbiblioteket, som ocksa ar stadsdelens folkbibliotek, bemannas av en bibliotekarie och en
fritidspedagog. Biblioteket ligger val synligt i ena andan av skolgarden och barnen hinner latt dit
pa rasterna. Har namner ocksa barnen att biblioteket besoks pa raster och efter skolans slut (Tab.
5). Detta stammer bra 6verens med Chambers som anser att biblioteken ska vara tillgangliga
under skoltid och ligga centralt i skolan (1995, s. 23). Den enda nackdel som finns &r att
bibliotekets ingang ar fran gatan och inte fran skolgarden. Detta beror pa att biblioteket ska kunna
besodkas av allménheten som inte ska behdva ga in pa skolgarden. Bokbestandet i det
kombinerade biblioteket ar cirka 25.000 bécker. Bibliotekarien koper sjélv in bocker men &r

oppen for forslag fran larare och fran den samradsgrupp som finns med representanter fran skolan
och biblioteket. Detta fungerar bra tycker bade bibliotekarien och lararen. Nagra
klassuppsattningar finns men det ar endast for hogstadiet. Skolelever far mojlighet att praktisera i
biblioteket. Det finns lasgruppsverksamhet som bade har till uppgift att stimulera barnen till
lasning och ge bibliotekspersonalen mojlighet att fa ta del av recensioner och hitta tips till

framtida bokprat. Barn och ungdomsboécker ar placerade for sig i ett speciellt rum. Det finns



fargmarkering for olika genrer (mysterie, hast, indian och fantasy) vilket vi anser gor det lattare
for barnen att hitta sina favoritbdcker. Skonlitteratur for vuxna och facklitteratur finns i ett annat
rum.

Enligt Kristian Wahlin och Maj Asplund Carlsson (se kap. 4.2) har det som de kallar for
samhallsbiblioteket storst betydelse for smalasare och storlasare. De forstnamnda behover
lattlasta bocker och de sistnamnda bibliotekets mangd av bocker. | var egen undersokning sager
majoriteten av barnen att de far tag i sina bocker pa bibliotek. Det ar endast nagra som namner att
de har bocker hemma, koper eller far bocker i present (se kap. 7.4.3). Det stammer ocksa 6verens
med boktitlarna som barnen namner (se bilaga 4), det ar bocker som fanns pa biblioteket. Sa
Nedans kombinerade bibliotek har manga elever att tillgodose med bdcker. Vi tycker att
biblioteket uppfyller dessa krav. Klassbesok gors bara pa det kombinerade biblioteket. Vill

barnen ga till nagot annat bibliotek far de ga sjalva. Enligt var tabell 4 finns det barn som gar till
stadsbiblioteket och da i sallskap med sin familj eller kompisar. Det som lockar dit dem &r
tillgangen till datorer och att det finns CD-skivor till utlaning. Barnen sjalva tycker inte att det ar
nodvandigt att ga dit med klassen. De upplever sitt eget kombinerade bibliotek som tillrackligt
genom att svara att det finns bibliotek pa skolan.

8.3.4 Boksamtal

Chambers skriver att det &r viktigt bade med vardagsprat om bécker och organiserade boksamtal.
Nar vi pratar om bocker vi last 6kar vi var forstaelse for det lasta (se kap. 4.1.3).

Mot bakgrund av lararintervjun i Oppan far vi den uppfattningen att lararen i forsta hand pratar
om bocker for att hjalpa barnen att gora ett gott bokval. Hon berattar att hon sjalv bokpratar infor
klassen da de ska vélja en ny hoglasningsbok. Hon vardagspratar ocksa om bocker med barnen en
och en. Det forekommer aven organiserade boksamtal efter det att de last ut en hdglasningsbok.
Hur dessa organiserade boksamtal gar till far vi inte veta s& mycket om. Det som hon berattar ar
att de ofta valjer att forst lasa en bok och darefter se boken pa film, sedan jamfor de boken med
filmen. Har tycker vi barnens egna upplevelser av boken pa nagot satt kommer i skymundan. En
diskussion av det har slaget vadjar till intellektet framfor kanslan, det géller att vara skarpsynt.
Diskussionen kommer att utmynna i en lista pa fordelar och nackdelar for respektive medium.
Samtidigt inser vi nyttan av att foéra en diskussion om vad som hander med en bok som blir
filmatiserad. Men diskussionen ror sig inte kring texten i boken. Det leder inte till att nya tankar
dyker upp om det lasta - att man tillsammans kan komma att séga nagot nytt om texten som okar
pa var kunskap och forstaelse.

| Nedan sager lararen att hon anser samtal kring boken &r viktigt. Hon utgar fran barnens egna
upplevelser. Hon vill géra barnen uppmarksamma pa att nar man laser far man inre bilder och att
de inre bilderna skiljer sig at fran en individ till en annan och att man kan jamftra sina inre bilder
med varandra. Lararen understodjer aktivt subjektiva tolkningar. Lararen vill understryka att det
inte ar ratt eller fel det barnen sager sig uppleva utan hon svarar "aha uppfattar du det s har”.
Syftet med boksamtalen &r att barnen ska fa upp dgonen och bérja tanka och fundera kring det
lasta. Genom elevernas olika tolkningar vaxer en gemensam text fram. S& mycket mer om de
formella boksamtalen vet vi inte men vi kan se att klassrumsmiljon inbjuder till kontakt, samtal
och gemenskap. Bankarna ar till skillnad fran Oppan dar de stod i traditionella rader uppstallda
som en fyrkant i rummet sa att alla kan se varandra. Framme till hdger ar ett stort papper uppsatt



dar det star instruktioner for att redovisa en last bok:

1. Skriv ett sammandrag av boken. Beratta vad den handlade om.

2. Skriv om den intressantaste handelsen i boken.

3. Skriv. om en person som du gillar eller ogillar i boken.

4. Fundera ut nagot som du lart dig ur boken. Skriv och mala.

Den sista punkten tycker vi aterspeglar lararens attityd till elevernas lasning av skonlitteratur
mycket bra. Fundera och reflektera ar nyckelord.

| Nedan samtalar man om bocker i forsta hand for att fa en fordjupad forstaelse av det lasta. Men
det forekommer ocksa att lararen bokpratar for att hjalpa barnen att valja bocker. Barnen sjalva
bokpratar ocksa infér varandra. De far i uppgift att Iasa en bok och sedan redovisa infor klassen.
Pa det sattet kan barnen tipsa sina klasskamrater om bocker.



9. Slutdiskussion

Bokpraten har sin roll i ett sammanhang. Barnen kommer till biblioteket en gang i manaden for

att lyssna pa bokprat och lana bocker. Bibliotekarien ger barnen tips pa bocker att lasa bade
hemma och i skolan. Bokpraten ingar som en del av en mangd olika delar i barnens lasmilj6.
Utifran vart resultat ser vi att det ar flera pojkar som bara laser i skolan. Framfor allt fér dem ar
l&smiljon i skolan av avgdrande betydelse for att de dverhuvudtaget ska lasa bokpratarens bocker.

Vid en jamforelse mellan de tva skolklasserna har skoleleverna i Oppan och Nedan ganska olika
lasmiljoer. Inga av eleverna har den ideala lasmiljon som Chambers skriver om (se kap. 4). Men
bristerna upptrader ibland pa lika och ibland pa olika hall i de tva undersokta klasserna.

Oppan

| Oppan har barnen ett minimalt klassrumsbibliotek, ett torftigt skolbibliotek, men daremot ett bra
stadsbibliotek som de bestker en gang i manaden. Bade barnen och lararen lovordar
stadsbiblioteket. Lararen sager under intervjun att hon far lust att lasa och formedla forfattare till
barnen d& hon méts av biblioteksmiljon. Vi tror barnen paverkas av att hora hoglasningsbocker i
skolan. Genom sin hoglasning ger lararen indirekt tips pa forfattare och bocker till sina elever.

Nar vi fragar barnen hur de far tips pa sina bocker svarar de att de far boktips utav kompisar,
bibliotekspersonalen och till en viss del ocksa utav familjen (Tab. 6).De utelamnar lararen sanar
som pa en flicka som ger lararen sin rést. Bibliotekspersonalen spelar alltsa en stor roll som
vuxenstod i barnens bokval. Det stammer, i just det avseendet, daligt verens med Wahlin och
Asplund Carlssons undersdkning, dar biblioteket spelar en valdigt liten roll som boktipsare (se
kap. 4.2). Forskarna anser att skolan har stérre mojligheter att stimulera och vagleda barnen i
deras lasning. Vi forstar deras tankegangar och haller naturligtvis med om att lararen har storre
mojligheter att bedéma vilken bok som ar bast for just den eleven. Lararen kdnner
forhoppningsvis sina elevers intressen och vet ocksa hur langt eleven hunnit i sin lasutveckling.
Men vi vill trycka pa att det ar bibliotekarien som i sin yrkesroll kan barnlitteraturen och haller

sig a jour med nyutkommen litteratur. Det kanske ocksa finns en poéng i att ndgon utanfor skolan
pratar om bocker som folkbiblioteksutredningen papekade (se kap. 2.1.2). Barnen sager att de
inte far boktips av sin larare, men vi tycker oss se att barnen ar paverkade av sin larares stravan
att presentera de mest kanda forfattarna. En del av barnen i klassen har last eller haller pa och
laser klassiker sdsom "Robinson Crusoe”, "De tre musketorerna”, "Nils Holgersson” med flera.

Biblioteket spelar inte bara en stor roll som boktipsare utan biblioteket har ocksa betydelse for att
barnen ska fa tag pa bocker. Samtliga barn uppger att de lanar sina bdcker pa bibliotek. Nagra
lagger till att de ocksa sjalva koper bocker ibland, far bocker i present eller ar medlem i en
bokklubb (Tab. 8). For att i den har aldern kunna képa bdocker sjalv eller vara medlem i en
bokklubb kréavs att foraldrarna hjalper barnen med pengar. Genom att skjuta till pengar kan man
som foralder uppmuntra till Iasning. Det ar tydligt att en del foraldrar till barnen i Oppan bidrar
med pengar till bokinkdp.

Nar vi tittar pa de titlar barnen namner under intervjuerna ar det titlar som aterfinns pa deras
stadsbibliotek (se bilaga 4). Endast en titel aterfinns inte och det &ar hastboken "Cindy”. Bredden i



barnens bokval ar stor. Vid biblioteksbesdken ges eleverna tillféalle att, som Chambers skriver,
botanisera bland bocker i grupp och tillsammans med nagon vuxen (se kap. 4.1.1). De har
mojligheter att diskutera bocker bade med sina kompisar, lararen och bibliotekspersonalen.
Bokpratet ger forutom tips pa bocker ocksa en kannedom om olika slags bocker och barnen lar
sig under biblioteksstunden att hitta i hyllorna. Barnen ar val medvetna om hur man gar tillvaga
da man valjer en bok. De flesta av barnen laser baksidestexten. En del har andra sokstrategier
som att ploja igenom sina favoritforfattare (se kap. 7.4.3). Sa sarskilt svart upplever eleverna inte
att det ar att hitta bocker som intresserar dem (Tab. 7).

Barnen lanade med sig av bokpratarens bocker, men det var endast tva elever som hade bérjat
lasa i dem (Tab. 2). Eftersom klassen enligt lararintervjun inte har nagra schemalagda
tystlasningstimmar ar de hanvisade till 6verblivna stunder. Flera av barnen laser valdigt sallan i
sina bankbocker (Tab. 9). Har man inte lasning som sitt fritidsintresse &r det pa skoltid som
lasningen ska ske. D& kan det vara svart att halla handlingen i farskt minne fran den ena gangen
till den andra, om alltfor lang tid forflutit daremellan. Det géller att halla lasningen vid liv. Det

finns en risk for att systemet med bankbdcker missgynnar de svagare eleverna .Om lasningen i
bankbockerna sker pa éverblivna stunder, nar de vanliga skoluppgifterna ar avklarade, blir det de
duktiga eleverna som far stunder éver och hinner lasa i sina bankbdcker. De svagare eleverna far
sallan eller aldrig nagon tid 6ver och kommer pa sa satt alltmer pa efterkalken i sin lasutveckling.

Vi lagger stdrre vikt vid den tysta lasningen an vad lararen gor. Vi tycker att barnen behdver lasa
regelbundet i lugn och ro. Hoglasning har ett varde i sig, men hdglasningen ska ocksa uppmuntra
till egen lasning. Genom att ge barnen regelbunden lastid blir det ocksa meningsfullt med bokprat
och andra lasstimulerande aktiviteter. Malet &r ju att barnen ska bli lasare. Lararen har istéllet
prioriterat hoglasningen som ocksa den ar viktig. Varje dag borjar med en stunds hoglasning (se
kap. 7.5.1). Chambers skriver att nio- och tioaringar bor fa lasa tyst ca trettio minuter per dag och
dessutom fa lyssna till hoglasning varje dag (se kap. 4.1.2).

Vad stodjande vuxna boér gora, enligt Chambers, ar att forse barnen med bdcker att l&sa, ge dem
tid att lasa dem och skapa en miljé som inspirerar till lasning (se kap. 4.1.4). Det forsta att forse
barnen med bocker tycker vi ar uppfyllt genom ett bra stadsbibliotek och duktig
bibliotekspersonal. Det andra att ge dem tillrackligt med tid att lasa dem, dar tycker vi lararen
brister som stod. Det tredje att skapa en inspirerande lasmiljo for barnen, dar tycker vi aterigen
lararen brister i sitt stod. Klassrummet erbjuder inte nagra avskilda lasplatser vilka de elever som
har svart att koncentrera sig kan behdéva. Det ar troligt att de lassvaga barnen behover mer lugn
och ro for att komma in i sin lasning, och en avskarmad plats for nagra barn tycker vi borde
finnas. Det fanns heller inget i klassrummet som visade att i den har klassen laser vi bocker.

Eftersom lasning ar en social aktivitet ar det av vikt att eleverna far respons pa det de laser. De
skriver recensioner av bocker som de last. Bokrecensionerna blir en lott i ett lotteri vid terminens
slut. Lararen vardagspratar med eleverna om bocker (se kap. 7.5.1). Hoglasningsbockerna
anvands for klassdiskussioner. Ofta jamfor man en film med en bok. Som vi redan tidigare
papekat kommer inte diskussionen att rora sig kring texten i boken (se kap. 8.3.2). Det kan vara
svart att dyka ned under ytan i en berattelse, men det &r nog dar som vi vuxna kan hjalpa barnen
sa att vi 6kar pa deras forstaelse infor nasta bok. Genom att lata barnen lyssna till varandra och
utbyta tankar om det lasta sorjer vi for att de blir tinkande lasare.



Nedan.

Barnen i Nedan har liksom barnen i Oppan ett litet klassrumsbibliotek, men lararen i Nedan ser
till att bockerna byts ut mellan varven (se kap. 7.5.2). Vi tycker att de har tillgang till ett val
fungerande skol- och folkbibliotek. En gang i manaden far de ta del av ett bokprat och de har da
ocksa tillfalle att botanisera bland bockerna. Barnen kallar bibliotekspersonalen vid férnamn
vilket vi tyder som att de kanner sig hemma pa biblioteket. | Nedan precis som i Oppan sager
barnen att de far boktips pa biblioteket, men lararen ar den de satter i framsta rummet. Mamma
och syskon namns ocksa som boktipsare, men kompisar namns bara av tva flickor (Tab. 6).
Barnen kommer fran olika lander och deras gemensamma referensramar ar det de laser i skolan.
Det kanske inte racker till for "kompissnack”?

Foraldrarna ar barnens narmaste vuxna forebilder. | omradet var hélften av den yrkesverksamma
befolkningen utan gymnasial utbildning och endast ett fatal hade eftergymnasial utbildning (se
kap. 7.2). Lararen sager under intervjun att det ar ett invandraromrade och att de svenska barnen
ar tungt socialt belastade (se. kap. 7.5.2). Barnen i Nedan gar inte i samma utstrackning som
barnen i Oppan till biblioteket pa sin fritid (Tab. 4 och 5). Vi tror att en del av férklaringen till att
barnen sallan pa egen hand besoker ett bibliotek ligger i deras sociala bakgrund. Barnen &r
fortfarande i den alder da de behdver de vuxnas stéd for att genomfora sina fritidsaktiviteter.
Skolan tycks emellertid ha haft en positiv inverkan pa barnen, for resultatet visar att manga av
barnen laser bécker pa sin fritid(Tab. 10). Alltsa kan inte hela forklaringen ligga i barnens sociala
bakgrund. Tittar vi pa oppettiderna p& Nedans kombinerade skol- och folkbibliotek &ar det stangt
pa lérdagar och sondagar och 6ppet pa kvallstid endast tva ganger i veckan. Det bibliotek som
darefter ligger narmast skolan ar stadsbiblioteket. Stadsbiblioteket har generésare dppettider och
kan ocksa locka med ett stort utbud av andra medier; CD-skivor, dataspel, kvalitetsurval pa
filmer med mera. Vi tycker det ar synd att inte lararen ndgon gang ocksa gor ett klassbesok pa
stadsbiblioteket. Invandrarbarn &r ofta foréldrarnas lank in i det svenska samhéllet. Genom att
lara barnen att hitta till stadsbiblioteket kan barnen i sin tur lara foréldrarna hitta dit och darmed
ocksa i forlangningen yngre syskon. Eftersom vi, forfattarna till denna uppsats, ar bibliotekarier,
tycker vi naturligtvis att det ar béckerna som ar det viktiga. Men vi tror att stadsbiblioteket har
mycket att erbjuda som en motesplats. Och om familjen Ianar en videofilm kan i basta fall en bok
slinka med.

Barnen i Nedan far tag i bockerna de laser i forsta hand pa skolbiblioteket. | Nedan ar det ingen
som uppger att de koper bocker sjalva. Det kan bero pa ointresse for bocker, men det kan ocksa
vara att de inte far pengar av sina foraldrar till bokinkdp. En av eleverna ar medlem i en bokklubb
och ett par flickor uppger att de far bocker i present. Nagra sager sig ha bocker hemma (Tab. 8).
Bland de titlar barnen namner (se bilaga 4) hittar vi "Hjortfot” och "Blockhuset”. Det &r
langseriebdcker som en pojke hittat hos en kompis, trots att han under intervjun sager att han
sallan pratar om bocker med kompisar. Den titel som namns flest ganger ar "Gatubarnsmordet”.
Den namns fem ganger och den har lararen haft som hdglasningsbok. Nast flest ganger namns
"Tsatsiki”, som namns tre ganger. Den boken har lararen ocksa haft som hdglasningsbok. Eljest
ar bredden i barnens bokval stor liksom i Oppan.

Bokprataren och lararen tycks enligt intervjuerna ha ett gott samarbete. Men lararen ar inte alltid
med pa bokpraten pa biblioteket. Hon har heller inga ambitioner att f6lja upp det bokprat som
sker dar. Lararen sjalv bokpratar for eleverna ibland. Till en viss del kompenserar lararen det



uteblivna vardagspratet om bocker elever sinsemellan med att barnen i klassen far bokprata for
varandra. Lararen ar aktiv och organiserar ocksa lasecirklar for barnen (se kap. 7.5.2). Lararen
tipsar barnen om bocker, bade genom sin hoglasning (se kap. 8.3.2) och genom direkta boktips at
var och en (Tab. 6). Hon ger dock inte barnen mer tid att lasa an lararen i Oppan. De far lasa pa
stunder som blir ver eller om hoglasningen inte blir av. Nagra av barnen far sallan nagon stund
dver och sager att de lasete sa ofteellerinte s& mycketsina bankbocker.

De bocker lararen samtalar om ar hoglasningsbockerna. | Nedan dyker lararen ned i texten och
later eleverna komma till tals om det lasta. Hon ar ivrig att papeka att hon inte anvander nagra
"pekpinnar’ utan later var och en uppleva texten pa sitt satt (se kap. 7.5.2). Just nu har lararen last
ett antal bocker om gatubarn. Genom att valja kanslomassigt starka bocker har klassen haft
mycket att tala om efterat. De har dels lart sig om andra manniskors levnadsvillkor men de har
ocksa Ovat upp sig i sin formaga till empati. Lararen ger barnen sitt stod pa flera olika plan. Hon
ger dem forforstadelse genom att tala om gatubarnen och deras livsvillkor, var de lever etc. Hon
stoder dem sedan i deras lasupplevelser. Genom att eleverna far tala om det lasta blir tankarna
synliga och de kan fa nya tankar. | den har klassen har lararen den nyckelroll som Rimsten-
Nilsson skriver om. Hon presenterar nya bocker, ger forslag pa bécker, ger individuella rad till
elever och hon samtalar om bécker (se kap. 5.1).Men &ven om lararen har ambitionerna att
utveckla barnens lasning, ar det inte patagligt i deras val av bocker. Bland barnens favoritbocker
finns lararens hoglasningsbocker och ett fatal bocker som kan réaknas som klassiker sasom
"Sadako och de tusen papperstranorna”. Manga barn laser spokhistorier, "Gummi-Tarzan” och
bockerna om Sune och Bert. En pojke och en flicka har inte ens nagon favoritbok. Flickan sager
att:

- Nej, ingen bok jag ar kar i.

Att tva barn inte har nagon favoritbok kan tyda pa brist pa lasgladje och lasstimulans.

For att avsluta diskussionen om Nedan atergar vi till Chambers och hans tankar om vad stédjande
vuxna bor gora (se kap. 4.1.4). For det forsta, de vuxna boér forse barnen med bdcker att lasa. |
Nedan ar det flera barn som letar efter lite tunna bocker att |asa (se kap. 7.4.3). Tre av dem tycker
det ar svart att hitta bocker som intresserar dem(Tab. 7). Alla tre uppger att de far boktips av
lararen (Tab. 6). Vi tycker lararen fangat upp de har barnen och sedan forser skolbiblioteket dem
med lattlasta bocker. Samtliga barn i klassen blir forsedda med bocker att Iasa bade av lararen i
klassen och av bibliotekspersonalen i skolbiblioteket. For det andra, bor barnen ges tid att lasa
bockerna. Vi tycker lararen ger dem daligt med tid att 1asa. For det tredje, de vuxna bor bidra med
en inspirerande lasmiljo. Det fanns inte heller i Nedan nagon avskild lashorna. Fragan ar om det
aven med lararens goda vilja skulle ga att skapa en lashorna da klassrummet ar ganska litet.
Samtidigt tycker vi det ar annu viktigare med enskilda lasplatser i just den har klassen, dar manga
barn har svart att lasa, bankarna star mittemot varandra och ett dgonkast fran en kamrat kan racka
for att ndgon ska tappa koncentrationen.

Det var i den har ovan beskrivna miljon, bokpraten vi ahorde pa biblioteken, slutligen landade.
Det viktigaste vi tycker att vi kommit fram till i den har undersékningen ar att barnen saknade
lastid for egen tyst lasning. Dari ligger nagot av pudelns karna, for har barnen ingen tid att lasa pa
far bokpratet bara betydelse for de barn som har lasning som sitt fritidsintresse. Det handlar inte
bara om ifall béckerna blir utlAnade eller inte .De ska ocksa bli lasta och skapa lust att lasa fler
bocker. Lararna far viktiga roller gentemot barnen for de kan dels ge barnen tid att lasa pa och
dels genom sitt upptradande fa barnen att inse hur viktigt det &r att samtala om bocker.



Vara slutsatser ar att bokpratet i Nedan fick marginell effekt, till f6ljd av lararens inflytande 6ver
sina elever, men kanske ocksa till foljd av att bokprataren inte hade den kompetens en
fackutbildad bibliotekarie har. Lararen i Oppan har inte samma inflytande dver sina elever som
lararen i Nedan.. | Oppan hade bokpratet storre genomslagskraft. Lararen som traffar barnen
varje dag ar dock den som har storst mojlighet att paverka barnens lasgladje och lasstimulans.
Men vi kommer ocksa fram till att barnen har ett stort behov att bestka bibliotek, for att fa tag pa
sina bocker. D& kanske det ocksa ar pa sin plats att fa en bokpresentation som vander sig till alla
och darefter fa individuella boktips. Vi tycker att bokprat ar en bra metod att stimulera de barn
som laser mycket eller &tminstone ibland.



10. Sammanfattning

Vi ville understka om bibliotekets bokprat paverkar barnen. Lanade de boken som bokprataren
visade? Blev de lassugna? Utifran dessa funderingar formulerade vi vart syfte som blev att
undersoka hur bokpratet fungerar som lasstimulerande metod i tvd mellanstadieklasser pa tva
olika orter i Sverige. Vi ville ocksa undersdka barnens lasmiljé i skolan. Dar utgick vi fran Aidan
Chambers som anser att det finns fyra faktorer som ar oumbarliga foér en god lasmiljo. De fyra
faktorerna ar lastid, hoglasning, bokbestand och boksamtal. Vi ville ocksa veta om det &r nagon
skillnad mellan pojkarnas och flickornas satt att forhalla sig till bokpratet. Vara fragestallningar
var foljande:

Blir barnen intresserade av bockerna som bokprataren presenterar?

Finns det ndgon skillnad i pojkarnas och flickornas satt att forhalla sig till bokpratet?

Hur ser barnens lasmiljé ut nar det galler lastid och lasplats, hoglasning, bokbestand och
boksamtal.

For att skaffa oss kunskap om bokprat beslutade vi oss for att forst géra en grundlig genomgang
av bokpratets historiska utveckling. | USA bérjade man tidigt med bokprat och snart fanns det tva
skolor fér hur genomforandet skulle ga till. Det var dels att bokpratet var formellt och dels att det
var personligt. Det sistnamnda innebar att man utgick fran sitt personliga férhallande och sin
egen upplevelse av boken. Har blev bokpratet ett samtal i motsats till det formella bokpratet som
innebar att man bokpratade utifran ett manuskript som man larde sig utantill.

Pa 1970-talet var barnbibliotekarierna ute pa forskolor, skolor och fritidsgardar och bokpratade.

De var fullastade med bocker. Pa den har tiden var bokprat utanfor biblioteket vanligt. Det ansags
att elever och larare var i behov av litteraturorientering. Detta hade framkommit av ett lasforsok
som skedde i Goteborgsskolor under aren 1973-1976 lett av Kerstin Rimsten-Nilsson.

Under andra halften av 1980-talet bérjade manga barnbibliotekarier att kdnna sig osakra i sin
yrkesroll. De upplevde att de inte hann med att besdka alla skolklasser for att na ut till alla barn
som var deras malsattning. Samtidigt startade en debatt om att det var viktigare att bokpratet gavs
till larare. Detta for att gora lararna medvetna sa att de insag hur viktiga de var i barnens litterara
liv. P& 1990-talet blev man mer medveten om att det var de svarmotiverade och lassvaga barnen
som behdvde stimuleras till lasning. De lassvaga barnen behévde mer hjalp att hitta bocker an de
som redan var duktiga pa att lasa. Genom bokpratet fick barnen en forférstaelse om bockerna och
det blev da lattare for dem att valja en bok ur ett presenterat och begransat urval &n att hitta en
bok i biblioteket pa egen hand. Det kom fram idéer om att bokpratet kunde ske i mindre grupper
och med de lassvaga barnen samlade i en egen grupp sa att de inte blev stressade och pressade av
sina mer lasvana kamrater nar de valde bocker. Talbéckerna skulle presenteras sa att deras
anvandning blev avdramatiserad. Under den har tiden genomférdes olika projekt av Maria
Tornfeldt och Ebba Junker. Bada ansag att bokpratet var viktigt. Pa vilket satt ett bokprat skulle
utféras pa hittar vi inga exakta svar. Uno Nilsson ansag att man ska utga fran sin egen intuition
och kansla nar man bokpratar sa att barnen téanker att det har ar boken som Uno berattade om.

Vi bestamde oss for att genomfora en kvalitativ undersdkning med stod av observation av
bokprat. Vi valde ut tva klasser med mellanstadieelever pa tva olika orter i Sverige. Vi valde
medvetet ut barn i den aldersgruppen for det ar dd som barnen anses vara i slukaraldern. Vi



konstruerade en intervjumanual for att kunna intervjua samtliga elever i de tva klasserna. Vi
gjorde forst en provomgang med ett begransat urval av elever. Detta for att kontrollera om
fragorna kunde besvaras av eleverna. Efter vissa justeringar genomfoérdes intervjuomgangarna. Vi
intervjuade aven bokpratare och larare pa respektive orter.

Vara huvudbdcker har varit Aidan Chambers tre bocker. Han har konstruerat ett lashjul som
kallas for lasandets cirkel. Vuxenstodet ar belaget mitt i cirkeln och &r det nav som barnen
forflyttar sig runt. Barnen maste vélja bocker, lasa bocker och prata om det de har last. Nar allt
detta fungerar kan lasandet utvecklas fran en cirkel till en vaxande uppatgaende spiral dar barnen
valjer nya och mer stimulerande och utvecklande bdcker. Enligt Chambers &r den vanligaste
anledningen till att man valjer en bok att nagon man kanner har rekommenderat den. Darefter
maste man ha en plats att lasa boken pa. Barnen maste ocksa ha tid att lasa. Det ska vara en
bestamd tid pa dagen nér alla laser. Chambers menar ocksa att hdglasning ar viktig. Lararen kan
pa det séattet gora eleverna delaktiga i texter som de inte klarar av att lasa pa egen hand. Nar man
sedan last eller upplevt en text sa ska man prata om texten. Barnen ska utveckla sin formaga att
ifrdgasatta, redovisa, jamfora och kritiskt granska den text de last eller tagit del av.

Chambers menar att de stodjande vuxna forser barnen med bécker att 1asa, tid att [asa och platser
som underlattar for lasning. De laser hogt och ar foredéme som larare och ger respons pa
lasupplevelser.

Kristian Wahlin och Maj Asplund Carlsson visar i sin undersokning pa att det finns tre olika
stallen dar barnen far tag i bocker. Det ar benamnt familjebibliotek, kompisbibliotek och
samhallsbibliotek. De visar pa att kompisbiblioteket ar mest viktigt for boktips.
Samhallsbiblioteket har de barn som ar smalasare och storlasare mest nytta av.

John Hultberg beskriver tre olika strategier om litteraturens roll i samhallet som val stammer in

pa vad skolan vill med lasningen. De olika strategierna innebar att man laser for lasandets skull,
man laser for att det ar ratt att lasa och att man laser for att fa forstdelse om sig sjalv och det
samhalle man lever i. Det sistnamnda stammer val 6verens med kursplanen i svenska som sager
att eleverna far svar utifran litteraturen om de stora livsfragorna.

Nar vi ska redovisa vart resultat av undersokningen borjar vi med en beskrivning av de olika
skolorna och biblioteken. Darefter kommer vara observationer av bokpratet pa respektive orter.
Sedan i resultatdelen har vi delat in var redovisning i sex olika block. De olika blocken &r
bokpratet, biblioteksbestksfrekvens, bokval, lastid, lasplats och hdglasning. Vi redovisar vad
eleverna har svarat bade i tabellform, dar det gar, samt med citat, vad de verkligen svarade.
Efter detta avsnitt redovisar vi vara intervjuer med larare och bokpratare.

| analysen och diskussionen som f6ljer visar vi pa att barnen minns bdckerna val. En orsak till
detta kan vara att tiden mellan bokpraten och vara intervjuer &r kort. Barnen &r 6vervagande
positiva till bokpratet. De ar ocksa positiva till béckerna. De kan aven tala om for oss titlar pa
bocker som varit med pa tidigare bokprat. De lanar en del av de bocker som visas men de har inte
hunnit borja lasa i dem. Pojkarna och flickorna forhaller sig lika till bokpratet men skiljer sig at

nar det galler andra fragor. En av dem ar att flickorna ér flitigare lasare &n pojkarna.

Beskrivningen av barnens lasmiljoer i de olika skolorna sker utifran lastid och lasplatser,
hoglasning, bokbestand och boksamtal. Har konstaterar vi att nar det géller lastid (egen tyst



lasning) och lasplatser s& saknas detta i de bada klasserna. Daremot sker det regelbundet
hoglasning for eleverna i de tva klasserna och detta uppskattas av eleverna. Lararna har
boksamtal om hoglasningsbockerna. | Oppan jamfér man da olika medier medan man i Nedan
diskuterar elevernas tolkning av texten. Bokbestandet ar inte bra pa skolbiblioteket i den ena
staden och i de bada klassrummen finns inte det mangfald av bocker som Chambers anser ska
finnas dar.

| var slutdiskussion visar vi pa att de faktorer som Chambers anser som oumbérliga fér en god
lasmiljo, inte finns till alla delar hos vara tva undersckta mellanstadieklasser. Daremot har Oppan
ett val fungerande stadsbibliotek. Barnen namner bibliotekspersonalen och inte lararen som
boktipsare trots att det ar lararen som vet var barnen befinner sig i sin lasutveckling. Samtliga
barn uppger att de lanar sina bocker pa biblioteket och detta framgar ocksa i deras val av
favoritbocker. Det ar boktitlar som finns for utlaning pa deras stadsbibliotek. Nar vi analyserar
lararen som en stddjande vuxen ser vi att tid for lasning endast ar héglasning, bécker forses
barnen med fran stadsbiblioteket och att Iasmiljon inte inbjuder till lasning. Det finns inga
speciella lasplatser. Nar det galler Nedan finns det ocksa ett val fungerande bibliotek. Barnen far
boktips pa biblioteket men har har lararen en viktig roll som boktipsare. Hon &r aktiv och ordnar
aven lasecirklar for barnen. Det ar hon som ser till att barnen far tag i bocker, aven de som tycker
det ar svart att hitta bocker som intresserar dem. Barnen lanar sina bécker pa biblioteket men
nagon avsatt tid for tyst lasning av dem finns det inte. Lararen hoglaser for klassen och foljer upp
det lasta med diskussioner. Det finns inte har heller nagra speciella lasplatser. Sammantaget, for
bade Oppan och Nedan, tycker vi att det brister i tid for egen tyst lasning och det ar val sa viktigt
som hoglasning. Detta gor att bokpratet bara far betydelse for de som har lasning som
fritidsintresse. Bocker som lanas ut ska bli lasta och da maste det finnas tid for lasning pa skoltid.
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BILAGA 1.

Frageformular barn : Alternativen blir inte upplasta for barnen utan ar till var hjalp for att
redovisa svaren.

Pojke eller flicka?

Fraga 1.
A/Vad heter den senaste boken du har last?

B/Hur valde du just den boken att lasa?

C/ Hur fick du tag i boken?

Fraga 2.
Hur tycker du det ar att lasa bocker?

Fraga 3.

Var du pa bokpratet pa biblioteket?
Ja Nej

Fraga 4.

Beratta for mig om bokpratet!  Beratta mera!

Minns du nagon bok som bibliotekarien berattade om?

Vad hette den?

Beratta om den!

Minns du nagon mer bok?m barnen inte minns nagon bok visar vi kopior av framsidorna pa
bockerna.

Fraga 5.
Hur tyckte du att det var att lyssna till bibliotekarien som beréattade om bocker?



Fraga 6.
Lanade du nagon bok som bibliotekarien berattade om?

Ja Nej

Fraga 7.

Har du last nagon bok som bibliotekarien berattade om?

Fraga 8.

Var det ndgon bok som du blev intresserad av men som du inte fick tag pa?
Ja Nej

Minns du vad den hette?

Fraga 9.
Hur ofta gar Ni (klassen) till biblioteket?

Fraga 10.
Hur ofta gar du sjalv till biblioteket? Dvs nar inte klassen gar dit!

Fraga 11.
Hur ofta gar Ni (klassen) till skolbiblioteket?

Fraga 12.
Hur ofta gar du sjalv till skolbiblioteket?

Fraga 13.

Vill du att ga flera ganger med klassen till biblioteket?
Ja Nej

Fraga 14.

Vill du ga flera ganger med klassen till skolbiblioteket?

Fraga 15.
Hur far du tips om bocker?



Fraga 16.

Hur gor du nar du valjer en bok?
Fraga 17.

Hur far du tag pa bocker?

Fraga 18.
Tycker du det ar svart att hitta bécker som intresserar dig?

Fraga 19.
Har du bankbok i skolan?

Vad heter den?

Hur kom det sig att du valde den?

Hur ofta laser Du i din bankbok?

Fraga 20.
Hur ofta laser Du bocker? Forutom din bankbok!

Varje dag

En gang i veckan Flera ggr i veckan
En gang i manaden Flera ggr i manaden
Aldrig

Fraga 21.
Var nagonstans laser Du helst dina bocker?
| klassrummet
Pa skolbiblioteket
Nagon annanstans i skolan
Hemma
Hos kompisar
Pa folkbiblioteket
Pa fritids, ( frita)

Fraga 22.
Laser nagon hogt for dig hemma?



Fraga 23.
Laser nagon hogt for dig i skolan?
Hur tycker du att det &r att lyssna till ndgon som laser hogt for dig?

Fraga 24.
Vad heter din favoritbok?
(eller vad handlar din favoritbok om — om eleven inte kommer ihag titeln)



BILAGA 2.
Intervjufragor till bokprataren.

1. Vilken malsattning arbetar du med da du bokpratar?

2. Hur valjer du ut vilka barngrupper som ska fa del av bokprat?

3a. Gar du ut till skolorna och bokpratar eller kommer barnen till biblioteket?
b. Vilka for- och nackdelar finns det med ditt val?

4. Hur forbereder du dig for ett bokprat?

5. Hur valjer du ut bocker?

6. Har barnen mojlighet att direkt Iana bocker du berattat om?

7. Har du ett sarskilt bestand for den har typen av uppsokande verksamhet?
8. Finns det ett samarbete mellan dig och lararen?

9. Utvarderar du dina bokprat pa nagot satt?

10. Upplever du sjalv att du ger barnen inspiration till lasning?

11. Har du mer eller mindre tid for bokprat nu jamfért med tidigare?

12. Okar eller minskar efterfragan pa bokprat?

13a. Vad innebar ordet bokprat for dig?

b. Tycker du det ar ett bra ordval foér den har typen av verksamhet?

14. Tycker du intervjun varit utttmmande eller finns det mycket att tillagga? | sa fall vad?



BILAGA 3.
Intervjufragor till lararen.

o

™~

8.

9.

Ar det biblioteket eller du sjalv som tagit kontakt for att f& bokprat till klassen?

. Hur uppfattar du syftet med bokprat?

Hur samarbetar du och bibliotekarien?

Foljer du upp bokpratet pa nagot satt?

Tror du att de blir inspirerade till Iasning?

Blir du sjélv inspirerad av bokpratet?

GoOr du sjalv bokprat?

Gor du nagot annat for att stimulera lasning?

Bokpratar eleverna for varandra?

10a. Har barnen tystlasningstimmar pa schemat da de har mgjlighet att lasa skonlitteratur pa
egen hand?

b. Om det inte finns schemalagt har barnen majlighet till tystlasning ofta, ndgon gang ibland eller
aldrig?

11a. Finns det schemalagd tid for hdglasning av skonlitteratur?

b. Om det inte finns schemalagt laser du hogt for barnen ofta, ndgon gang ibland eller nastan
aldrig?

12. Finns det bocker till utlan i klassrummet?

13. Hur ofta samtalar du med barnen om bdcker? Ibland, ofta eller nastan aldrig?

14. Finns det ndgon lashorna eller nagot lasrum pa skolan?

15. Hur uppfattar du din klass? Beskriv hur den ar!



BILAGA 4.

Vad heter den senaste boken du har last:

NEDAN
Flickor:

Pizza och tomater

Den fjarde linjen och den férsvunna
flickan

Matilda

Hundarna

Kalla karar — det onda 6gat
Gatubarnsmordet

En bra klass
Spokhuset

Aldrig mjolkal00 kor
Tsatsiki

Pojkar:

Hodgia

Kung radda skogen
Gatubarnsmordet
Gummi Tarzan
Adam och Eva
Gatubarnsmordet
Felix gatubarn
Duktig Sune

En hund

Roda dédens mask

OPPAN
Flickor:

OBS! Viktigt
Madicken

Kattbreven
Kar i Martin

Sabina tonarshaxan
Isabell

Grona handen

| fullmanens sken
Ronja Rovardotter

Pojkar

Robinson Cruse
Min vén shejken i Stureby

Vad heter din bankbok:

En bra klass

Olivia fran Bolivia
Glémt vad den heter
Ensamma farbrorn

Sanning eller konsekvens

Onskehaxan

En bra klass
Spokhuset
Nej

Kar i Martin

Hodgia
Omslaget ar en varg
Gummi Tarzan
Gummi Tarzan
Nej, har just last ut den
Emigrantpojken
Etta nanting
Berts vidare betraktelser

Vad heter din favoritbok:

Tsatsiki

Kommer inte ihag
Tsatsiki

Hokus pokus
Gatubarnsmordet
Sadako och de tusen

papperstranorna

Tsatsiki

Magiska gympaskor

Aldrig mjolka 100 kor
Nej

Albin
Vet inte
Gatubarnsmordet
Daniel i paris

Tsatsiki

Pelle Svanslos
Bert bocker
Hjortfot och Blockhuset

Nar Lisa blev borta frén cirkus En hund

Pippi Langstrump

Poesibok
En pojke och en flicka
ska borja skolan
Betongrosorna
Ké&nslor och Tommy
och flickorna
Cindy
Eget rum
Grona handen
Julias host
Flera sagor att l&sa och...

Sixten
Min vén shejken i Stureby

Ronja Rovardotter

OBS! Viktigt
Nastan alla bécker ar bra

Brandrisk
Det kunde vara véarre

Héxbrygden
Isabell/Tomtebobarnen
Vinterviken
| fullmanens sken
Fembdcker/Madicken, Ronja

Robinson Cruse
Fem pa skattkammaron, Matilda



Fripassageraren

Vems lilla mdssa flyger
Busters fantastiska varld
Alibaba och de 40 révarna
Eva och Adam

Sakra spar

Sakra spar

De tre musketdrerna
Nils Holgersson
De tre borgarna
Brann borgarna
SV
Sakra spar
Sakra spar

De tre musketorerna
Roald Dahls bécker
Den femte mannen
Shejken i Stureby/Percy magiska
Eva och Adam
Gummi Tarzan, Albert i Kelleby
Bamse i vilda vastern



BILAGA 5.

Lista Over de bocker som presenterades vid bokpraten.
Oppan.

Cnattingius, AnnaDet magiska spelet. En beréattelse om tva vardar

Cross, GillianSkuggspel

Embrink Lannersten, Evdirjam Mirakel

Westall, RobertJulkatten

Wagner, VeronicaSakra Spar

Waégner, Veronicayid nasta fullmane

Nedan.

Dran, AnderHur kunde du Kelima?

Genberg, Kjell EEmigrantpojken



