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Thetopic of this bachelor thesis isthe art of book tak. Book talk is
when a librarian orally presents a book in front of a group of
people, in this thesis, a group of children. The first part of the
thedis treats book talk as a method and its development. It will also
go through which roll book talk plays in the daily work of a
children's librariantoday, and if they got any education in book
talk during their librarian education.

The purpose of this study is to investigate and compare Lev
Vygotskij’ s pedagogical theories on fantasy and creativity to book
talk performed by childreni s librarians. | nterviews were made with
three children's librarians at two libraries in aquite big town in
Sweden Book talks were also observed at some occasions.

The result of thisstudy is that the interviewed librarians are not
mainly aware of which pedagogical methods used in their book
talks (and in preparing them). Yet it ispossible, by analysing the
material from the interviews and observations, to find similarities
between book talk and Vygotskij’s theories.

Barnbibliotek, barnbibliotekarie, bokprat, boksamtal, hoglasning,
pedagogik, Vygotskij.



Forord

Det har varit intressant och givande att férdjupa sig i en barnbibliotekaries dagliga arbete,
speciellt delen bokprat. Jag har fétt veta en hel del om hur olika de kan arbeta nér de planerar
och genomfor en sa viktig del i sitt arbete som bokprat. Arbetet med uppsatsen har utforts i
Uppsala med distanskontakt med handledare fran Bibliotekshogskolan i Boras, fran
varterminen & 2001 fram till varen 2004.



| nnehallsforteckning

1

2

Inledning

Bokprat

2.1 Bokpratets utveckling

2.2 Laslust och betydelsen av att |asa

2.3 Bokpratets funktion

2.4 Bokprat som metod; foérberedelser och genomférande
2.5 Observation av ett bokprat

2.6 Barnbibliotekariens arbete

Lev VygotsKij

3.1 Sammanfattning av Vygotskijs teorier

Syfte och problemformulering

4.1 Syfte
4.2 Problemformulering

Metod

5.1 Kvalitativ metod
5.2 Urvd

Redovisning av intervjuer med barnbibliotekarierna

6.1 Utbildning

6.2 Malgrupp

6.3 Forberedel ser

6.4 Tillvagagangssatt

6.5 Lev Vygotskij

6.6 Utvardering och uppféljning

Analys mot Vygotskij
7.1 Diskussion

Slutsatser
Sammanfattning

Kallforteckning

Otryckta kéllor
Trycktakéllor

Bilagor

Bilaga 1: Intervjumanual

Bo~v~oaow N

11
14

15

15
15

16
16
17

18
18
18
19
20
21
21

23
27

29
31
33

88



1 Inledning

| mitt tidigare arbete som forskollarare |&ste jag ofta hogt ur bocker for barnen—jag
anvande mig i princip av bokprat for att introducera boken. Barnen blev intresserade av
att htramer och de som kunde |&sa borjade genast 14sa boken for att fa veta dlutet.
Barnbibliotekarien pa narmsta filialbibliotek bjods in till forskolan for att halla bokprat,
béde for barnen och for de vuxna. Syftet med bokpraten var att tidigt uppna en bra
kontakt mellan barnen och biblioteket och naturligtvis ge barren en stillsam sysda. Varje
vecka besokte vi dessutom biblioteket — att 1&sa bdcker ingick som en gélvklar del i
planeringen for barnen. Bokprat var ett séit att hjdlpa barnen att ta det forst steget att
borja lasa en bok pa egen hand. Vad innebar da bokprat? Den amerikanske bibliotekarien
Joni Bodart beskriver bokprat med foljande pricksékra liknel se:

Asadramatic art booktal king has something in common with storytelling, although in content it
more nearly resembles an unfinished murder my stery, it doesn’t say “who dunnit” but it makes
you want to find out (Bodart 1980, s. 3).

Bokprat & en etablerad teknik for bibliotekariers aktiva litteraturformedling. Det gar att
jamféra bokpratet med en trailer for en film. Det gdller att formedla en stamning, etablera
en situation och vacka nyfikenhet. Ett bokprat innebar rent konkret att en bibliotekarie,
infOr en grupp manniskor, presenterar och beréttar om bocker for att delamed sig av sina
|asupplevelser och vacka lasust hos dhdrarna.

| arbetet som forskoll&rare kom jag i kontakt med Reggio Emilias pedagogik, den
fascinerande pedagogiska filosofi och praktik man lyckats skapa och utvecklai omradet
Reggio Emiliai norra Italien Filosofin, som efter mer &n 30 &r fortfarande spirar och
utvecklas, kannetecknas av en djup respekt for barnets réttigheter och formaga. Det
pedagogiska arbetet praglas av en syn pa kunskap och larande, som tar sin utgangspunkt i
barnens erfarenheter och tankar (Wallin 1996). Man har stéllt sig i dialog med andra
pedagogiska traditioner och inriktningar, bland annat Jean Piaget och den ryske
pedagogen och forfattaren Lev Vygotskij. Vygotskij, vars pedagogik och teorier om
barns utveckling och inlérning kommer att studeras ndrmare, talar om proximala zoner
hos barn och menar med det de metodiska tillfallen, da barnet salv & berett till en ” aha-
upplevelse”. " Aha-upplevelse” i betydelsen att barnet verkligen forstar innebdrdenav det
den lart sig och kan nyttja kunskapen i andra sammanhang. Mer ingaende beskrivning av
Vygotskijs teorier kommer i kapitel tre. Utgangspunkten, att ménniskans medfodda
reflexer och psykologiska funktioner féréndras och utvecklas genom kontakt med andra
manniskor och genom stimulering fran tidig dder som Vygotskij skriver om, var nagot
som jag tyckte marktes hos barnen och gick att arbeta med i forskolan. Vygotskij kom att
spegla den pedagogik, som jag tillsammans med kolleger planerade och utforde.
Intressant ar da fraganom det gar att spara samma sorts pedagogik bland
barnbibliotekarier i deras bokprat?

Syftet med den har uppsatsen ar darfor att med utgangspunkt frén Lev Vygotskijs
teorier om fantasi och kreativitet, jamfora dessa med de intervjuade barnbibliotekariernas
sétt att planera och framfora sitt bokprat, liksom s/8lva metoden bokprat. Mer
fordjupande om syfte och problemformulering behandlas i kapitel fyra. | de tva kapitlen
innan, kapitel tva och tre, utreds bakgrunden till bokprat, bokprat som metod och de
pedagogiskateorier (Vygotskijs) som ligger till grund for undersokningen Kapitel fem
och sex handlar om utférda intervjuer i uppsatsen, som sedan analyseras mot Vygotskij i
kapitel gu. Efter det kommer ett avsnitt med de slutsatser som kunnats dras utifran
analysen. Avdlutningsvis ssmmanfattas uppsatseni kapitel nio.



2 Bokprat

| kapitlet Bokprat i boken Barnsparet: idébok for biblioteket benamns bokprat sa hér:

Uttrycket bokprat myntades av svenskt biblioteksvasens ” grand old lady” Greta Renborg och har
som s& manga andra metoder i svenska barnbibliotek amerikanska forebilder. Bokpratets
viktigaste funktion ar férmedlingen av de kénslor boken véckts hos oss. Det handlar om
upplevelse och kommunikation (Ullander et al., Barnsparet: idébok for bibliotek et 1994, kap.
bokprat).

Bokprat kan séttas som rubrik pa flera olika téankbara muntliga framtradanden i fraga om
att presentera en bok. Joni Bodart, amerikansk bibliotekarie, beskriver metoden bokprat
koncist pa foljande sétt: “It is what you say to convince someone to read a book” (Bodart
1980, s. 9). Foretrédare for samtliga bibliotekstyper kan utnyttja bokpratet som metod,
var och en med utgangspunkt i "sitt” bibliotek, med dess mal och medier. Det finns lika
manga olika sétt att framfdra ett bokprat, som det finns manniskor i biblioteksvarlden.
Olikatyper av bokprat passar olika personligheter, till exempel kan namnas att det i USA
bildades tva olika skolor nér det gallde framférande av bokprat under 1970-talet. Det
formella bokpratet hade sitt sdte i Baltimore. Bokpraten skrevs ner och lardes in utantill.
Pa sa sitt fick bibliotekarier ocksd majlighet att 1&na manuskript av varandra. Det lades
ned mycket energi pa det rent tekniskai framforandet, sdsom rostlage, andningsteknik
och gester. Vid New York Public Library lade man istéllet huvudvikten pa
bibliotekariernas personliga forhallande och upplevelse till boken. Bibliotekarierna utgick
fran sig ava och sina egna lasupplevel ser. Bokpratet fick mer en karaktar av ett samtal
an en enmansforestalning (Olsson 1960, s. 169ff).

Uttrycket bokprat poéngterar att det & boken och inte biblioteket som ar
huvudtemat. Ett bokprat &r nagot helt annat &n en foreldsning. Det ligger nagot informellt
over uttrycket. Bibliotekarien beréttar nagot som man vill prata om enligt forfattaren och
bibliotekarien Greta Renborg Renborg var den svenska bibliotekarie som inforde
bokpratet till Sverige fran Amerika. | samband med en mindre bokmassa i Uppsala fick
jag mojlighet att samtala med henne, framforallt om bokprat. Hon har inriktat sig pa ett
omrade inom biblioteksarbetet, som tidigare varit pafallande férsummat, den uppsokande
verksamheten. Budskapet, som hon menar &r det viktigaste, skatala om att biblioteken
finns, att de har nagot att erbjuda, ocksa at de manniskor som inte drommer om att
gavmant utnyttja dem. Varje anstélld bor kénna ansvar for detta marknadsforingsarbete i
sitt dagliga arbete pa ett bibliotek. For marknadsforingen & bokprat viktigt.
Forutséttningar for ett val utfort bokprat &r att personalen & [ampad, att det finns tid och
att bra nya bocker finns tillgangliga. Ordet bibliotek maste ges positiva associationer och
biblioteket bor fraga sig vad det gor for de befintliga anvandarna, hur de bemoéts av
personalen och sa vidare. Renborg séger vidare att ett personligt engagemang &r det
viktigaste hos dem som bokpratar. Det maste komma fran hjartat och det géller att vara
personlig. Bokpratet som halls angér ofta bokpratareni hog grad, i fallet barnbocker
kanske inte i samma utstrackning som med vuxenbdcker dock. Det ar svart enligt
Renborg att presentera en for alla giltig definition pa bokprat. Sjavfallet kan ett bokprat
behandla andra medier &n bdcker, till exempel géva biblioteket och dess olika
verksamheter. | sin bok Bibliotekens PR — och kontaktar bete skriver Renborg att den
enda definitionen pa book talk hon funnit i tryck i USA, & den somingick i kursen
Reader Services vid biblioteksskolan pa Rutgers State University. Definitionen inneréller
bland annat:



A “book talk” has become formalized as a presentation by alibrarian to agroup of potential
readers of the books talked about.

The”book talk” is closely related in content to the comments made about books to individual
readersin an informal fashion of "floor work” (Renborg 1977, s. 60).

Den andra punkten knyter samman till det Renborg ndmnde om den informella aspekten
av bokprat, némligen att biblioteksfolk pratar om de bocker de kanner till och att de
pratar om nagot de vill prata om.

Barnboksforlagen lovordar det arbete som bokpratare utfor. Ar 1997 drog
Bibliotekstjanst igang ett projekt dar tolv utvalda bokpratare pa frilansbasis genomforde
bokprat 6ver hela Sverige. Var och en av dem téckte ett distrikt, ibland tvalan var. De
vande sig framst till l&rare, som sedan skulle anvanda sig av bokprat i sin
svenskundervisning. Bokpratarna orienterade och tipsade sin publik om forlagens
utgivning. " Bokpratarna &r verkliga eldsélar och har blivit en viktig kanal ut. /.../ De &
engagerade och entusiastiska, ett slags missiondrer.” Sa skriver ett forlag om bokpratare.
Detta projekt visar pa bokpratets betydelse nar det géller spridning av bra barnlitteratur
(Biblioteksbladet 1998:8).

| uppsatsen kommer begreppet bokprat att anvandas for att beskriva den metod
som barnbibliotekarier anvander nér de presenterar bocker infor grupper av barn och
ungdomar.

2.1 Bokpratets utveckling

Bokpratet har amerikanska forebilder och det svenska uttrycket bokprat ar en
Oversittning av den amerikanska bendmningenbook talk. Redan pa 1950-talet borjade
termen dyka upp i litteraturen. Eleanor Phinney, amerikansk bibliotekarie, understrok
betydelsen av att genomféra book talksi skolor och féréldraféreningar redan 1956. Har i
Sverige var det, som namnts, Renborg som forsvenskade begreppet book talk till bokprat.
Hon vande sig dock uteslutande till vuxna och menade att det viktigaste var att na de
vuxna och genom dem i sin tur barnen

Valfrid Palmgren var den forsta personen i Sverige som skapade ett barnbibliotek,
vilket hon gjorde efter amerikanskt monster. Med hjélp av privata donationer byggde hon
upp ett barnbibliotek i Stockholm i borjan av 1900-talet. Allavar vdkomnatill
biblioteket, men bara de som var 6ver 10 &r fick l1ana bocker med sig hem. For att falana
en skonlitterér bok var barnen ocksa tvungna att samtidigt 1ana en " nyttig” bok, det vill
séga en fackbok — en instéllning som lange lewde kvar, ocksa pa manga andra bibliotek.
Forst med 1930 ars biblioteksforfattning blev biblioteken en allman angelagenhet och de
behovde inte langre forlita sig pa privata donationer och frivillig, obetald arbetskraft.

1968 gjordes ett forsta forsok att beskriva barnbiblioteksarbetets metodik med
boken Att arbeta i Barnbibliotek (SAB serien 3). Barnbibliotekets malséttning
diskuterades inte direkt, men kunde utlasas i termer som " att fostra en publik till stérre
laskunnighet”. For att n& detta mal borde man ge "kunden” vad han eller hon ville ha.
Vilket konkret betydde att man inte skulle skrdmma bort barnen genom att enbart erbjuda
dem "kvalitetditteratur” utan ga dem till motes med det de 6nskade. Nér det géllde
bokbestandet efterstravades sd manga titlar som majligt.

| Slutet av 1970-talet och i borjan av 1980-talet talades det om bokprat i
barnbibliotekssammanhang i Sverige. | bibliotekdlitteraturen skrevs det om ”the art of
book talk” — bibliotekarien ger ensamt en forestélining med prat om bocker infor publik.
Bokprat hadei borjan en tendens till att enbart uppfattas som en konst i att forelasaoch
det tog ett tag innan bokpraten formades till det de &r idag. Det kom vid denna tidpunkt ut
en hel del bocker som tog upp konsten att halla bokprat, framforallt i USA, men aven i



vart land. Det visade sig ocksa s smaningom att bokpratet var en bra metod for alla typer
av bibliotek. Utlaningen av bocker okade tydligt dar bokprat anvandes. Barnbibliotekarier
skulle nu arbeta utétriktat och bokpratet var en av de metoder som foresprakades.
Lasstimulans i form av bokprat ansags som en effektiv metod. 1970-talet var ocksa det
decennium da barnen stod i centrum bade i samhalls- och kulturdebatten vilket skyndade
pa spridningen av bokprat som ocksa en metod for barn For barnbibliotekets del
manifesterades detta i det mal séttningsarbete som Sveriges allménna biblioteksforenings
(SAB) specialgrupp genomforde 1975-76. Foljande ma sattes bland annat upp:

Barnbibliotekens mal &r att na ut till alla barn.

Barnbiblioteket ska medverkatill att skapa forutséttningar for en gynnsam
spraklig utveckling.

Barnbiblioteket ska medverkatill att skapa gélvstandiga, kritiskt tankande
manniskor med ett rikt fantas- och kandoliv.

Barnbiblioteket ska aktivt soka upp de barn som av fysiska, psykiska, sprakliga
eller sociala skél inte utnyttjar biblioteket.

For att forverkliga malsattningen att na ut till alla barn maste biblioteket aktivt
sbka upp och samarbeta med de organisationer, institutioner eller enskilda som
arbetar med barn och sprida information om bocker, lasning och bibliotek.

Det &r betydelsefullt att hamal uppsatta &ven om det i verkligheten inte alla ganger &r sa
|att att nd malen Ett sétt att nérma sig dem, var och &, att anvanda bokprat.

Om det uppstkande arbetet ar en forutséttning for att na ut till allabarn, &r ett val fungerande
barnbibliotek en forutséttning for en lyckad fortsdttning mot en god |&sutveckling, och mot att bli
en ur allasynpunkter brabiblioteksutnyttjare (Rydsjo 1994).

Barnbibliotekarien har f6ljaktligen en nyckelposition nér det géller att fora ut litteratur till
|asarna och fa reaktioner paden | forlangningen innebér detta att upprétthalla
utgivningen av god litteratur for barn och ungdom. Under 1980-talet anstélldes
bibliotekarier som bokpratare for skolan. Men manga bibliotekarier tyckte att det
fungerade otillfredsstallande och de uppfattade bristen pa uppfdljning fran skolans sida
som ett stort problem Den ekonomiska krisen och det kérva laget i landets kommuner
drabbade biblioteken och skolan hart och i borjan av 1990-talet drogs bokpratartjanster
och barnbibliotekariestjanster in. Bokpraten minskade i omfattning pa grund av detta.

Under 1990-talet blev forskare mer och mer medvetna om det viktiga faktum att
de lassvaga behbver mer hjélp att hitta ratt bocker 8n de som redan &r duktiga pa att l&sa.
Idéer om hur detta kunde genomforas gar att |asa i Barnsparet: idébok for biblioteket
(Ullander et a. 1994), 1990-talets idébok for barnbibliotekarier. Maria Tornfeldt var en
av dem som foreslog hur det skulle kunna gatill att vacka laslust och vilja att |asa bland
de lassvaga barnen och ungdomarna. Hon foreslog att barnbibliotekarien skulle bjudain
sma grupper av barn, med baktanken att barnen inte behovde kénna sig stressade och
pressade av de mer lasvana kamrater na. 1990-talet praglades darfor av flera projekt for att
Oka laslusten hos barn.

Att vacka laslust hos lassvaga barn och ungdomar: ett metodutvecklingsprojekt ar
ett projekt som sattes igang 1993 av Maria Tornfeldt. Hon vill att det ska ténkas mer pa
de lassvaga da bibliotekarier valjer bocker att bokprata om. Bokpratet &r viktigt, enligt
Tornfeldt, da det &r 1&ttare for barnen att valja ut en bok ur ett presenterat och begransat
urval, an att forsoka hitta nagon bok i biblioteket fyllt av bocker, pa egen hand.
Naturligtvis maste ocksa viljan att 1asa finnas med, poangterar Tornfeldt. Ett moment i
Tornfeldts projekt var en bokpratarkurs for elever. Det var dldre elever som bokpratade
for yngre. Forst fick de lara sig §éva bokpratartekniken och vad man ska ténka pa da



man véljer ut bocker till bokpratet. Sedan fick de prova pa att bokprata om ”sin bok”.
Léararen ansag att det gav eleverna gott galvfortroende att ha klarat av att berétta om
bocker infor en grupp. Detta ville l&rarna garna fortsdtta med (Tornfeldt 1993). En méangd
l&s- och skrivprojekt har pa 1990-talet och borjan pa 2000-talet startats runtom i landet.
Bland annat har det gjorts forsok att framja lésning med hjdp av datorrs hjap.

2.2 Ladust och betydelsen av att 1&sa

Varfor vill vi att barn ska lasa bocker? | det foljande citeras ett utdrag ur Andringar och
tillagg till LGR 80 (L&roplan for Grundskolan 1980).

Eleverna skall f& mota skonlitteratur som en kallatill kunskap och glédje. Litteraturen stimulerar
fantasin och lusten att beréatta, géra bilder, leka och dramatisera. Av dessa skal skall eleverna ofta
lasa, lyssnatill, samtala om och arbeta vidare med skonlitteratur. De skall bli fértrogna med
bocker, forfattare och bibliotek och vanjasig vid att 1ana och lasa skonlitteratur (LGR 80).

Att |asa och skriva &r utan tvekan det alra viktigaste som barnen l&r sig i skolan,
eftersom de sprakliga fardigheterna ar en forutséttning for allt annat 1arande. Spraket
banar vagen till kunskap. Nagon maste tala om och visa hur man gér nér man laser och
skriver, sedan bor barnet fa prova galva. Det &r viktigt att en vuxen forebild finns
tillganglig, for att ge réd, stod och svara pa fragor. Om man ska bli en bra |asare méste
man |&sa mycket och det & h&r som motivationen eller lusten kommer in i
sammanhanget. Bokprat &r ett bra sétt att stimulera motivationen och lusten till att |&sa
(Att 14sa, nyckeln till manga véarldar (1990), Skoldverstyrelsen). ” Os bocker éver barnen”
|6d ropet fran den stridbare forfattaren Sven Wernstrom. Den uppmaningen har féljts i
projekt pa flertalet hall i landet, bland annat i Rinkeby och Markaryd, dér man som
resultat mérkt 6kad |asning hos barnen. Manga anser att dessa projekt skulle kunna
mynna ut i ett permanent projekt dver hela Sverige.

Goda lasvanor sags grundldggas tidigt i livet. Att kunna hantera ord och skaffasig
ett tillrackligt ordforrad & idag en nodvandighet. Inte speciellt forvanande produceras det
idag mer text &n nagonsin tidigare i mansklighetens historia. For att hjalpa barn och
ungdomar att nd en bit pa vagen mot "tillracklig kompetens’ behovs tid, insikt och
handledning redan under tidig skoltid (Wernstrom 1990). Det &r ocksa viktigt att spraket i
barnbtckerna haller hog kvalitet och & genomtankt. Forfattaren Kerstin Rimsten-Nilsson
skriver i sin bok Barnbocker och laslust att barnboksforfattare arbetar medvetet med
spraket. Det sprak de anvander i sina bocker & forankrat i barnens sprék och erfarenheter.
Hon listar ndgra punkter pa vad bocker och lasning kan ge barnen:

Barnbocker kan ge barn anledning att prata, det vill sdgatranasig att anvanda det sprék de har.
Barnbocker kan ge barnen tillféllen att utvidgasitt ordférrad till fler omraden som de behdver
ord for.

Barnbdcker kan ge barn tillfallen att lyssna pa sprék som ger dem monster for fortsatt
sprakutveckling samtidigt som de upplever gemenskap, nérhet och trivsel.

Barnbdcker kan inspirera barn till att gora egna bocker (Rimsten-Nilsson 1981, s. 25ff).

Aidan Chambers & en valkand och uppskattad barn och ungdomsboksforfattare. Han har
blivit en foresprakare for att barn och ungdom ska fa tillgang till bra bocker. Lasandet &r,
enligt honom " vérldens viktigaste uppgift i en vérld som ger barnen valdigt lite tid fér
egen eftertanke” (Chambers 1995). Men kampen for barnens lasning & varken gavklar
eller enkel. Idag formas barnen efter andramallar an forr. Deras liv préglasav TV och
datorer, av snabba och férénderliga budskap. Eftersom dagens unga téanker annorlunda an
foradragenerationen, sker deras mote med litteraturen ocksa pa ett annorlunda Sétt.
Déarfor maste rum skapas dar de unga vill vara och dér de bocker som de vill 1&sa finns.



| barnens lasecirkel spelar 1araren en oerhort viktig funktion. Chambers menar att det &r |
samtalet om bdcker som lararens viktigaste funktion behdvs, den som pedagog.

| boksamtalet skapas forutsittningar for forstaelse, [6sa bitar ges mojlighet att falla pa
plats och samtalet blir i bésta mening en sociat utvecklande handling. ” Genom att ge
barnen regelbunden lastid ger man mening &t alla de andra | asrel aterade aktiviteterna”
séger Chambers vidare (Chambers 1995, s. 51).

Nér larare och bibliotekarier talar om att skapa laslust hos eleverna & det den
frivilliga lasningen av skonlitteratur som avses. Léraren har en nyckelroll att stimulera
elevernas ladust. Det gor lararen bast genom att dverféra sitt eget, férhoppningsvis, stora
intresse for bocker och lasning till sina elever. Detta anser Wernstrom i sin bok Os bocker
Over barnen. Lararen maste varabelast for att kunna presentera bocker, ge forslag pa
bocker, ge individuellarad till elever vid val av bocker, samt inte utan betydelse, kunna
samtala om bocker (Wernstrom 1990). Det bor finnas ett forrad av manga och olika slags
barnbtcker. Forrédet bor fornyas allteftersom barnens lasforméaga 6kar. Hoglasning &r
ocksa viktig for att barnen ska kunna uppleva litteratur. De far da en forsmak av vad de
gavakan komma & pa egen hand nar de laser géva.

| boken Nycklar till 1&roriket: texter om l&rande, lasande och bibliotek (Eriksson
& Melchert 1997) kan man l&sa att gladjen i att 1asa, bast formedlas fran manniska till
manniska. Att kunna hantera ord och skaffa sig ett rikt ordforrad kan bidra till upptackter,
Okad allsidig kommunikationsformaga, salvtillit och gladje.

2.3 Bokpratetsfunktion

Avsikten med bokprat ar i forsta hand att vacka laslust och nyfikenhet pa bocker. Genom
bokprat skapar man efterfragan och nyfikenhet samt stimulerar barn att anvanda
biblioteket och bocker som ett redskap att vidga sin vérld med. Man kan séga att
biblioteket knyter framtidens biblioteksanvandare till sig. Bokpratet har ocksa en
pedagogisk uppgift att fylla genom att |éra barnen hitta till biblioteket, |&ra dem hur
biblioteket fungerar, hur man far lanekort och hur man skoter sina lanebdcker. Allabarn
och ungdomar ska kannatill biblioteket, veta hur det anvands och fa méta litteraturen. |
Lpo 94 (Information om 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet — Lpo 94),
gar det bland annat att finna:

Eleven skavanja sig vid att utnyttja ett biblioteks méjligheter och att anvanda hjé pmedel som
ordlistor, uppslagsbocker och datorer for att skriva och hdmtainformation. Eleven skall kunna lasa
barn- och ungdomsbdcker och facktexter skrivnafor barn och ungdom med god forstéel se och flyt
i lasningen (Lpo 94).

Bokpratet, liksom bokl&sning, kan ocksa vara en stund for barnen att lugna ner sig och
slappna av fysiskt. Daremot &r total passivitet fran barnens sida inget att strava efter,
bokprat ska vara mer an ett foredrag. Lars Norstrom skriver i Bokprat, om textsamtal
mellan barn och vuxna:

Barn & nyfikna! De vill vetavilka bdcker som finns och vad de handlar om. Hjé p dem med det
genom att |&na en lada bocker, som du sedan gor reklam for. Stéll bockerna patavlians kritlist, sa
att de exponeras ordenligt! Beratta sedan lite kort om varje bok och sag: — Varsa god att |anal
(Norstrém 1997, s. 109.)

Bokpratet ska forklara sddant som kan vara ovant eller okant for barnen till exempel
miljo, kultur, geografi etc. Det géller att vacka intresse for bokens tema. Nyfikenhet &
ocksa en form av forforstéelse. Forforstaelse &r allt sddant som barnen har med sig i
bagaget i form av erfarenheter, attityder, normer och kunskap. | bokpratet ska det som
barnen saknar av forforstaelse tillforas och ofta handlar det om att underlétta



identifikationen — barnens formaga att identifiera sig med bokens huvudperson till
exempdl.

"Barnbibliotekets mal &r att na ut till allabarn.” Sainleds det fordag till
mal séttning som en stor grupp av landets barnbibliotekarier formulerade i mitten av
1970-talet och som grundar sig pa 1974 ars kulturpolitiska mal. Déar star att
barnbiblioteket aktivt ska”stka upp de barn som av fysiska, psykiska, sprékliga eller
sociala skdl inte utnyttjar biblioteket”. Redan innan denna malsattning skrevs hade
barnbibliotekarier arbetat uppstkande i mindre organiserad form, ofta med barn och
personal i forskola som magrupp. | boken Passa upp, passa, passa vidare, skriver Britt
Engdal att det & det uppsokande arbetet som & det viktigaste arbetet inne i biblioteken.
Biblioteket har en uppgift just att stéandigt passa vidare — att fylla patill férmedlarna sa att
dei sin tur kan passa vidare till sina grupper. Férmedlarna kanner barnen och har en
personlig och k&nsloméssig relation till dem och darfor ger informationenett starkare
intryck. Deras kunskap om "sina’ barn har stor betydelse om en bok blir [&st eller g
(Engdal 1982, s. 63).

Ytterligare andamal med bokprat &r att vacka bibliotekslust, presentera biblioteket
och dess mgjligheter och att marknadsfora biblioteket. For att ett bokprat verkligen ska
kunna inspirera, underl&ttar det om den som haller bokpratet s@v har upplevt nagot och
framfor alt dalast inden bok eller de bocker som hon eller han talar om. Greta Renborg
poangterar i sin bok Bibliotekens PR — och kontaktar bete att bakom uttrycket bokprat
"ligger ndgot av upplevelse”. Lasaren upplever en bok, eller upplever sin egen lasgladje
och vill sprida denna gladje till andra. Det vasentliga & da att tala om att man har upplevt
nagot vid lasningen. Det &r, enligt Renborg, formedlandet av vad man upplevt under sin
egen lasning, som kan ge andra manniskor impulser till att 1&sa. Detta kan aven gélla
upplevelse fran en barnbok. En viktig roll i barns och ungdomars kunskapsinhamtande
spelar, nu som forr, biblioteken. Bibliotekariernas funktion blir att strukturera
informationsflodet for eleverna. For |araren blir uppgiften att 1&ra eleverna att omvandla
information till kunskap. Har &r ett viktigt félt for samverkan mellan skola och bibliotek
(Renborg 1977).

Allt som allt kan man kortfattat séga att bokpratets funktion for barnen &r att
vacka lastlust, fabarnen att slappna av och introducera biblioteket. For barnens fortsatta
skolgang underl&ttar regelbunden lasning inlarning genom att det till exempel snabbar
upp léshastigheten. Biblioteket nyttjar metoden som en introduktion till hur man
anvander ett bibliotek och som en PR-metod for att gora biblioteket som en naturlig plats
att gatill &ven om vuxen. Samhdllet erhaller i dutdndan ett mer bildat folk, vilket pa
manga Sétt gynnar Sverige som land.

24 Bokprat som metod; for beredelser och genomforande

Da ett bokprat ska genomforas kravs det en hel del tid for planering och inl&sning, vilket
kan vara lite av baksidan med bokprat. En bilderbok med kortare textavsnitt i berdknas ta
I genomsnitt cirkaen halvtimme att 1&sa och en ungdomsbok kan ta cirkatre timmar
enligt en erfaren barnbibliotekarie. Till den tiden tillfors l&stid for de bocker man véjer
att inte taupp i sitt bokprat, men funderade pa att gora, samt tid for funderingar hur
bockerna ska presenteras. Kontaktarbetet med till exempel skolan tar ocksartid, plus att
det kan vara knepigt att bestéllain och samla de valda bockernai flera exemplar fran
filialer och skolbibliotek. Bockernatill bokpratet ska inte vara vilka som helst utan det
ska finnas bocker som angar ala, vilket innebér att det till exempel ska finnas bocker som
innehdller aventyr, vanskap, karlek och sorg Bland dem ska det finnas l&ttl asta bocker
men ocksa en del "tunga’ bocker. Urvalet maste passa magruppen Det & viktigt att ta



hansyn till vilken malgruppen & — till exempel |agstadiebarn eller hdgstadieungdomar
och i vilket tillstand den befinner sig —trétt, busig, pigg etc.

Bokprat ska inspirera manniskor att |asa och att anvénda bibliotek. For att kunna
ge inspiration och for att Overtyga den oinvigde &r det nddvandigt att den bokpratande
bibliotekarien har en personlig erfarenhet och kan férmedla upplevelsen av det |asta.
Personlighet, ékthet och engagemang &r grundlaggande. Margaret Scoggins, amerikansk
bibliotekariel arare, som tranat tusentals amerikanska bibliotekarier i konsten att halla ett
bokprat séger: ” You must go up on your feet and talk — speak to your heart.” (Renborg
1977, s. 32.)

Kan alla barnbibliotekarier lara sig bokprata? Svaret &r forstas ja. Men det kraver
givetvis personlig skicklighet av olika moment, som vissa & béttre pa och andra samre.
Kvalitéer som exempelvis hur duktig man & pa att berétta historier, eller |4sa ett stycke
med inlevelse infor grupp. For att fa uppmarksamhet och n& ménniskor behovs ett
engagerat prat. Att strukturera tankarna, att forsoka hdlla ordning pasig sav och att halla
tider & nagra viktiga punkter. Vid alaformer for bokprat ska man utga fran ahorarnas
situation. Vad & det de kanske inte vet om biblioteket? Finns det nagon bok eller ndgon
musik som jag tror skulle ge dem glé&dje och som jag gdv garna vill berétta om? Det
svaraste & det faktum att man ska konfronteras med kanske 30 kritiska barn eller
ungdomar. Kommer ens ndgon att vara intresserad? En sak ar klar, fa kan bara sta upp
och prataom en bok, goda forberedelser & grundl&ggande for ett val genomfort bokprat.

Det finns mgjligheter att bli en béttre bokpratare. Amerikanska biblioteksskolor
har i decennier haft utbildning i bokprat. Skolorna har bedémt framforandet enligt
fdljande schema.

1. Passar amnet for gruppen?

2. Ar de omnamndabéckernaval valdamed hansyn till &mnet?

3. Gér det att identifiera sig med n&gon karaktar i boken?

4. Finnsdet en linje mellan de olika @mnen som presenteras?

5. Ar Gvergangen mellan d&mnen, respektive bocker, 1ampligt gjord?
6. Ar utférandet tillfredstallstallande?

7. Artalaren engagerad?

8. Ar helhetsintrycket gott?

(Renborg 1977)

Hemligheten med att lyckas fakontakt och na lyssnare, & att man har gjort stora
anstrangningar att forbereda sig. Det récker inte med att man |&st en massa bocker, géva
bokpratet behtver struktureras. Rétt utnyttjad ger barnbibliotekarien biblioteket en
suverdn PR. En bokkunnig bokpratare ar en verklig tillgang for biblioteken. Renborg ger
nagratips infor bokpratet i sin bok: Sortera dina tankar innan bokpratet. Ha garna ett litet
lager historier att tillga om stdmningen behéver muntras upp. Var beredd pa manga olika
tankbara al dersgrupper och intressegrupper bland lyssnarna (Renborg 1977).



25 Observation av ett bokprat

For att fa stérre grepp om hur ett bokprat for barn kan ga till rent praktiskt besoktes ett
bibliotek for att nérvara under ett bokprat. Det gjordes totalt tre ganger med olika
bokpratare vid varje tillfalle, mer ingdende om detta kommer i kapitel 5 Metod.
Bokprataren, men inte barnen, visste om i vilket syfte bokpratet iakttogs.

Det & en mellanstadieklass med 20-talet barn som har tagit sig till biblioteket, for
att lyssnatill ett bokprat. Barnen sétter sig i en halvmane framfor bibliotekarienpa
golvet. Bokprataren en kvinnlig barnbibliotekarie, borjar bokpratet med att hdlla fram en
av de bocker hon valt till detta bokprat. De andra bockerna finns framlagda pa bordet
framfor henne. Hon inleder med att tydligt sdga vad boken heter och forfattarens namn,
samtidigt visar hon framsidan av boken, s att alla kan se och uppfatta vad hon sager.
Bokprataren fragar barnen om nagon har last denna bok forut och det visar sig att en
flickai gruppen redan var bekant med denna bok. Flickan far fragan om hon vill berétta
lite vad boken handlar om, men det vill inte flickanoch bokprataren fortsétter istéllet med
att pa ett okonstlat satt beratta bokens handling galv. Det marks att bokprataren forsoker
skapa en dialog med barnenoch inte enbart hdlla ett foredrag Hon undviker medvetet att
prata for 1ange salv och avbryter genom att slanga ut fragor till barnen, for att halla
koncentrationen uppe och aktivera barnen Efter att ha kortfattat beréttat vad boken
handlar om l&ser hon ett, innan bokpratets borjan, bestamt stycke ur boken. Texten lases
med dramatiska insag och bibliotekarien &r duktig, enligt min bedémning, att fanga sina
ahorares uppméarksamhet. Hoglasning var just denna grupp av skolbarn vana vid fran
skolan visade det sig. Deras larare trodde mycket pa att hoglasning gav ett rikt sprék och
en god fantas till att skriva egna beréttelser. Efter att boken blivit presenterad fragar
bibliotekarien om nagon &r intresserad av att 1&na hem denna bok. Manga hander lyfts
och bibliotekarien meddelar att de har tre exemplar just nu for utlaning — det ska
forhoppningsvis ga att fa den bok man 6nskar i dutéandan &ven om inte ala kan |ana den
aktuella boken Nasta bok plockas fram och bibliotekarien fortsétter genom alla bockerna
som & utvalda for bokpratet den har gangen Det mérks att inte alla bocker tilltalar alla,
framforallt pa barnens formaga att sitta still och lyssna.

Nér bokpratet & slut delas barnen upp i tva grupper. Den ena gruppen f& titta pa
de faktabocker som var framlagda och den andra gruppen studerar de skonlitterdra
bockerna. Efter en stund sker byte mellan grupperna. Nagra av eleverna bokstavligen
"danger” sig over de bocker de bestamt sig for att [ana eller titta ndrmare pA Barnen
lanar bockerna med sina egna lanekort. En flicka blev naturligtvis besviken 6ver att hon
inte fick 1ana den bok hon ville, men bibliotekarien var noga med att tala om att alla
skulle f& méjligheten att 1asa den bok de hade valt. Lararen fick dalana de exemplar som
fanns och gora upp enturordningslista fastsatt i klassrummet. Bibliotekarien visar att hon
ar intresserad av att hjélpa barnen, hon férsoker verkligen gora alla ngjda. Snart har alla
hittat nagot att ta hem eller att |&sai skolanoch bokpratet & slut for den har gangen
Slutligen bestémmer l&raren och bibliotekarien en ny tid for n&sta bokprat.



2.6 Barnbibliotekariens arbete

Bland barnbibliotekarier som arbetar pa vara bibliotek idag finns det bade de som gatt
den gamla utbildningen med praktik och den nya utbildningen i biblioteks- och
informationsvetenskap, utan egentlig praktik. En barnbibliotekarie & en person som i
princip har 1&st varenda bilderbok, som kénner alla barn och som ordnar roliga saker i
biblioteket. Sa ser mangas forestalIning ut och ibland ocksa verkligheten. Men de flesta
barnbibliotekarier gor annu mer @n s En barnbibliotekaries arbete kan i manga fal vara
mer pedagogiskt jamfort med en vuxenbibliotekaries arbete. Anledningen &r att
barnbibliotekarien till exempel ocksa lar barnen hur man anvander biblioteket och hur
barnen ska behandla bockerna. De forsoker ocksa stimulera barnens lasintresse i hdgre
grad. P& bibliotekets barnavdel ning forekommer en hel del andra arbetsuppgifter &n paett
vuxenbibliotek. Barnbibliotekarien bokpratar, hdller i bok- och biblioteksinformation till
forddrar, larare och barnomsorgspersonal med flera, ordnar utstéliningar,
teaterforestaliningar, &r lekpedagoger och sagoberéttare liksom litteraturpedagoger och
|&sinspiratorer.

Tillsammans med bokurvalet &r det viktigt att tanka pa bibliotekets PR
verksamhet. Vad vill jag med mitt bibliotek? Vilka media skajag ge plats &? Vilka
tjanster ska jag ge? Vilka budskap ska jag fora ut? Om inte alla som arbetar i ett bibliotek
tycker att det &r roligt att arbeta dér, sd kan all PR-verksamhet varatill stor del 16nl6s.
Som barnbibliotekarie & det av hdgsta vikt att man tycker det &r roligt att jobba med barn
och & engagerad i Sitt biblioteksarbete.

Uno Nilsson, galv erfaren barnbibliotekarie, talar om hur viktigt det &r att
profilera barnbibliotekarierna som en” lustans lakg” . Han menar att uppsokande arbete
bor syftatill att skapa nyfikenhet och lust. Skolans mal & kunskap. Barnbibliotekariernas
mal & folkbildningen och den individuella behovsuppfyllelsen. Pa barnavdelningen stélls
inga andra krav an barnens egna. Barnen bor verkligen kénna skillnaden mellan skolans
krav och barnbibliotekens frihet. Men & andra sidan talar Nilsson ocksa om att
barnbibliotekarierna arbetar med aktiv formedling. De sitter inte och vantar pa eventuella
fragor utan skapar istédllet efterfragan, vacker nyfikenhet och stimulerar utan att anvanda
bocker. Barnbibliotek har till uppgift att 1ata barnen mota kvalitetditteratur for att barnen
skavetavad de har att véljapa Det langsiktiga malet &r att barnen som vuxna ska kunna
gora egna och sjalvstandiga val (Nilssonet a., Barnsparet: idébok for biblioteket 1994, s.
93).

Att vacka laslust & en nog sa viktig del i en bibliotekaries arbete. Det finns pa
manga hall i landet projekt pa gang som jobbar for att vacka denna laslust. " Lust,
nyfikenhet och grand tshet, det ar vad biblioteket & for mig”, sdger en bibliotekarie i en
svensk smastad. Manga bibliotekariers idealbild av folkbiblioteket & det ”klassiska’
folkbiblioteket med bibliotekarien som vagvisare. Biblioteket &r i den bilden en kultur-
och bildningsinstitution och en 6ppen socia arena dér bibliotekarien formedlar beréttel ser
och skapar moten mellan bestkarna och det for dem obekanta.
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3 LevVygotsKij

Forst foljer en kort skildring avLev Vygotskij liv, sedan aterges hans teorier och syn pa
pedagogik.

Lev Vygotskij foddes den femte november 1896 i den lilla staden Orsai
Vitryssland. Hans foraldrar var bada judar. Innan han fyllde ett & flyttade familjen till
Gomel, som davar en livlig vitrysk handelsstad, dar han bodde under helasin uppvéxt.
Som vuxen begav han sig till Ryssland och Moskva for studier. Han var mycket
framgangsrik som student, lararna spadde honom en lysande framtid i vilket &mne han an
skulle vdja. Sjdv ville han lésa filosofi och litteratur for att till Slut bli larare. Men ty
detta var omgjligt, eftersom judar vid den hér tiden inte fick bli l&rare. ” Officiellt” valde
han da istéllet att 1&sa juridik, men skrev samtidigt in sig vid ett folkuniversitet, dit
studenter och larare som var kritiska mot tsardomet sokte sig. Det var enda chansen for
honom att fa ett arbete utanfor de judiska boséttningarna. Pa folkuniversitet kunde han
studera det som intresserade honom allra mest namligen litteratur, konst, filosofi och
historia. Vygotskij kom sedan att undervisai dessa @mnen i en yrkesskola. Hans vishet,
mottaglighet och engagemang gjorde honom till en populér foredragshalare och larare.
Efter sinastudier i Moskva dtervande Vygotskij till sin gamla hemstad Gomel och
stannade dér till 1924.

Ar 1924 foérandrades Vygotskijs liv. Han héll en férelésning som direkt
kritiserade den ryske |&karen och fysiologen | van Pavlovs reflexologi, som fram till
denna tidpunkt ansags som en korrekt teori. Han beskyllde Pavlov for att beskriva
manniskan enbart som en biologisk varelse med enkla reaktionsménster, utan hégre
mentala funktioner. Istdllet borde man inrikta de psykologiska studierna pa manniskans
medvetande, menade Vygotskij. Foreldsningen kom att ”skaka om” till den grad att det
blev borjan till en ny erainom psykologiforskningen. Manniskans medfddda funktioner
kan forandras och utvecklas. De forandras genom att utga fran ett gemensamt handlande,
dér individen 1&r sig att beharska handlingarna, for att sedan kunna utféra dem pa egen
hand. Lev Vygotskij formulerade i borjan av 1920-talet en méangd tankar kring barns
larande. Vygotskijs insatser innebar bland annat att sprak, tankande och
meningsskapande forankrades teoretiskt i ett historiskt och socialt sammanhang. Det
viktigaste redskapet &r spraket. Inlarningen sker som en social process, vilket innebér att
manniskan blir delaktig i den gemensamma kulturen. Pa sa sétt vaxer det egna
medvetandet fram.

/... allahogre psykiska processer upptrader tva ganger under barnets utveckling: forst i
kollektiv aktivitet, social aktivitet, det vill sdga som interpsykiska funktioner, andra gangen i
individuell aktivitet, som inre egenskaper hos barnets tankande, det vill sdga som intrapsykiska
funktioner (Vygotskij 1995).

N& manniskan inhdmtar kunskap om vérlden, sker det i dialog med andra manniskor.
Enligt Vygotskijs teori om kognitiv utveckling féregar inlérning mognad pa sa vis att
inlarning utldser utvecklingsprocesser och framkallar mognad. Vuxna eller andra barn
kan hjdlpa barnet att utvecklas. Det finns namligen enligt Vygotskij en ” proximal zone of
development”, vilket innebér skillnaden mellan det barnet forméar ensamt och det barnet
formar med hjalp av nagon annan. Vygotskij definierar socialt samspel som den
viktigaste drivkraften i barnets utveckling. Hjélp franandraoch imitation av andra, ska
ses som ett tecken pa att en utvecklingsprocess &r i gang hos barnet. Det vill siga att det
barnet klarar med hjélp idag, kommer barnet senare att klara gavt. Utmaningen for
pedagogen ligger i att skapa meningsfulla situationer for larande, genom att planera
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verksamheten sa att det matchar barnets aktuella och potentiellaniva. | detta
sammanhang & naturligtvis barnets motivation av storsta betydelse. Det handlar om att
skapa spannande och utmanande situationer for larande i sociala miljoer.

Ordet &r for Vygotskij ett redskap for tdnkandets utveckling. Drivkraften for
utvecklingen ligger i spanningen mellan tankande och ord. Spraket tjanar pa s sétt tva
syften pa samma gang. Dels hja per det att klargora tankar och utveckla dem, dels blir
tankar till ord — det gér att kommunicera med andra manniskor. | nagon mening blir vi
manniskor, genom andra manniskor. Utan denna formedling sker inte utveckling av sprak
och tankande, som skulle betraktas normalt. Sa har utrycker han dettai sin bok Tankande
och sprak:

Sprakets struktur representerar inte baraen enkel avspegling av tankens struktur. Spraket tjanar
inte som ett uttryck for en fardig handling. En tanke, som omséttsi ett sprék, omstruktureras och
forandras (Vygotskij 2001).

Fantasin och kreativitet har ocksa stor betydelse. Vygotskij betonar i sin bok Fantasi och
kreativitet i barndomen (Vygotskij 1995) ocksa betydelsen av att barnet erbjuds en
upplevelserik miljo. Han menar att fantasin & grunden for varje kreativ aktivitet inom
alla kulturens omraden vilket mojliggor det konstnarliga, vetenskapliga och tekniska
skapandet. Fantasin & ett medel att vidga manniskans erfarenheter. Manniskan har en
reproducerande minnesfunktion, men ocksa en formaga att utifran det redan givna, skapa
nya tankegangar och tankekombinationer. Detta kallar Vygotskij fantasi. Alla manniskor
har fantasi, menar hanoch den &r lika viktig vid tillkomsten av ett konstverk som att den
finns med i vara vardagliga tankar. De forestéllningar som skapas i tankenstrévar att ta
gestalt, eftersom det & nér man uttrycker sin inre verklighet som man far kontakt med
andra méanniskor. Ju @ddre manblir desto mer tkar sprakets betydelsei denna process.
Det finns en uppfattning att barns fantas & rikare och mer utvecklad &n vuxnas och att
barnets forméaga att fantisera forsamras allteftersom barnet utvecklas och blir dldre.
Vygotskij dementerar denna uppfattning och pastar istéllet att mognadsprocessen &r
essentiell. Detta innebér att barnets fantasi istéllet & fattigare an den vuxnes, men att
barnet och den vuxne anvander sin fantasi pa olika sétt. Barnets fantasi praglas av
kravldshet och anspraksldshet, men tar sig aven uttryck i att vara mer forvrangd och
lusten till sagor och fantasihistorier &r tydligare.

Barnet kan forestalla sig betydligt mindre &n den vuxna manniskan, men tror mer pa produkterna
av sin fantasi och kontrollerar dem mindre, och dérfor finns det mer av den fantasi i den
alldagliga, vulgéra betydelsen av detta ord, det vill sdga sddant som &r overkligt och pahittat, hos
barnet (Vygotskij 1995).

Ett viktigt element i teorin & uppfattningen om hur varje enskild individ direkt och
indirekt inverkar pasin egen utveckling. Vygotskij sdg manniskan som en social och
handlande varelse, som redan i den forsta spadbarnsdldern riktar sig aktivt till
omgivningen. Pedagogisk verksamhet innebér social gemenskap. En gemenskap dar den
verksamhet som l&rare och elever utvecklar tillsammans & den viktigaste drivkraften i
barnens kunskapsprocess. Undervisning bor darfor forst och framst betraktas som en
dialektisk process, déar eleverna bade utvecklar och utvecklas och dér ny kunskap uppstar
i en gemenskap som i forandrad form kommer att aterverka pa varje individ. Vygotskij
har haft stor betydelse fér nyare teorier inom larande och undervisning. Kommunikation i
inl&rningsprocessen och samarbete mellan deltagarnai denna process & en mycket
effektiv undervisningsstrategi.

Vygotskij ser inte lararens roll som uppfostrare, utan lararen skai stéllet
organisera den sociala miljon. Det & eleven som ska vara aktiv och intresserad, inte i
forsta hand lararen. Detta kraver forstas att lararen for det forsta & val bekant med
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elevens individuella psykologi, foér det andra att han kanner till den sociala dynamik som
utmarker de miljoer eleven vistasi. Och for det tredje bor léraren behérska pedagogiska
verkningsmedel, som gor att hankan leda elevens psykologiska processer in i nya och
mer avancerade former. Undervisning leder utvecklingen framéat, god pedagogik &r darfor
altid orienterad mot individens framtida utveckling. Vygotskij sager ocksa att intresset &r
den naturliga drivkraften for barnets beteende. Darfor krévs det att hela
utbildningssystemet och all undervisning byggs upp med noggrann hénsyn till barnens
intressen.

Vygotskijs idéer togs upp i det beténkande som ligger bakom skolans senaste
laroplan. Dér talas det om ett nytt pedagogiskt synsétt. Till skillnad fran ett biologiskt
synsétt, dar enbart individens inre psykologiska utveckling anses vara drivkraften till
léarandet, ar det interaktionen mellan utveckling och inléarning som &r férutsattningen for
att utveckla kunskap. Léraren, i dialogmed eleven, skapar den potentiella
utvecklingszonenoch elevens tankande utvecklas i ett socialt och kulturellt ssmmanhang.
Den av Vygotskij formulerade psykologiska lagen lyder:

/.../ innan du forsoker uppmana barnet till ngon aktivitet, intressera det da for denna, setill att
upptécka om det & moget for den; att det spanner alla krafter som behdvs fér den och att barnet
sjalvt kommer att vara aktivt och lararen bara handleder och inriktar dess verksamhet
(Vygotskij 1995).

For att ett amne ska intressera maste det hédnga samman med nagot som intresserar oss,
med ndgot nytt, for annars riskerar det att bli resultatlost. Man kan saga att barns
intressen utvecklas i intimt samband med deras allménna biologiska tillvaxt. Puberteten
karakteriseras av det Okade intresset for den egna personen. De egna upplevelserna,
problem med sitt "ego” tar nu den unges hela uppmarksamhet i ansprak, for att senare
vidgas mot ett forhojt intresse for varlden och fragor om tillvaron. Det skulle da vara den
hdgsta mognaden for livet.

Trots att det & mer dn 60 ar sedan Vygotskij dog, & hans teorier an idagen
inspiration for pedagogiskt tdnkande. Det kan dels bero pa att man Oversatt hans verk till
manga sprak, dels pa att man verkligen upptéckt de fenomen som Vygotskij faktiskt
agnade sig &t. Bade néar det galler undervisning i den vanliga skolan och nér det géller att
stalla diagnos och bestamma atgarder vid inlarningssvarigheter har Vygotskijs teorier
visat sig vara mycket anvandbara. | ett pedagogiskt perspektiv hjalper det inte mycket att
kunna kartlagga de fardigheter elever redan har tillagnat sig, hédvdade Vygotskij. Det
viktiga & att definiera elevernas vidare férméaga, for det & denna formaga som maste
bestamma undervisningens inriktning. Vygotskij pastod att barnets aktuella fardigheter
altid maste forstas i relation till de fardigheter som det & pa vég att behérska. Det & hér
som det &r viktigt med ett socialt samband. Detta sociala samband fungerar som en
drivkraft att viljalara sig mer. Undervisning i sig & att betrakta forst och framst som en
social, diaogisk process (Vygotskij 2001). Vygotskijs vetenskapliga arbete var oerhort
omfattande. Han skrev 270 vetenskapliga artiklar och tio bocker under sin korta livstid.
Han blev endast 37 & gammal.

Vygotskijs teorier har fortfarande ett mérkbart inflytande i dagens pedagogiska
debatt. Det har till och med sagts att Vygotskij talar till oss som en rost fran framtiden.
Manga av Vygotskijs tankar aerfinnsi den teoretiska grunden for den syn pa larande som
Léaroplan for grundskolan 1994 bygger pa. Varfor ar Vygotskij populér idag? Ett par
orsaker har pekats ut. Enkelt uttryckt, Vygotskijs teorier & hogst relevanta for pedagogik
och andra tillampningar. Men den kanske viktigaste faktorn &r att manga forskare i vast
och kanske framst i USA, har sokt aktivt efter nya teoretiska idéer och da har Vygotskijs
teorier stamt Gverens med deras krav. Intresset for Vygotskijs texter har haft ett viktigt
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och positivt inflytande pa den samtida utvecklingspsykologin och pedagogiken | Sverige
har Vygotskijs teorier uppméarksammats, bland annat i Laroplanskommitténs betdnkande
Skola for bildning (SOU 1992:94), déar hans idéer bildar grunden for en ny pedagogisk
Inriktning.

Det finns tydliga influenser fran Vygotskijs ténkande inom forskningen om
sprakutveckling. Den sa kallade Whole-Language teorin, det vill sigaidén att man l&r sig
sprak bast genom att anvanda det for autentisk kommunikation, aterspeglar Vygotskijs
betoning av det meningsbarande innehdllets och sammanhangets betydelse for alt
lérande.

3.1 Sammanfattning av Vygotskijsteorier

Grunden i Vygotskijs teori om manniskans utveckling ar det dialektiska forhallandet
mellan manniska och kultur, mellan utveckling pa individplanet och utveckling pa
samhéllsplanet. Teorin omfattar bade mansklighetens, samhéllets och historiens
utveckling. Vygotskijs uppfattning av manniskans utveckling som del av en
sociohistorisk process innebér att det inte & individen i sig som fokuseras, utan individen
I en historisk och kulturell kontext. Det & barnets samspel med omgivningen som en del
av en kollektiv och kulturell gemenskap som bildar grunden for utvecklingen som
individ, havdar Vygotskij vidare. Generellt intog Vygotskij en positiv hallning till det
enskilda barnets mgjlighet att lara och han understrok att socialt skapade inl&rningsvillkor
har en avgorande betydelse. En annan avgérande betydel se tillmétte Vygotskij
samarbetet, eller samspelet med kompetenta personer. Vygotskij menade att barnet i
samarbete med vuxna eller mer kompetentakamrater kan prestera mer &n det kan klara pa
egen hand. Vygotskij skapade den kulturhistoriskateorin, en teori som utgar fran att den
manskliga utvecklingen ar historisk, kulturell och social. Han ansdg att inlarningen sker i
en social process och att det viktigaste redskapet for barns inlarning ar tillgangen till ett
sprak. Vygotskij sag manniskan som ett aktivt, handlande och stkande véasen med
mojligheter att bade utnyttja sin egen potential att |ara och utvecklas och med kraft att
forandra sina livsvillkor genom en forandring antingen av samhéllet eller av sin nérmaste
omgivning. Vygotskijs teorier kan sasmmanfattasi foljande punkter:

Socialt samspel hos barnet med vuxna och andra barn & en viktig drivkraft i ett
barns utveckling.

Pedagogiska utmaningar skapar meningsfulla situationer. Genom att vara
kreativ i sin framstallning gér det att skapa och utveckla dessa meningsfulla
situationer.

Barnens motivation och intresse har stor betydelse vid alla pedagogiska
situationer.

Ord &r viktiga for tankandets utveckling. Ett stort ordférrad ar vitdt for barnets
kommunikation med andra manniskor och underlattar ocksa intagande av ny
kunskap.

Betydelsen av fantasi och kreativitet hos barnen Genom fantasin tolkas
erfarenheter och kanslor och utformas till nya idéer.

Vikten av samarbete med kompetenta personer som kanner barnet och som kan
ge vérdefull feedback.

Planering och va utforda forberedelser infér pedagogiska aktiviteter ar av
storsta vikt om man atminstone vill forstka uppna ett gott resultat.
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4  Syfteoch problemformulering
41 Syfte

Syftet med uppsatsen &r att ta reda pa om det gér att urskilja nagra likheter mellan
Vygotskijs teorier om fantasi och kreativitet och en barnbibliotekaries sétt att planera och
framfora sitt bokprat.

Den erforderliga undersokningen for att uppna detta syfte har skett genom
intervjuer med tre barnbibliotekarier som anvander bokprat dagligen i sitt arbete.
Utgangspunkten har varit Lev Vygotskijs pedagogik, hans teorier har jamforts med
metoden bokprat och med de intervjuade barnbibliotekariernas sétt att planera, forbereda
och framféra sitt bokprat.

Y tterligare malséttningar med uppsatsen ar att belysa hur ett bokprat for barn gar
till och beskriva metoden bokprat, dess funktion och bakgrund. Betydelsen av att 1&8sa
bocker och barnbibliotekariens arbete berrs ocksa.

4.2 Problemformulering

Ar det mgjligt att i ndgon form finnakopplingar eller likheter mellanVygotskijs teorier
och barnbibliotekariernas bokprat, med planering, férberedelser och framférande i
atanke? Omja, ar de medvetna om att de anvander sig av Vygotskijs teorier? Eller faller
det sig naturligt att jobba enligt Vygotskijs teorier anda? Finns Vygotskijs teorier

" inbakade” i metoden bokprat pa nagot satt?

Né&gra andra frégor som faller utanfor huvudfragan, men som kanske kan vara
intressanta i samanhanget, ar: Hur pass omfattande utbildning i bokprat fick
bibliotekarierna nér de laste till bibliotekarie? Har bibliotekarierna fatt utbildning i
bokprat efter Vygotskijs teorier? Om sa & fallet, i vilken form och hur mycket?
Forekommer det ndgot samarbete mellan barnens larare och barnbibliotekarien? Pa vilket
sétt uttrycker sig det eventuella samarbetet? Hur utvérderar barnbibliotekarierna sitt
bokprat och gar det att méata effekterna av ett bokprat?
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5 Metod

51 Kvalitativ metod

M etoden bokprat och frégestallningen undersoks framforallt med hjép av
personintervjuer med tre barnbibliotekarier, samtal med ett fatal for undersokningen
intressanta personer, iakttagelser av tre stycken bokprat och med litteratur inom omradet.

Vad undersokningsmetod for uppsatsen ar en kvalitativ metod i form av
personintervjuer. Genom att séttain metoden bokprat i ett sasmmanhang kan man faen
djupare forstaelse for den. Det & mdjligt att uppna denna forstéelse med hjép av en
intervjuteknik, som pa djupet f&r ut storre informationsméngd av varje intervjuad person.
Enligt Idar Magne Holme &r det utmérkande drag for en kvalitativ metod (Holme &
Solvang 1997). Metoden karakteriseras ocksa av en narhet till den kalla man hamtar
information ifran och foljaktligen &r en stor fordel med intervjumetoden dess flexibilitet.

Ett annat tillvagagangssétt som hade kunnat véljas istdllet for en kvalitativ metod,
ar en kvantitativ metod som i princip innebér insamlande av statistisk data. Den kanske
storsta skillnaden mellan teknikerna & att i en kvalitativ metod finns méjligheten att folja
upp idéer, sondera svar och gain pa motiv och kanslor pa ett sétt som & omajligt att gora
I en kvantitativ undersokning, till exempel en enkét. En nackdel med den kvalitativa
metoden &r att det kan vara svart att dra rétt Sutsatser, da ndgon statistisk data g finns att
forlitasig pa Valet av ett kvalitativt forfaringssétt baseras del's pa syftet med uppsatsen
som & att understka om det gar att finna samband mellan Vygotskijs pedagogik och
bokprat —inte till exempel att ta reda pa hur manga procent av ett urval bokpratare som
anvander sig av Vygotskij eler inte. Med en kvalitativ intervjumetod &r det |&ttare att
komma &t den information som & vasentlig for den héar undersokningen, till exempel
vilkatankar bokpratare har om sitt bokprat, vilka personliga knep och tips de eventuel It
anvander sig av i sitt framforande med mera. Givetvis bor lasarenkommaihdg pa vilket
sétt undersokningen ar gjord i uppsatsen nér slutsatserna lases i kapitel atta.

Som st6d for intervjuerna utarbetas ett frageformular bestéende av 15 basfrégor,
med huvudtemat Vygotskijs pedagogik (se bilaga 1: Intervjumanual). Intervjuerna far,
nar de genomfors, mer prageln av ett samtal om bokprat och Vygotskij, da basfrégorna
mer " Oppnar upp” konversationen. Tanken med en kvalitativ intervjumetod &r inte att
daviskt folja fragorna, utan de ska mer fungera som stéd fér konversationen. Utifran
svaren pa basfragorna stélls foljdfragor, som innan intervjun, tillsammans med
basfragorna, skrivits ned som majliga foljdfragor. 1déer och infallsvinklar som kan tankas
tillkomma vid intervjutillfallena kommer att beaktas. For att skapa en avspand och
naturlig intervjusituation véljs pennan istéllet for bandspelaren som arbetsredskap.
Intervjuerna tar mgjligen lite langre tid, men det kan informanternadra nytta av. Tiden
det tar att skriva anteckningar kan vara naturliga pauser for informanterna och tillféle till
att tanka efter lite extra vid varje fraga, utifall de skulle viljatillagga nagot. Noggranna
anteckningar forsmellan varje fraga och omedelbart efter intervjuerna renskrivs allt
material.

Efter intervjuerna genomfors tre observationer av bokprat som utférs av var och
en av de intervjuade barnbibliotekarierna. Observationerna ombesirjs da bokprataren,
men inte barnen, & medvetna om i vilket syfte bokpratet iakttas Tanken &r att inte
paverka barnen pa nagot sétt. Hur bokprataren paverkas av min néarvaro & svart att sia
om. Observationerna eller iakttagel serna av bokpraten syftar till att bilda en egen
uppfattning om hur ett bokprat kan gatill rent praktiskt. Men syftet & ocksa att koppla
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samman vad informanterna sager i intervjun med vad de gor i praktiken. Det & altsainte
fragan om nagon systematisk observation av bokprat, vilket bor noteras.

For att bland annat reda ut om det existerar ett samarbete bokpratare och
skollérare emellan, utfors samtal med larare till de barngrupper som informanterna haller
bokprat inf6r. Ett ingderde och givande samtal med Greta Renborg i samband med en
bokmassa & ocksd en del av uppsatsen.

52 Urva

For intervjuerna valdes tre barnbibliotekarier ut med olika lang erfarenhet av yrket. De
var vid tidpunkten for intervjuerna anstéllda pa tva olika bibliotek. Urvalet gjordes inte
slumpmassigt utan jag hade tidigare kommit i kontakt med de tre bibliotekarierna genom
mitt arbete som vikarierande bibliotekarie pa biblioteken Under vikariatets gang fick jag,
som observator, mdjligheten att deltai deras bokprat. Deras sétt att framfora ett bokprat
intresserade mig dels till att skriva den har kandidatuppsatsen delstill
problemstélIningen som tidigare beskrivitsi kapitel fyra. Berorda bibliotek i
undersokningen ar ett stadsbibliotek beléget mitt i stadens centrum och ett
kommundelshibliotek, som &r beléaget i en mindre kommundel cirka tva mil utanfor den
storre staden Pa det storre stadshiblioteket befann sig tva av de tre bibliotekarierna, vilka
kan benamnas som ddre (60-arsdldern) och pa det mindre arbetade den yngre av de tre
(30-arsdldern).

Det visade sig att de hade rétt sa olika erfarenhet och bakgrund, bade som
personer och deras forhallande till bokprat, vilket inte ansags vara till négon nackdel for
undersokningen Det kan forstas vara svart att dra allt for omfattande slutsatser av
utredningen med det begransade urvalet. Trots det anser jag att just dessa tre
barnbibliotekarier ger ett tillrackligt underlag for uppsatsen tack vare den kvalitativa
undersokningsmetoden som anvands.
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6 Redovisning av intervjuer med
bar nbibliotekarierna

For att faen uppfattning om hur en barnbibliotekaries bokprat forbereds och genomfors,
intervjuades tre kvinnliga barnbibliotekarier ingaende. Allatre informanter har erfarenhet
av bokprat i varierande omfattning. Som namnts & en av personernai 30-ars ddernoch
de andratvai 60-ars ddern. I ntervjupersonerna namnges fran och med nu fantasifullt nog
A, B och C (dar person C &r yngst). A och B jobbar pa ett stérre stadshibliotek och hade,
vid intervjuns tidpunkt, arbetat i drygt 20 & som barnbibliotekarier. Person C jobbar pa
ett mindre filialbibliotek och hade jobbat i fem ar som barnbibliotekarie.

Texten som foljer & inte en fullstandig redovisning av alatre bibliotekariers svar,
utan om de svarat snarlikt sa har det dragitsihop i texten

6.1 Utbildning

Vad har du for biblioteksutbildning?
Forekom bokprat i din utbildning?

Barnbibliotekarierna A och B hade gétt den ” gamla uthildninger?” for att bli
bibliotekarier. Det innebér att de har en akademisk examen i botten och sedan antogs som
elever pa lanshiblioteket i Stockholm. Utbildningen pagick i tva ar, under den tiden
forekom emellertid ingen organiserad utbildning i bokprat. Bokprat ndmndes, men man
fick tareda pd mer om detta sjdv om man var intresserad menade de. Istdllet fick de vara
noga med att under utbildningens gang forsoka lara sig sd mycket som majligt av de ddre
bibliotekarierna om hur man gér tillvaga med bokprat. A hade lart sig en hel del av Greta
Renborgs férelasningar i amnet och hade god hjdp av det senare. Den yngre av
kvinnorna (C) hade forst borjat som kanslist pa ett bibliotek och sedan uthildat sig vidare
till bibliotekarie. Aven hon saknade anordnad utbildning i bokprat. Bokprat hade hon
sedan lart sig av andra bibliotekarier ndr hon fick en tjanst som barnbibliotekarie
kommunen Saledes saknade alla tre ndgonorganiserad form av uthildning i bokprat.
"Vem som helst kan egentligen utfora ett bokprat, det & inget méarkvardigt i sig”, menar
bibliotekarie A. "Men man far inte glomma varfor man bokpratar. Bokpratet & en del i
ett pedagogiskt arbete, darfor krévs det kunskap, erfarenhet och en god kédnnedom om
bocker”, fortsatter person A mycket bestamt.

6.2 Malgrupp

Vilka malgrupper har du for ditt bokprat?
Forekommer det nagot samarbete mellan dig och barnenslarare?

Samtligatre barnbibliotekarier vander sig till sexarsgrupper, 1ag- och mellanstadiet och
arskurs sju pa hogstadiet. Stadsbiblioteket, dér A och B jobbade vid tidpunkten for
intervjun, bjuder framfor allt in arskurs ett, arskurs fyra och arskurs sju fran sin stadsdel
(ibland ocksa sexarsgrupper). Filialbiblioteket gjorde samma urval av malgrupper.
Informanterna hade alatre samma forklaring till valet av magrupper. Det var att de
markerar olika stadier i ett barns liv. De utvecklade detta genom att siga att ett barn gar
ini ndgot nytt i och med de olika stadierna under skoltiden. Barnen borjar skolani
arskurs ett, de borjar mellanstadiet i arskurs fyra och i suan borjar de hogstadiet. For
arskurs sju var det extra viktigt med bokprat, ansag bibliotekarie C. Ungdomarna, som da
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var pavag att |amna barnavdel ningen, hoppades man senare kunna finna som lantagare
pa vuxenavdel ningen. Sjundeklassarna har ocksa behovet att |ara sig en del om hur man
anvander uppslagsbdcker och allmén bibliotekskunskap, da de ska skriva uppsatser till
exempel. En av bibliotekarierna (A) vande sig ocksatill formedlare, sasomforaldrar och
larare, framst da forskollarare. Hon pratade &ven om " Det stora Bokpratet”, som hon
kallade det. Till det bjuds lérare intill en gemensam studiedag och det presenteras en
mangd olika bocker for alla dldrar. Detta var mycket uppskattat bland lararna, da de fick
tips pa hoglasningsbocker att anvanda med mer. Efter bokpratet delades en lista ut pa de
presenterade bockerna som alla fick med sig till respektive skola att jobba vidare med.

Allatre informanter pastar att de har ett samarbete med barnens larare och skola.
Samarbetets omfattning varierar mellan biblioteken filialbiblioteket hade till exempel
betydligt mer samarbete med lararna pa skolan. Den yngre av bibliotekarierna (C), som
arbetade pa& det mindre biblioteket, hade regelbunden kontakt med lararna. Hon
informerade till exempel dem alltid forst om vilka bocker hon skulle ta upp pa sitt
bokprat. Hon tog ocksa reda pa om klassen holl pA med nagot specidllt tema, for att lite
grann kunna styra bokvalen till bokpratet. Mer om hur samarbetet tar form namnsii
avsnitt 6.3 Forberedel ser och 6.6 Utvardering och uppfoljning.

6.3 Forberedel ser

Hur gar du tillvaga med planering, forberedelse och inlasning infor ditt bokprat?
Hur lang tid tar forberedelserna?
Hur véljer och skaffar du bocker till bokpratet?

Hur mycket tid som gar &t till forberedelser for bokprat varierar med erfarenhet och
bokkannedom. Allatre laser barnlitteratur pa fritiden, for att standigt varainlasta pa
barnbtcker. De poangterar ocksa att det &r viktigt att ha last bockerna sjdvainnan man
anvander dem i sitt bokprat. En av bibliotekarierna (B) har jobbat med att 1&gga upp en
stor depd av 1ampliga bokpratsbdcker och menar ” att d& gér det s3 mycket snabbare med
forberedelserna’. En del av forberedel serna infor bokpraten, nér det gdller till exempel
inldsning, gors hemma pa obetald fritid, pastar de. Det varierar med arbetssituatioren hur
stor del av forberedel serna som kan goras pa arbetstid.

Informanterna tar i forvag reda pa fakta om den klass man ska bokprata for. Till
exempel tar de reda pa lasstatus i klassen, hur manga pojkar respektive flickor det finns,
om det finns nagra invandrarelever i klassen etc. Detta sker genom ett nara samarbete
med lararen De kan pa sa sétt fa reda pa om det finns ndgra elever med speciella
intressen eller om man kanske héller pa med ett speciellt temai klassen. Det kan vara
nagot tema som lararen just vid tillfalet tar upp i sin undervisning och vill att
bibliotekarien tipsar om genom sitt bokval. ” Det kan ocksa finnas problem i klassen man
behover ta hénsyn till och darmed vélja sina bokpratsbocker utifran detta’, sager
bibliotekarie C. Hon namnde &ven betydelsen av att fa méjlighet att ta del av lararnas
planering for att kunna ha framférhalining i planeringen av bokpraten for eleverna.

Bibliotekarie B & noga med att i férvag ha plockat ihop bocker pa en vagn, som
hon drar med sig till sitt bokprat. Pa vagnen har hon grupperat bockerna efter genrer, till
exempel, forr i varlden, skrack, deckare, sport och sa vidare. Pa sa sétt tillgodoser hon
alabarns intressen, menar hon. "Man ser till att det finns bade | 4ttlasta och svérare
bocker. Léttlasta for dem som har svért att komma igang med sitt [&sande och svérare
bocker for dem som laser mycket, for att inte de ska tappa intresset.”

Att lanain bocker fran andra bibliotek ar ocksa en del av forberedel searbetet, som
tar tid. Hur man skaffar bocker till sitt bokprat varierar. Det mindre biblioteket har
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mojlighet att 1ana in dnskade bocker fran stadsbiblioteket, s att det ska finnas flera
exemplar av de omtalade bockerna att |ana ut direkt till barnen efter bokpratet. Pa
huvudbiblioteket har man byggt upp ett speciellt bestand av bocker som enbart anvands
till bokprat. Detta bestand bygger pa den positiva erfarenhet av dessa bocker som
bibliotekarierna haft under aren.

Bibliotekarierna anvander sig bade av fackbdcker och av skonlitteratur i sitt
bokprat. De & noga med att ta med bocker med olika " svarighetsgrad” for att utmana till
fortsatt 18sning. " Det & modan vért att hitta den 'rétta’ boken fér en mindre lasvan elev.
Aven om devernainte |anar s mycket kan det bli en investering for framtider?’, sager
bibliotekarie A och tanker da pa faktumet att man kan knyta framtida biblioteksanvandare
till sig. B belyser att barnen fortfarande maste fa véja vilka bocker de vill l1&saochinte
tvingastill att 14sa vissa " béttre” bocker, som ndgon utomstdende anser. "Det jag vill med
mitt bokprat & forst och framst att ge barnen laslust. Jag vill att de ska upptécka gladjen i
at levasigini en bra bok.”

6.4 Tillvagagangssatt

Hur gar du tillvaga nar du genomfér ditt bokprat?
Anvander du nagra speciella knep under bokpratet?

En stor del av bokpratet &r att 1&sa hogt ur valda delar av boken. Informanterna var noga
med att betona vikten av att valja "rétt” stycke ur boken. "Det géller att inte avsldja for
mycket, utan sluta i tid innan det ska till och handa ndgonting nytt och spannande”, sager
bibliotekarie B. Under bokpratet visade man ocksa tydligt boken framfor sig, barnen
kunde darmed fokusera blicken pa boken och kivas mindre med sina kamrater. Att dela ut
fragor fortlopande under bokpratet nyttjades ocksa for att forsoka att aktivera barnen eller
ungdomarna. Avsikten var att skapa en dialog med dhorarna ochinte barariva av ett
foredrag. Barnbibliotekarie C brukade infor varje ny bok, innan hon bérjat prata om den,
fraga om nagon last den tidigare. Avsikten var att " om nagon l&st den forut kanske hon
eller han har upplevt ndgonting speciellt da hon eller han |ast boken. Personliga
upplevelser kan fa andra barn i rummet att ocksa vilja’prova boken”.

Allatre poangterar att en viktig del &r att tyckadet &r roligt att bokprata. Man
maste vara engagerad i det man gor och det bér komma frén hjartat det man sager.
Bibliotekarie A havdar att man bor vara nagot av en skadespelare.

Bokpratet méaste framféras med inlevelse och bor i de flestafall dramatiseras. Det gér inte bara att
Iasa en text ur en bok rakt upp och ner. Ar det en spannande bok som ska presenteras |aser man pa
ett sddant satt att den |&ter &nnu mera spannande och utelamnar vissadelar, sd att barnen blir
intresserade och bara maste |4sa boken (Barnbibliotekarie A).

Det var ett av knepen, pastod de andra tva bibliotekarierna likaledes. A tyckte ocksa att
hon var speciellt duktig pa att inleda sitt bokprat genom att berétta en historia pa ett
sadant satt att hon genast fick barnens uppméarksamhet och koncentration. Det hade nog
med erfarenhet att géra, trodde hon. Just hur bokprataren inleder sitt bokprat har stor
betydelse for hur man lyckas med att fanga barnens intresse, asyftade dlatre. Att fanga
intresset bland barnen eller ungdomarna man holl bokprat for, sig de som avgorande for
att kunna utfora sitt arbete tillfredstéllande utifrén sin egen satta niva. Att inte hdlla pafor
lange tidsmassigt & ocksa en god regel. "Kort, ocksa lite kaserande, da lyckas man bast”,
sager A. Bibliotekarie B och C var inne pa samma sak.
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6.5 Lev VygotsKij

Har du stétt pa pedagogen Lev Vygotskijs teorier nagon gang under dina studier till
bibliotekarie (eller senare)?
Anvander du medvetet Vygotskijs pedagogik i ditt bokprat?

Bibliotekarierna A och B hade forvisso hort talas om denna pedagog men maste erkdnna
att deinte alls kande till ndrmare vad hans teorier egentligen gar ut pa. Barnbibliotekarie
C, som gick ut sin uthildning mycket senare &n de andra tv, visste en hel del om
Vygotskij. Hon hade snappat upp en del om hans teorier om att barnen behdver ord, det
vill siga lasa bocker, for att utveckla sina sprakkunskaper bland annat. Hon mindes ocksa
en del om innebdrden av den sociaa biten for barnen i inléarningsprocessen Det tyckte
hon bokprat var en lysande exempel pa. ”Vad kan vara mer socialt an nér barnen sitter
ned och pratar bocker med mig och de andra barnen?’ Déremot planerade eller
genomforde hon inte sitt bokprat medvetet efter Vygotskijs teorier. Bibliotekarie C
svarade sa hér pa fraga nummer tva " Jag har inte hans teorier i bakhuvet nér jag planerar
mitt bokprat, sd jag antar att jag inte anvander dem medvetet om jag nu skulle gora det.”

6.6 Utvéardering och uppfdljning

Hur utvarderar du ditt bokprat?
Vad far du foér gensvar?
Forekommer det nagon uppfdljning av ditt bokprat?

Allatre tycker att nagon form av respons pa sitt arbete & nodvandigt for att kunna
utveckla det. Dels for att fabokpraten att fungera sa bra som méjligt, dels for att kunna
stamma av huruvida man arbetar mot de ma man har med verksamheten. Mest respons
f&r man spontant fran barnen. Barnen efterfragar de omtalade titlarna bade direkt efter
bokpratet och vid senare tillfallen. Generellt sett minskade responsen nér barnen boérjade
pa hogstadiet — framfor alt hos pojkarna, tyckte bibliotekarie B. Det kan vara sa att inte
en enda bok |anas ut efter ett bokprat med hogstadieclever, trots att de varit tystaoch
lyssnat och till och med verkat intresserade. Pa lag och mellanstadiet daremot " kastar”
sig barnen ofta Over de bocker, som bibliotekarien tagit upp i sitt bokprat. Detta antog de
adlatre som ett bra métt pa att de hade lyckats med sitt bokprat. Barnen och ungdomarna
|anade inte bara vid det specidlatillfalle nér man bokpratade for dem, utan A och B
visste ocksa om att de kom tillbaka sjéva och lanade bocker under andra tidpunkter.

Lararnatill barnen uttrycker sin uppskattning dver hjapen med boktips. De blev
ocksa mer och mer intresserade av ett samarbete med biblioteket nar de val fick klart for
sig hur mycket nytta de kunde ha av bibliotekarien. Den yngre av bibliotekarierna (C)
hade ett néra samarbete med barnens larare, som inspirerade henne att ga vidare i sitt
arbete. Lararna foljde upp hennes arbete genom litteréra projekt och honfick bekraftelse
pavad verksamheten resulterat i och att metoden bokprat hade effekt. ” Det skulle dock
varakul att falite mer feedback efter det att barnen |ast det jag beréttat om. Det & séllan
jag far veta vad de tyckt om bockerna’, sager bibliotekarie C.
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Hur viktigt anser du att bokprat ar i ditt arbete?
Hur kan man vidar eutveckla bokprat?

Allatre tyckte att bokprat var sa pass viktigt, att man garna ville utveckla sin formaga att
hantera bokprat. En av de intervjuade (B) villei stérre utstrackning kunna planerasin
verksamhet béttre an idag for att na fler. Tidsbristen sdg hon som det storsta hindret. En
bibliotekarie (A) hade synpunkter om att man borde utveckla arbetet med
hogstadieeleverna och hitta ett arbetssdtt som fungerar for dem, eftersom denna grupp
ansags var extra"besvarlig”, sett till intresse och ha att och gora med. Att kunna dela upp
barnen i mindre grupper efter till exempel kon och lasférmaga var ocksa ett Gnskemdl.
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7 Analys mot VygotsKij

Gar det att identifiera Vygotskijs pedagogiska principer i metoden bokprat och i
barnbibliotekariernas forberedel ser och utférande av sitt bokprat?

Om man forst utgar fran det Vygotskij sager om socialt samspel, s menar han att
ett fungerande sddant & en forutsittning for barns utveckling och sociala traning. Bland
minainformanter kunde det méarkas att detta samspel utgjorde en viktig del i deras arbete
med sitt bokprat, vilket uttryckte sig pa en del olika sétt. En del i ett fungerande socialt
samspel & att vara forberedd pa den malgrupp man ska métai sitt bokprat. Rétt bocker
och utforande, till ratt malgrupp ger optimala effekter av bokpratet pastar informanterna.
Forberedelser infor bokpratet utgdrs darfor bland annat av noga val av bocker,
kontaktarbete med barnens larare och att vara mentalt forberedd pa vad man ska siga
under bokpratet. Det galler att ligga pa samma niva som barnen sa att de kan tatill sig
bokpratet och bockerna. Vygotskij menar att lérarensroll, i dettafall bokprataren, inte &
att uppfostra barnen utan mer att organisera den sociala miljon och fa eleven att vara
aktiv och intresserad, inte enbart lararengjalv. Den dialog mellan bokprataren och
ahorarna som observerades under bokpraten, med syftet att gora bokpratet mer aktivt for
barnen, kan vara ett exempel padet. Dialogen gor att bokpratet inte endast &r ett féredrag
utan medverkar till ett fungerande socialt samspel. En bibliotekarie kommenterar
meningen med dialogen sa har, ”om nagon last den forut kanske hon eler han har upplevt
nagonting speciellt da hon eller han last boken. Personliga upplevelser kan faandrabarn i
rummet att ocksa vilja’ prova boken”. Kanske & det sa att om ett barn marker att ett
annat barn upplevt nagonting genom en bok, tar barnet det lattare till sig &n om envuxen
sager samma sak. Ungefar: Det funkar for henne, funkar det for mig? Att fa barnen att
pratainfor de andra barnen & @venen social traning. En annan metod bibliotekariernai
intervjun anvander sig av & att berétta en kort historia eller anekdot innan boken
presenteras, eller innan bokpratet borjar, som kan hjélpatill att vinna barnens
uppmérksamhet och respekt.

Pedagogiska utmaningar skapar meningsfulla situationer pastér Vygotskijs vidare.
Med pedagogiska utmaningar menar Vygotskij till exempel kreativa aktiviteter som
textskapande, bildskapande eller dramatik. De har, enligt Vygotskij, en psykologisk
funktion som lankar samman fantas och verklighet. Generellt kan man séga att ett vanligt
bokprat & en pedagogisk utmaning pa sa sitt att man anvander sig av bade bilder och
dramatik i bokpratet. En av bibliotekarierna sdger just att det ar viktigt att utféra
bokpratet med inlevelse och dramatik, det riskerar annars att bli trakigt och stelt. Andra
utmaningar for barnen kan vara att de far prova att sjdv utfora ett bokprat om en bok de
l&st infor sina klasskamrater.

Om planering och forberedel ser talar Vygotskij bland annat om att ”innehdllet ska
organiseras’. Vygotskij agnade sig speciellt & undervisningens sociala organisation. Rent
allmant kan man séga att han riktade sitt intresse mot den séregna form av samarbete
mellan vuxna och barn som han sag som galva karnan i undervisningen. Om man
atminstone vill forsoka uppna ett gott resultat ar det av storsta vikt att planerasina
aktiviteter val anser Vygotskij. Allatre barnbibliotekariernai denna undersokning var av
den uppfattningen att om man skulle uppna ett gott resultat med bokpratet, kravs tid for
planering, tid for forberedelser och ett gott samarbete med skolan och dess larare, trots
begransade resurser. Forberedelser & A och O for ett val genomfort bokprat. Det & ocksa
det sdkraste séttet att minska nervositeten, sdger de intervjuade bibliotekarierna enat. Att
strukturera tankarna, att forsoka hdlla ordning pa sig §alv och att hdllatider & nagra
viktiga punkter. De poangterar ocksa att det &r viktigt att ha last bockerna savainnan
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man anvander dem i sitt bokprat, &en om det &r bilderbocker. En del i forberedelserna
var at informanterna i forvag tar reda pa fakta om den klass man ska bokprata for, som
tidigare ndmnts om samarbete med barnens lérare En annan bit i forberedel searbetet var
att |anain bocker fran andra bibliotek. Hur man skaffar bocker till sitt bokprat varierar.
Pa stadshiblioteket har man till exempel byggt upp ett speciellt bestand av bocker som
enbart anvands till bokprat. Detta bestand bygger pa den positiva erfarenhet av dessa
bocker som bibliotekarierna haft under aren.

Enligt Vygotskij har barnens intresse och motivation stor betydelse for deras
utveckling. Det & mycket viktigt med ett eget brinnande intresse, menade informanterna,
for att kunna formedla vidare. Hur ska man kunna levandegora en historia utan att galv
hatagit del av den frégade man sig. Bibliotekarien ska enligt informanterna helst §av
tycka om boken bibliotekarien pratar om, det gar da lattare att hitta ndgot att bli
entusiastisk 6ver och formedla vidare. Om man nu inte & en skicklig skadespelare
forstas Bibliotekarierna i intervjun var ocksa noga med att i forberedel serna vélja ut
"rétt” bocker, vilket bland annat innefattade att ta med bocker med olika
|assvarighetsgrad till bokpratet. Intentionen var att tillfredsstélla alla olika | asnivaer hos
barnenoch inte riskera att nagon tappar intresset for boklasning, utan hela tiden utmana
till vidare lasning genom att komma med nya svarare bocker. En av bibliotekarierna
anvande sigtill exempel av en bokvagn som hon handplockat ihop bocker till och drog
med sig till sitt bokprat. P& vagnen grupperade hon bockerna efter genrer, till exempel,
forr i varlden, skréck, deckare, sport och sa vidare. Pa sa sétt tillgodoser hon alla barns
intressen, menade hon. En av informanterna tycker att det ar viktigt att kommaihag att
ingen ska styra barnens bokval sa att de maste vélja bocker de inte vill ldsa. Hon séger i
intervjun: " Det jag vill med mitt bokprat &r forst och framst att ge barnen l&sust. Jag vill
att de ska upptécka gladjen i att levasig ini en brabok.”

En svarighet for bibliotekarierna ar att mata motivationen hos barnen. Barnen far
direkt efter bokpratet 1ana bocker, medan bokprataren & narvarande, vilket kan vara ett
slags métt. Lanas manga bocker ut, tyckte bibliotekarierna helt klart att man hade lyckats
fanga barnens intresse och motivation till att 1asa. Hur de upplevde effekterna av sitt
bokprat var alltsa mestadels genom responsen fran barnen direkt efter bokpratet.
Bibliotekariernasag stor skillnad i intresse nar det géllde for vilken aldersgrupp man
bokpratade for. Det & betydligt |attare att fanga de yngres intresse, menade de tre
bibliotekarierna. Det ansags alltid " svarare” att pratainfor en sundeklass @n infor en
sexarsgrupp. Andra saker borjar lockai dldern gundeklassarna kommit upp i, sa det
kanske redan & for sent att lockartill 1&sning av bocker om inte det skett tidigare. Ibland
kunde det vara sa att inte en enda bok |anades ut efter ett bokprat pa hogstadiet.
Bibliotekarierna var osakra pa hur de skulle skapa motivationshtjande atgarder nar det
gdlde framforallt pojkarnai de aldre arskurserna.

En hel del knep anvands emellertid av bokpratarna for att skapa intresse hos
barnen och ungdomarna. Till exempel genom att tydligt visa bilder ur bockerna man
pratade om samt att endast |asa hogt valda delar av boken. De specidllt utvalda delarna
eller delen ska ha malet att skapa fortsatt intresse for boken. ” Ar det en spannande bok
som ska presenteras |aser man pa ett sddant satt att den |&ter annu mera spannande och
utelamnar vissa delar, sa att barnen blir intresserade och bara maste |asa boker?’, séger en
av bibliotekarierna. En av bibliotekarierna beréttade gérna en rolig anekdot innan hon
startade sitt bokprat. En annan pdpekade vikten av inledningen av bokpratet och
betydelsen av en engagerande framstallning. Meningen med att fanga intresset bland
barnen eller ungdomarna man hdll bokprat for, sag de som avgorande for att kunna utfora
sitt arbete tillfredstdllande utifran sin egna satta niva.
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Ett samarbete mellan bokpratare och larare, skapar den potentiella
utvecklingszonen asyftar Vygotskij. En samverkan med skolan och dess larare forekom
hos ala tre bibliotekarierna. Aven om det pa de olika biblioteken varierade i omfattning.
Pa det mindre biblioteket hade man ett mer ingdende samarbete, vilket kan bero pa att det
geografiskt ligger ndra skolan i omradet och att det storre stadsbiblioteket tar hand om
flera skolor 6ver hela staden Bibliotekarierna tar innan bokpratet kontakt med barnens
larare for att tareda paen hel del om malgruppen Bland annat hur klassen ligger till med
boklasningen hur manga flickor och pojkar det finnsi gruppen och vad man arbetade
med for temai skolan. Det har samarbetet s3g de som mycket viktigt eftersom den
information de kunde fatag i kunde de dra nyttaav i férberedel sernatill sitt bokprat.
Andraformer av samarbete mellan |arare och bokpratare &r till exempel att de skéter
boklistor tillsammans om det skulle vara manga som vill 1ana samma bok. P& sa sétt
tillfredstéller man alla barn, ingen blir utan. Lararen kan éaven ge vardefull feedback till
bokprataren om hur barnen upplevde bokpratet och darmed forbéttra sig och skaffa
erfarenhet. | samtalet med den yngre av barnbibliotekarierna i undersokningen framgick
det helt klart att det foérekom ett mycket néra och givande samarbete mellan bibliotek och
skola pa platsen. Vikten av samarbetet gar dessutom att |&sai Lpo 94 (Laroplan for det
obligatoriska skolvasendet 1994), som tidigare citerats ur i kapitel 2.3 Bokpratets
funktion

Vygotskij skriver i sinateorier om att ord &r viktiga for tdnkandets utveckling.
Genom att anvanda bockernas egna ord i bokpratet bidrar man till tdnkandets utveckling,
utan att bokprataren sjalv behover forbereda nagra speciella rader att 1asa upp. | kapitel
2.2 Laslust och betydelsen av att |&sa i uppsatsen namndes det att barnboksforfattare
arbetar medvetet med spraket i barnbockerna. Det sprak de anvander i sina bocker &r
forankrat i barnens sprak och erfarenheter. Barnbdcker kan bland annat tréna barnen att
anvanda sitt eget sprék nér de pratar med andra barn om boken och de kan utvidga sitt
ordforrad inom fler omraden an vad de kommer i kontakt med i vardagslivet. Genom att
berétta om bdcker och upplysa barnen om bockernas varld och om hur biblioteket
fungerar och allt vad det innebér, tyckte bibliotekarierna att man bidrog till att skapa en
bra férutséttning att bli en bra lasare och beréttare. Om barnen laser mycket utvecklar
barnen ett ordforrad, som i sin tur bland annat utvecklar barnets sociala férmaga.
Formagan att |&sa och skriva kommer att vara av storsta vikt i det framtida samhallet. En
egenskap som ofta betonas i dagens samhdlle & som bekant social kompetens och detta
forutsétter att man har en god formagatill spraklig kommunikation.

Fantasi och kreativitet har stor betydelse i barns utveckling enligt Vygotskij.
Genom fantasin tolkas erfarenheter och kéndor som utformas till nya idéer. Fantasi och
Kreativitet stimuleras helt klart genom bokprat, eftersom bocker i alménhet uteldmnar
mycket till fantasin. Om bokprataren l&ser ett spdnnande stycke ur en bok &r det upp till
varje individ att forestdlla sig en egen varld och hur eventuella huvudpersoner ser ut.
Bokpratet kan formedla en forebild, en huvudperson, fran en bok som barnen sedan
fantiserar om. Det kan ténkas att de ocksa fantiserar om hur denpersonen skulle agerai
andra situationer an exakt efter hur det gick i bokenoch sa vidare. En av informanterna
ndmnde att hon var helt 6vertygad om att hon lyckats skapa fantasi hos barnen. Hon fick
namligen en gang teckningar efter ett bokprat av ndgra elever i en klass och dessa
teckningar var verkligen fantasifulla, som hon uttryckte det. Hon kunde inte forestélla sig
att boken hon pratade om kunde skapa en sadan kreativitet, som det gjorde.

En dutsats som kan dras efter genomgang av Vygotskijs teorier, analys av
intervjuer och observationer, & att det gar att finna likheter mellan Vygotskijs teorier och
metoden bokprat, liksom de intervjuade barnbibliotekariers sétt att planera och
genomfora sitt bokprat. Daremot sa & de berdrda bibliotekarierna i studien mindre
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medvetna om det. Mer om slutsatser behandlasi nésta kapitel, forst kommer ett litet

sammandrag av analysen. Nedan listas punkterna fran kapitel 3.1 som sammanfattade
Vygotskijs teorier och idéer. Listan kan nu kompletteras med négra konkreta exempel
som visar att Vygotskijs teorier kan, pa vissa punkter, jamforas med metoden bokprat.

Socialt samspel & en viktig drivkraft i ett barns utveckling. Under bokpraten
maérktes det att bokprataren ville skapa en dialog med barnen Huvudsakligen
genom att slanga ut frégor och forstka fa barnen sjdlva att berédtta om den
aktuellaboken, om de tidigare last dendet vill sdga. Meningen med att barnet
sav bor ges chansen att berdttaom boken & om dentill exempel véckt négra
speciellakangor. Andra barn kan da ocksa vilja lana boken, eftersom de ocksa
vill "prova’”.

Pedagogiska utmaningar skapar meningsfulla situationer. Boken och lasandet &r
den egentliga pedagogiska utmaningeni bokprat, men ocksa genom att vara
kreativ i sin framstéllning av bokpratet gér det att skapa dessa meningsfulla
situationer for barnen Bokprataren kan till exempel ordna” specialbokprat” da
nagrabarn i klassen savafar provaatt utfora bokprat om en bok infor resten av
klasskamraterna.

Barnens motivation och intresse har stor betydelse vid alla pedagogiska
situationer. Bokprataren forsoker intressera och ge barnen lust till 1&sning
genom att 1&sa ett utvalt stycke ur aktuell bok som ska fungera som sporre.

Ord &r viktiga for tankandets utveckling. Bokpratets syfte nummer ett &r att fa
barnen att 1&asa mer bocker och barnboksforfattarna jobbar medvetet med spraket
i barnbtckerna. Ju mer ett barn far av 1asning och ord, ju mer utvecklas
ordforradet. Ett rikt ordforrad & betydel sefullt for kommunikation och
underléttar intag av ny kunskap.

Betydelsen av fantasi och kreativitet hos barnen. Vid bokprat stimuleras fantasin
och barnet forvantas bli mer kreativt. Bokprat och bocker levererar inte hela

" paketet” & barnen, utan utelamnar mycket & fantasin. Film, exempelvis, ger
barnen i princip allt serverat.

Vikten av samarbete med kompetenta personer, som kanner barnen. Vygotskij
menade att barnet i samarbete med vuxna eller mer kompetenta kamrater kan
prestera mer an det kan klara pa egen hand. Innan bokpratet tar bokprataren
kontakt med l&raren och hor sig for hur klassen ligger till med bokl&sningen och
om klassen kanske jobbar med ett tema till exempel. De skoter ocksa saker som
boklistor tillsammans om det skulle vara manga som vill [ana samma bok efter
bokpratet. Lararen kan ge vardefull feedback till bokprataren om hur barnen
upplevde bokpratet och barnbibliotekarien kan darmed forbéttrasig i

forberedel serna och samtidigt skaffa erfarenhet om ”olika slags’ barngrupper.
Om planering och forberedelser skrev Vygotskij bland annat att "innehdllet ska
organiseras’. Om man atminstone vill forsoka uppna ett gott resultat ar det av
storsta vikt att planera sina aktiviteter val ansag Vygotskij. Bokprat handlar
mycket om planering och forberedelser da en méngd olika saker ska fixas innan
ett bokprat kan genomforas pa ett bra sétt. Till exempel ska lokaler ordnas,
barngrupper bokas in och bocker till bokpratet ska véljas ut och lésas igenom.
De utvalda bockerna bor lanasin i flera exemplar fran andra bibliotek s att fler
kan |ana samma bok. | nformation om gruppen man ska halla bokpratet infor &
bra att tadel av for att kunna férbereda sig och ”lagga ribban rétt” under
bokpratet och forstds vélja ut passande bocker. Ovanstdende namnda saker tyder
pa att bokpraten &r val organiserade och férberedda av barnbibliotekarien.
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7.1 Diskussion

Resultatet av analysengéar forstas att tolka pa olika sétt. Det gar att komma fram till att
Vygotskijs teorier inte har speciellt mycket gemensamt med bokprat, likava som det gar
att komma fram till de slutsatser jag dragit. Man kan stélla sig fragan: Hur mycket bel&gg
behdvs for att kunna dra vissa slutsatser? Och hur varderar man de enskilda likheter eller
samband som man kommit fram till jamte varandra? Finns det de som & ovasentliga och
bara fyller ut resultatet? Det ar en bedomningsfraga som jag tror var och en far bildasin
egen uppfattning om. Hursomhelst pastar jag att det finns vissa likheter mellan
Vygotskijs teorier och bokprat, med forbehallet att det naturligtvis kan vara andra
pedagogiska teorier som ocksa ligger bakom. Bokpratet utformades i Amerika pa 1950-
talet och det & majligtvis aningen langsokt att pasta att de personer som utformade
bokpratet skulle hainfluerats av en vitrysk forfattare och hans teorier. Vygotskijs bok
Tankande och sprak finns dock i en Gverséttning till engelska utgiven redan 1962, det kan
vara vart att anmérka (den utgivningens spridning & emellertid okant).

En forvanande sak, i mitt tycke, som intervjuerna gav var att bokprat inte ingatt i
négon del i barnbibliotekariernas utbildning. For de dldre gar det att forstd, da bokprat var
relativt nytt i Sverigei slutet pa 1970-talet, men att det inte hant ndgonting sedan dess &r
besynnerligt (den yngre bibliotekarien hade inte heller fétt undervisning i bokprat). Vad
& det egentligen en barnbibliotekarie |ar sig som & sa mycket viktigare an att bokprat
inte ens far platsi en utbildning som tar flera &r? Pedagogiken studenterna l&r sig
teoretiskt borde ocksa trénas rent praktiskt i kontakt med barn anser jag. Att
nyutexaminerade bibliotekarier 1&r sig bokprat av de &dre jobbande pa biblioteket ma va
varava, men det som kan intréffa ar att en ”svag lank” gor att kvalitén pa bokpraten
sanks. Det borde finnas négon slags larare i bokprat som kan bestka bibliotek som
kanner att de vill hoja sin kompetens, eller faen injektion i sitt arbete med bokpraten.
Mdjligtvis att det projekt som Bibliotekstjanst drog igang 1997, dér tolv utvalda
bokpratare pa frilansbasis gav sig ut och genomférde bokprat 6ver hela Sverige, &r det jag
eftersoker.

Tankarna bakom barnbibliotekens verksamhet idag har manga likheter med
forskolans pedagogik. | forskolan lé&r man sig genom leken och genom eget skapande.
Barnens motivation och intresse &r drivkrafter. | och med att forskolan har blivit en del av
den 6vriga skolan finns forhoppningar om att forskolans pedagogik ska paverka
undervisningen i grundskolan. For att biblioteket ska kunna méta barns nyfikenhet och
intressen med respekt och professionalitet bor arbetet i hog grad utformas utifran hur barn
ténker och agerar. Bokprat med aktivt deltagande av barnen &r en viktig del i detta. Det
far inte bli sa att bokpraten blir stela forelasningar, det tror jag inte barnen sdva
uppskattar heller. Att ”bokprat” som forelasningar inte hdller i langden kanske ger sig
sjav hos den som hdller i bokpraten genom barnens direkta respons och genom feedback
fran barnens larare.

For att bokprataren ska kunnainspirera barn och ungdomar till 1asning behovs ett
eget |asande, ett eget forhallande till litteraturen och det maste hela tiden underhdllas.
Greta Renborg namner den informella aspekten av bokprat, och pastar att biblioteksfolk
pratar om de bocker de kanner till och att de pratar om nagot de vill prata om. Att det
yttrandet stammer mérktes genomgaende hos bokpratarna i studien. De pratade i
intervjuerna bland annat om saker som att tala med inlevelse och dramatik for att fa
barnen att lyssna. Deras engagemang syntes ocksa da de framforde sitt bokprat. ”Kort,
ocksa lite kaserande, da lyckas man bast”, sager en av informanterna. Hemligheten med
att lyckas fa kontakt och na lyssnare, & att man har gjort stora anstrangningar att
forbereda sig. Det behover inte alls varatrékigt att |asa patill ett bokprat med en grupp
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manniskor. Tvartom, att gélv altid varaintresserad och gélv tycka det &r roligt att 1ara
sig nagot nytt hor till tjusningen menar jag.

Att Maria Tornfeldts idéer och projekt (som omnamns i dutet av kapitel 2.1
Bokpratets utveckling) i hog grad stéller sig bakom Vygotskijs asikter om betydelsen av
ett socialt samspel och ett ndra samarbete mellan barn och vuxen, stémmer bra anser jag
Bokpratet &r viktigt, anser Tornfeldt, da det ar |&ttare for barnen att valja ut en bok ur ett
presenterat och begransat urval. Bokprataren bor ocksa ta med sig bade | &ttl asta bocker
och lite svarare for att kunnatillfredstélla alla typer av lasare, &ven de lassvaga. Det
visade sig i studien att bibliotekarierna jobbade just som Tornfeldt skriver. Informanterna
var noga med att ta med sig ett gang speciellt utvalda bocker till bokpratet, bade | 4ttlasta
och svarare bocker. Ett moment i Tornfeldts projekt var en bokpratarkurs for elever, dar
aldre elever fick bokprata infor yngre kamrater. Barnens larare ansag att det gav eleverna
gott gavfortroende att ha klarat av att berétta om bocker infér en grupp (Tornfeldt 1993).
Det &r ett braexempel pa ett fungerande socialt samspel och samtidigt ett givande
samarbete mellan barnbibliotekarier och lérare.

Raétt utnyttjad ger barnbibliotekarien biblioteket en suverén reklam
Barnbibliotekariernas pedagogiska arbete & av stor betydelse for hela bibliotekets
verksamhet. Kanske gar det att htja bokpratets status genom att understryka
marknadsf 6ringsaspekten och genom att betrakta bokprat som fortbildande och
kompetenshdjande. Minatre informanter var synnerligen medvetna om vilket viktigt
arbete de har och gjorde sitt allra basta. Beviset pa att de lyckats tas for givet i dagens
samhélle och deras jobb kanske inte far den uppskattning de fortjanar.
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8 Slutsatser

Det ar viktigt att kommaihag att det inte gar att dra alltfor langtgaende slutsatser utifran
materialet, vilket & begransat och dutsatsernaror i varstafall endast situationen for de
tre intervjuade barnbibliotekarierna. Det som talar emot det & att metoden bokprat
fungerar pa liknande sétt pa de flesta bibliotek och hos andra bibliotekarier an de
intervjuade. Variationer forekommer sékerligen i framforande och planering av
bokpraten. Troligtvis finns det ocksa barnbibliotekarier som kanner till Vygotskij och
mer arbetar efter hans teorier, liksom det antagligen finns barnbibliotekarier som inte alls
gor det eller ens har hort talas om honom.

En dutsats som kan dras efter genomgang av Vygotskijs teorier, analys av
intervjuernaoch iakttagelserna, ar att gar att finna likheter mellan Vygotskijs teorier och
de intervjuade barnbibliotekariernas sétt att planeraoch genomféra sitt bokprat.
Bibliotekarierna var emellertid inte medvetna om det och de visste inte speciellt mycket
om Vygotskij heller. Bibliotekarie C var dock inne pa en del bitar Vygotskij pratar om.
Helt klart &r att bokpraten &r noga genomténkta och planerade av de bibliotekarier som &r
representerade i studien De arbetade med metoden att skapa forforstael se, intresse och
nyfikenhet. De skapade fantasi och kreativitet genom sitt bokprat, vilket de mérkte
genom responsen fran barnen och samtal med barnens larare. Vidare pratar Vygotskij
bland annat om det sociala samspel et, pedagogiska utmaningar och betydelsen av
motivation hos barnen for deras vidare utveckling. Bokprat innehdller konkreta exempel
paaladessa”ingredienser”. Darfor kan det fastlaggas att, aven fast kanske inte
bibliotekarierna i studien var medvetna om det, sa finns vissadrag av Vygotskijs teorier
representerade i metoden bokprat. Viktigt att kommaihag &r att det kan vara sa att det &r
andra pedagogiska teorier och tankar fran andra personer som bokprat bygger pa an just
Vygotskijs. Det finns inga belagg att det & Vygotskijs pedagogik som bibliotekarierna
anvander sig av, likva kan man konstatera att det gar att hitta exempel pa att nagonting
som liknar Vygotskij pedagogik anvands. Det kan kanske bero pa att Vygotskijs teorier
inte & unika utan delar en hel del tankar och synsétt med andra ” pedagogiska skolor”. De
centrala delar som Vygotskij skriver om kan kénnas gélvklarai dagens samhélle och det
kan tyckas svart att tanka sig hur det skulle gatill annorlundaegentligen Det kdnns
naturligt att jobba pa det vis man gor idag med bokprat och barn. Men nér Vygotskij lade
fram sinateorier pa 1930-talet var det till exempel inte lika gavklart att barnen skulle
behandlas med samma respekt som de vuxna och sa vidare.

Bibliotekarierra har enligt understkningen inte fatt nagon organiserad utbildning
i bokprat och & mindre i Vygotskijs teorier. De hade visserligen hort talas om Vygotskij
men knappt ndgot mer &n sa. Den yngre av bibliotekarierna (C) mindes emellertid en del
om honom fran sin utbildning. Informanterna hade istéllet 1art sig hur man bokpratar av
ddre jobbande bibliotekarier pa biblioteket, tillsammans med artiklar och bocker i amnet.
En slutsats som kan dras &r att bokprat verkar daligt representerat i en barnbibliotekaries
utbildning, vilket egna erfarenheter ocksa kan bekréfta.
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Utvardering av bokpraten gjordes genom att ta del av responsen och aterkopplingen fran
larare och barren. Pa sa sétt kunde de helatiden vidareutveckla och forbattra sitt bokprat.
Erfarenheter fran bokpratet, till exempel responsen i utldning, tog man med sig till
forberedel serna infor nasta bokprat. Undersokningen kunde rona ett samarbete mellan
skollérare och bokpratare, som bland annat anvandes for feedback. Samarbetet varierande
dock i omfattning mellan biblioteken, beroende pa att biblioteken i undersokningen var sa
pass olika typer av bibliotek. Effekterna av bokpraten &r enligt barnbibliotekarierna svara
att se, men det gar atminstone pasta att det antagligen skulle vara svart att fa en hel klass
att |ana bocker samtidigt, med den iver som iakttogs under bokpratenutan att de samlats
for ett bokprat.

Slutligen, bokprat & ett utmarkt sétt att utveckla barns intresse for att |ésaoch inte
minst utveckla barnens fantasi, samtidigt som det ocksa &r ett ypperligt tillfale for barnen
att 1ara sig hur man anvander ett bibliotek.
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9 Sammanfattning

Bokprat &r en etablerad |aslustframjande teknik for bibliotekariers aktiva
litteraturférmedling. Ett bokprat innebér att en bibliotekarie presenterar och beréttar om
bocker infér en grupp ménniskor for att véacka laslust hos dhorarna. Dagens moderna
bokprat sker i bibliotek och magruppen utgors framforallt av elever palag och
mellanstadiet, jamfort med under 1950-talet da bokprat introducerades i Amerika och
framst riktade sig till vuxna. Bokpratet kom till Sverige pa 1970-talet och & idag en
beprévad metod for att fa barn att |&sa mer bocker och anvanda bibliotek i stérre
utstrackning. Genom bokpratet fick barnen en forforstael se om bockerna och det blev
|éttare fOr dem att valja en bok ur ett presenterat och begrénsat urval an att hitta en bok i
biblioteket pa egen hand. Pa 1970-talet var barnbibliotekarierna ute pa forskolor, skolor
och fritidsgardar och bokpratade, fullastade med bocker. Pa den tiden var bokprat utanfor
biblioteket vanligt. Det ansags att elever och larare var i behov av litteraturorientering.
Under andra halften av 1980-talet borjade manga barnbibliotekarier kénna sig osékrai sin
yrkesroll. De upplevde att de inte hann med att bestka alla skolklasser for att na ut till
alabarn, som var deras malsattning. Pa 1990-talet blev man mer medveten om att det var
de svarmotiverade och lassvaga barnen som behovde stimuleras till 1&sning. Bokpraten
minskade i omfattning pa grund av neddragningar i kommunerna. Istéllet borjade olika
projekt att genomforas som komplement till bokpraten

Syftet med uppsatsen &r att beskriva metoden bokprat och undersoka hur,
pedagogiskt sett, metoden anvands pa tva svenska bibliotek och av tre barnbibliotekarier
idag. Utgangspunkten har varit Lev Vygotskijs teorier, varfor fragestalningen &
foljande: Ar det mojligt att finna likheter mellan Vygotskijs teorier och
barnbibliotekariernas bokprat, med planering och framférande framst i atanke? For att
utreda detta anvandes en kvalitativ intervjumetod. Férdelen med metoden &r att det i
realtid gar att fa ut mer information vid till exempel ovantade svar, @n vad en enkét skulle
kunna ge. Tre barnbibliotekarier intervjuades ingdende om bland annat utbildning,
forberedelser, framforande och aterkoppling. UtGver intervjuerna iakttogs nagra bokprat,
i syfte att bilda en egen uppfattning om hur ett bokprat kan gatill.

Lev Vygotskij levde och verkade under 1920- och 1930-talet i Ryssland. Hans
kulturhistoriska teori om méanniskan dterupptacktes i vast pa 1960-talet och jamfors nu
med klassiker som Freud och Piaget, i fraga om dess dignitet. Vygotskij ser manniskan
som en kulturvarelse vars medvetande speglar den omgivande kulturen bade till form och
till innehdll. For att fa barn att veta om att det finns manga bra bocker att 14sa, maste de
lyftas fram av vuxna med engagemang och intresse for barn och litteratur. Véarlden
kommer inte till oss direkt, sager Vygotskij, utan altid via andra manniskor, eftersom
manniskan i grunden &r social. En viktig drivkraft i ett barns utveckling &r socialt
samspel, varfor samarbete med kompetenta manniskor, till exempel barnens larare, &r
vitalt. Vygotskij sdg méanniskan som ett aktivt, handlande och stkande vasen med
mojligheter att bade utnyttja sin egen potential att |ara och utvecklas och med kraft att
forandra sina livsvillkor genom en forandring antingen av samhéllet eller av sin ndrmaste
omgivning. Fantasi och kreativitet har betydelse for barnens larande, stimuleras fantasin
kan barnet forvantas bli mer kreativt. Det & betydel sefullt med ett kvalitativt och
genomtankt sprak i barnbockerna barnen stoter pa da Vygotskij pastar att ord &r viktiga
for tankandets utveckling.

De intervjuade barnbibliotekarierna har det gemensamt att dei sin utbildning till
bibliotekarier inte fatt nagon utbildning i att kunna utfora ett bokprat. De har pa egen
hand tagit reda pa hur man bor gatillvagai forberedelser och genomférande av sitt

31



bokprat. Forberedel serna innebér bland annat att barnbibliotekarierna anpassar bockernas
svarighetsgrad till sitt bokprat efter vilka barngrupper som ska vara nérvarande i deras
bokprat. De tar ocksa reda pa barnens intressen genom samarbete med skolan och dess
bertrda l&rare. For att kunna moéta barnens intressen har de noga forberett bokpraten
genom att vélja bocker ur skilda genrer. Ibland kan man prata om bocker for ett visst
tema, som elevernajust nu haller pAmed i skolarbetet. Dessutom &r det viktigt att ta reda
pavilken niva eleverna befinner sig lasméssigt. Lasningen ska vara lustbetonad, det
tycker bibliotekarierna & viktigt att poangtera. Det & modan vart att hitta den " rétta’
boken for en mindre lésvan elev. Vid framforandet av bokprat & man noga med att ta
med manga bocker for att utmanatill fortsatt |asning. Detta for att tillgodose allas
intressen och olika l&snivaer hos barnen.

Nér det géller framforandet av ett bokprat, sa tycks det allra viktigast vara att
bokprataren salv tycker att bockerna ar bra. Betydelsefullt & ocksa hur inledningen pa
bokpratet &r, det gdler att skapa en bra kontakt med eleverna man har framfér sig. Vidare
ar det angelaget att visa ett stort engagemang och intresse for det man utréttar. | det
pedagogiska arbete, som ett bokprat innebar, ar kvaliteten pa samspelet mellan
barnbibliotekarien och barnet, avgdrande for om det skapas goda upplevelser for barnet.
Tillsammans med akthet, yrkesskicklighet och en dppenhet for spontanitet, humor och
glédje kan det 1dgga grunden for ett bra pedagogiskt méte mellan vuxen och barn.

Slutsatser som kan dras efter intervjuer med tre barnbibliotekarier och iakttagel ser
av utforda bokprat, &r att det gar att urskilja likheter mellan framférande och planering av
bokprat med Vygotskijs pedagogik. Informanterna & dock inte medvetna om detta
faktum.
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Bilaga 1: Intervjumanual

Utbildning

Vad har du for biblioteksutbildning?
Forekom bokprat i din utbildning?

Malgrupp

Vilka malgrupper har du for ditt bokprat?
Forekommer det ndgot samarbete mellan dig och barnens larare?

Forber edel ser

Hur gar du tillvaga med planering, forberedelse och inlasning infor ditt bokprat?
Hur lang tid tar forberedel serna?
Hur véajer och skaffar du bocker till bokpratet?

Tillvagagangssétt

Hur gér du tillvaga nér du genomfor ditt bokprat?
Anvander du nagra speciella knep under bokpratet?

Lev Vygotskij

Har du st6tt pa pedagogen Lev Vygotskijs teorier ndgon gang under dina studier till
bibliotekarie (eller senare)?
Anvander du medvetet Vygotskijs pedagogik i ditt bokprat?

Utvérdering och uppfoljning

Hur utvarderar du ditt bokprat?

Vad far du for gensvar?

Forekommer det nagon uppfoljning av ditt bokprat?
Hur viktigt anser du att bokprat &r i ditt arbete?

Hur kan man vidareutveckla bokprat?

(Sidal1av1l)



