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1 Inledning
Sagostunder vid svenska folkbibliotek: viirda att satsas pd.'

Sa lyder titeln pa ett tidigare arbete fran Boras hogskola om sagostunder. Fastin
sagostundernas vara eller inte vara har diskuterats genom aren sa har de dnda dverlevt och
bibliotekspersonal har uppenbarligen velat satsa pa dem. Idag &r sagostunderna en av de
vanligaste biblioteksverksamheterna for barn. I en enkétundersokning utford av Kulturradet ar
2004 framkom att 71 % av de deltagande kommunerna hade sagostunder.2

Hur ser de motiv och tankar ut som ligger bakom den praktiska verksamheten? Hur viljs t.ex.
innehallet pa sagostunden ut? Vad ligger bakom de sagostundsansvarigas val av metodik
under sagostunden? Med tanke pa att sagostunder &r en sa pass vanligt forekommande
aktivitet dr det viktigt att de bakomliggande tankarna hos de sagostundsansvariga tydliggors.
Ett sadant tydliggérande mojliggor en kritisk diskussion kring den praktiska verksamheten.
Jag vill i denna magisteruppsats tydliggdra och analysera de sagostundsansvarigas perspektiv
pa sagostundsverksamheten och hoppas pa sa vis bidra till en framtida diskussion kring
sagostundernas syfte, innehall och metodik.

Jag som utfort denna undersokning har tidigare studerat bl.a. litteraturvetenskap och litteratur
for barn och ungdom. Jag har ocksa arbetat inom forskolan. Under arbetet med denna
magisteruppsats har jag haft formanen att intervjua fem sagostundsansvariga personer. Det
gav mig, forutom empiri till denna uppsats, ocksa en ovirderlig insyn i det praktiska arbetet
pa bibliotek, vilket jag tackar for. Jag vill ocksa tacka for den hjélp jag fatt, forst och framst
fran Eva Wahlstrom och Gote Edstrom, samt all annan hjidlp som kommit mig till del.

1.1 Uppsatsens bakgrund

Till bakgrund for denna magisteruppsats ligger en historisk tillbakablick pa bibliotekens
sagostunder, praktiska rad till sagostundsledare samt Sveriges bibliotekslag.

1.1.1 Historisk tillbakablick pa folkbibliotekens sagostunder

Sagostunder &r och har sedan barnbibliotekens allra forsta borjan varit en del av
folkbibliotekens verksamhet. Innehallet i bibliotekens sagostunder har under aren varierat och
sa har dven asikterna om innehallet. Nedan foljer en kort historisk tillbakablick pa
folkbibliotekens sagostunder.

Valfrid Palmgren startade Sveriges forsta barnbibliotek i Stockholm 1911 och inférde dér
moderna biblioteksidéer som hon himtade fran USA. En av dessa var sagober'&ittande.3 Pa
grund av lokalbrist ordnades sagostunder da och da fram till 1928, nir barnbiblioteket flyttade
till nya lokaler. Tack vare ett sirskilt sagostundsrum blev sagostunderna da ett regelbundet
inslag i verksamheten.! En av de sagoberittande bibliotekarier som arbetade pa Stockholms

! Loof, Ami & Karlsson, Bengt Goran 1984.

2 Av 290 kommuner hade 258 st. svarat pd enkiten. Corneliuson, Cay 2004-06-10.
3 Palmgren Munch-Petersen, Valfrid 1961. s. 755.

4 Toérnvall-Olsson, Lillemor 1972. s. 61f.



barnbibliotek frin mitten av 1920-talet var Elsa Olenius.” Olenius syfte med den utatriktade
verksamheten, déribland sagostunderna, var att inspirera till l'aisning.6 Pa sina sagostunder
berittade hon ofta folksagor, trots att dessa under vissa perioder inte ansags lampliga for barn.
Hon menade att den saga som berittades skulle “innehalla fantastiska inslag, sa att den kunde
fangsla, den skulle vara rolig och spinnande. Den skulle ha ett moraliskt innehall, ge
"lyftning” — dock utan nigra pekpinnar. Den skulle ocksa ha estetiska kvaliteter.”” Olenius
kopplade samman sagostunden med pantomimlek och dramatiseringar, vilket senare ledde till
teaterforestdllningar infor publik. Darmed blev Elsa Olenius ocksa en forgrundsgestalt inom
barnteatern. Syftet med detta arbetssétt var att genom sagoberittandet locka barnen till
bécl%er, lisning och till teatern®. Elsa Olenius fortsatte att leda sagostunder #nda in pa 1960-
talet’.

Men dramatik och teater dr inte det enda som paverkat hur sagostunder bedrivits pa
biblioteken. Sa tidigt som i 1950-talets Uppsala anvénde bibliotekarien dér, Vivica
Hinninger, diabilder pa sagostunden. Hon varvade dock diabilderna med muntligt berittande
eftersom hon ansag att bilden fanns 6verallt i samhéllet och att barnen ocksa behdvde ldra sig
att lyssna utan bilder'’. Bildbanden fortsatte att vara ett vanligt inslag pa 1960- och 1970-
talens sagostunder. I boken Att arbeta i barnbibliotek, som gavs ut 1968, skriver Helena
Sandblad att: ”Sagobildbandet ger liv och firg at framstéllningen och &r ett gott stod
framforallt for en ovan berittare.”"! Fyra ar senare, 1972, menar Lillemor T6rnvall-Olsson att
fa sagostunder innehaller endast muntligt berittande och att efterfragan pa bildband &r storre
an tillgangen. Syftet med bildbanden &r att locka barnen att sjélva vilja titta i bilderboken som
bildbandet baseras pa, fortsétter hon.'? Kerstin Auraldsson, chef for barnavdelningen vid
Uppsala stadsbibliotek, skrev 1978 att bildbandet innebdr att alla kan se bilden och att sjdlva
bilden lyfts fram: ”Bilden dr ofta forsummad i dag och illustratdren har en mer undanskymd
stillning #n forfattaren”, poingterar hon.'> Samtidigt framfors asikten att allt TV-tittande gjort
att det ir besvirligare att hilla kvar barnens uppmirksamhet, varfor bildbanden behovs'®. Det
namns ocksa andra sitt att hjdlpa barnen att koncentrera sig, sasom flanellografbilder,
balloptikon, planscher samt teckningar pa en griffeltavla.'®

Under 1960-talet slutade manga bibliotek med sagostunder. Manga var vid denna tid kritiska
mot folksagorna, vilket kan ha varit en av orsakerna till att man gav upp om sagostunderna.'®
En annan orsak kan ha varit den konkurrens om barnens uppméirksamhet som TV:n innebar.
Vid biblioteken i Uppsala mirkte man namligen en sadan konkurrens och nedgang i antalet
besokare redan 1957." Samtidigt innebar ocksa 1960-talet att bibliotekets roll som
kulturformedlare 6kade'® och sagostunden fordndrades till att ocksa innehalla aktiviteter av
andra slag. Exempel pa sadana aktiviteter som vann terrdng pa berittelsernas bekostnad under

° Lindvag, Anita 1988. s. 23.

® Ibid. s. 27.

"1bid. s. 31.

8 Ibid. s. 15 samt s. 124.

% Ibid. s. 29.

10 Auraldsson, Kerstin 1979. s. 71.

' Sandblad, Helena 1968. s. 36.

2 T§rnvall-Olsson, Lillemor 1972. s. 67 samt s. 69f.
13 Auraldsson, Kerstin 1978. s. 36.

14 Danielsen, Marie 1980. s. 116.

15 Sandblad, Helena 1968. s. 35.

16 Eriksson, Anna Birgitta 1994 s. 106.
17 Auraldsson, Kerstin 1979. s. 78.

'8 Danielsen, Marie 1980. s. 115.



1960- och 1970-talen var lekar, teater och pyssel.19 I en artikel ur Biblioteksbladet 1968
foreslas det till och med att kommunen kunde anstilla en forskolldrare som delar sin tid
mellan de olika biblioteken, med ansvar for inte bara sagostunder utan ocksa rytmik,
dramatik, musikstunder, malning och kasperteater.20 Ett av de mojliga syftena som Torvall-
Olsson for fram med sadan verksamhet kan ha varit att erbjuda de barn som inte fick ga i
forskola nagot av det de darmed missade. Andra syften med sadan verksamhet kan ha varit att
ldra barn att vara i en grupp, att lyssna och koncentrera sig. Genom sagostunderna ville man
ocksa ge barnen ett roligt mote med boken, ge missgynnade barn extra sprakstimulans samt
Ova upp barnens tankeformaga. Tornvall-Olsson skriver, mitt under denna sagofientliga tid,
att: ”Sagostunderna kan ocksa bidra till att fora var sagoskatt vidare, den riskerar faktiskt att
falla i glomska.”?'

Alla var dock inte lika positivt instéllda till bildbanden och de olika aktiviteterna. Ar 1975
ifragasatte Arne Skarman, barn- och ungdomsbibliotekarie, utformningen pa bibliotekens
sagostunder. Han menade att man istéllet borde fokusera mer pa barnen och pa deras
sprakutveckling. Barnen borde sjélva fa anvinda sitt sprak under sagostunderna, skrev han.
Skarman forordade teaterlek samt oplanerade sagostunder for de barn som rakar befinna sig i
lokalen istdllet for méalning och barnens stilla lyssnande till den vuxne.? Ett ir senare skrev
forfattaren och liraren Gun Jacobson, med anledning av allt diabildsanvindande: ~Jag dr ridd
att tekniken haller pa att ta dod pa berittandet.”* Jacobson fick medhall av Elsa Olenius, som
dock framholl att en ensam barnbibliotekarie inte kan hinna med allt utan maste ta till
diabilder ibland**. Ar 1982 kom boken Passa upp, passa, passa vidare?, dar forfattarna
ifragasitter det myckna anviandandet av bilder och ber ldsaren fundera Gver hur stort behovet
av diabilderna ir.” Vidare papekar de att det 4r meningen att biblioteket ska sta for och sprida
de alternativa konstformerna, de som inte kommersialiserats=’.

Bruno Bettelheims bok Sagans fortrollande virld gavs ut pa svenska 1979, vilket paverkade
attityderna gentemot folksagan och det muntliga berittandet.”” Tva studenter vid
Bibliotekshogskolan i Boras skrev dérefter, ar 1984, ett specialarbete dér de argumenterade
for sagor och sagostunden. Studenterna, Ami Lo6f och Bengt Goran Karlsson, anser att
sagostunden ska innehélla sagor, som en motvikt till den kommersialiserade barnkulturen.
Trots att deras egen enkitstudie visade att de flesta bibliotek lédste sagor istillet for att beritta
dem muntligt, menar de @nda att berittandet ar att foredra.”® Harriette Soderblom, da
barnbibliotekskonsulent vid Stockholms folkbibliotek, skrev ar 1986 en artikel om alla de
hjidlpmedel som hade anvints vid sagostunderna i Stockholm. Hon avslutar sin artikel med att
hylla det muntliga berittandet: “Indisputably, story-telling as an oral tradition is a cultural
activity of great value, which the libraries all over the world have the responsibility to keep
alive.”*® Aret direfter, 1987, startades ett projekt inom Kronobergs ldn. Detta treariga projekt
syftade till att lyfta fram de lokala sdgnerna genom muntligt beréttande och var ett samarbete
mellan biblioteken, skolor och museum. Malet var att alla skulle kunna beritta en lokal sigen

1 Trnvall-Olsson, Lillemor 1972. s. 60. samt Eriksson, Anna Birgitta 1994. s. 106.
* Fries, Gerda 1968.

2 Tornvall-Olsson, Lillemor 1972. s. 60f.

22 Skarman, Arne 1975.

3 Jacobson, Gun 1976. s. 92.

2 Corinna (Bolin, Greta), 1977.

» Skoglund, Lena red. 1982. s. 40.

% Ibid. s. 25.

%7 Eriksson, Anna Birgitta 1994. s. 107.

B L o6f, Ami & Karlsson, Bengt Goran 1984. s. 29f.
¥ S6derblom, Harriette 1986. s. 71.



vid projektets slut. Konsekvenserna av detta projekt blev ett dkat intresse for muntligt
berittande och lokal historia, samt ett regelbundet anvindande av sagor av de yrkeskategorier
som arbetar med barn. Dessutom skapades “Berittarnitet”, ett nitverk av berittare som
ordnar berittarstunder. I en av de deltagande kommunerna anstilldes en sagoberittare som
fick ansvaret for sagostunder och fortbildning. 3% Denna kommun, Ljungby kommun, beslot
ungefir vid samma tid att ocksa ordna en berittarfestival. I maj 1990 gick den forsta
berittarfestivalen av stapeln och har sedan dess blivit en arlig tilldragelse.®'

Ar 1994, kom boken Barnspdret: idébok for bibliotek, en uppfoljare till 1982 ars Passa upp,
passa, passa vidare™, samt ett forsok till att argumentera for bibliotekets grundliggande
arbete, som hotades av indragna ekonomiska resurser.>” ”Sagor ska beriittas, inte ldsas, for att
komma till sin rétt”, skriver forfattaren bestimt och fortsitter med att argumentera mot att
visa bilder i en bok eller med hjilp av allehanda teknik™.

De olika stromningarna vad giller sagostundernas utformning och syfte har alltsa varierat
med aren.

1.1.2 Rad till sagostundsledare

Med avstamp i den historiska tillbakablicken ovan ska jag i detta stycke redogora for nagot
om de olika metoder och inriktningar som framkommer i handbocker om beréttande och
hoglidsning. Syftet med detta &r att skapa en praktisk kunskapsplattform kring sagostunder
infor resultatgenomgangen.

Barngruppen och andra vuxna

I Joanna Fosters bok om hogldsning av bilderbdcker ndmns att om gruppen bestar av tio till
femton barn har alla méjlighet att se bilderna ordentligt, men att det kan bli besvérligt om
barngruppen ér storre dn sa. Ett sétt att rada bot pa en for stor grupp dr att inféra anmélan i
forvig samt att erbjuda fler tillféllen, skriver hon.*

Det ir en stor skillnad mellan barn i olika aldrar, menar Joanna Foster, och ndmner flera olika
mojliga aldersgrinser for bilderboksstunden. Hon nédmner ett exempel dir tva olika stunder
ordnats, en for tre- och fyraaringar och en annan for fem- och sexaringar. Trearingar har,
generellt sett, annu inte formagan att koncentrera sig tillrackligt, menar forfattaren och
podngterar vikten av att inte tillata undantag fran bestimda alders gr’a’.nser.3 6 Sylvia Ziskind,
bibliotekarie, berittare och professor i barnlitteratur, ger i sin bok Telling stories to children
radet att striva efter en sa liten och en sa homogen lyssnarskara som mojligt, men att planera
for andra sorters grupper ocksa.”’ Sagostundens ldngd beror, enligt Joanna Foster, ocksa pa
barnens alder samt om barnen &r erfarna lyssnare eller inte. I borjan av terminen kan det
dérfor vara bra att ha en kortare sagostund, 15-20 minuter, som man sedan forlénger allt

30 Langemark, Lena 1992.

3! Gustavsson, Per 1991.

32 Skoglund, Lena red. 1982.

33 Eriksson, Anna Birgitta m.fl. 1994. s. 9.
34 Eriksson, Anna Birgitta 1994. s. 108.

35 Foster, Joanna 1967. s. 12f.

% Ibid. s. 14f.

%7 Ziskind, Sylvia 1976. s. 101.



eftersom barnen blir mer och mer vana vid att lyssna. En sagostund bor inte vara ldngre én en
halvtimma.*®

Joanna Foster menar att foréldrar inte bor sitta med bland barnen under sagostunden, det
splittrar barnens uppmérksamhet att ha dem dir, oavsett hur stilla foridldrarna 4n sitter skriver
hon. Hon menar dock att det dr en fordel om de finns med langt bak i rummet, eftersom de da
liir sig saker samt finns néra till hands om de behévs.*

Metodik och forhallningssiitt under sagostunden

Barnboksforfattaren och ldrarutbildaren Mem Fox rekommenderar i sin bok Ldsa hdgt: en bok
om hogldsningens fortrollande verkan sju saker som formedlaren kan gora med sin rost for att
fangsla vid hogldsning. Dessa sju ér: tala hogt och 1agt, tala snabbt och langsamt, tala med
géll rost och med basrost och, slutligen, att gora paus. Hon tilldgger att den forsta meningen
alltid ska vicka barnens intresse och att den sista meningen alltid ska ldsas riktigt lé’mgsamt.40
Enligt Joanna Foster &r det vanligt att ovana hdgldsare hojer bade tonen och tempot under
sjdlva lasningen, varfor det dr en god idé att ldsa langsamt och med en mjuk rost.

En nyborjare maste ocksa léra sig en teknik for att halla i boken. Foster beskriver tva olika
tekniker for det. En av teknikerna innebér att man haller i bokens overkant, nira ryggen, med
en hand och vinder blad 1 nederkanten, med den andra handen. Den andra tekniken innebér att
man héller med en hand i nederkanten av boken, nira ryggen, och vinder blad med den andra
handen i bokens dvre kant. Det &r en fordel om man viker ut nya bocker innan de ska ldsas pa
sagostunden, sa att de litt 6ppnar sig och gar att halla 6ppna. Nar tekniken dvas in giller det
att tinka pa flera saker, t.ex. att halla boken stadigt och att inte skymma barnens sikt med
armen nir man vinder blad i boken. Om man viljer att ha boken precis framfor sig ska man se
till sa att den inte vinglar nér blicken flyttas mellan boken och barnen. Den som lédser bor sitta
lite hogre dn barnen och halla boken precis ovanfor huvudena pa de barn som sitter framst. Pa
sa vis kan barnen i forsta raden se, liksom barnen langst bak.*!

UIf Arnstrom och Peter Hagberg, vilka anordnar studiedagar och kurser kring berittande,
skriver i Berdttarboken om nagra viktiga saker att tinka pa vid muntligt berittande. En av
dessa 4r att ge lyssnarna en bild av platsen dir berittelsen utspelas, det kan ricka med att
namna nagon liten detalj. Det dr bra att tidigt tala om for lyssnarna vem huvudpersonen ar
samt girna droja lite vid sagans problem, sa att spanningen byggs upp.42 For ovrigt poédngterar
Arnstrom och Hagberg att alla #r olika och att det inte finns nigot sitt som ir riitt nir det
giller att beritta. Det giller att vara sig sjdlv och ta vara pa sin egen personlighet.43 Carina
Fast, ldrarutbildare och berittare, tipsar i sin bok Berdtta! Inspiration och teknik om att
berittelsen kan locka ahorarnas sinnen om man beskriver t.ex. lukter, smaker och ljud pa
platserna dér berittelsen utspelar sig. Andra saker som kan vara viktiga att tdnka pa &r hur
man star och var man gor av hinderna. Det kan vara fordelaktigt att rora sig lite under
berittandets gang samt att sakta flytta blicken bland publiken.44

38 Foster, Joanna 1967. s. 21 samt s. 36.

 Ibid. s. 44.

0 Fox, Mem 2003. s. 42f samt s. 49ff.

4 Foster, Joanna 1967. s. 25 samt s. 28.

42 Krnstrom, Ulf & Hagberg, Peter 1992. s. 44ff.
* 1bid. s. 49.
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Ovintade saker dyker ofta upp nér det géller sma barn, skriver Joanna Foster, och nimner
tekniker for att hantera nagra av dem: Om ett barn helt plotsligt vill limna sagostunden &r
bista sittet att klara av det pa att paborja en sang, sa att de andra barnen dr upptagna med
nagot som haller dem kvar, samtidigt som man hjélper barnet ut till en vintande vuxen. For
att undvika att barnen puttas och brakar med varandra hjilper det att se till att de sitter pa
armbagsavstand och att alla ser ordentligt. Om ett barn pratar under sagan kan kommentaren
forst ignoreras, men om det inte gar kan man kort bekrifta barnet och sedan snabbt fortsétta
med sagan. Det giller att inte vilja uppfostra barnen utan istillet 16sa situationen pa ett
smidigt och snabbt siitt med s kort avbrott som mojligt.*

Forberedelser och resurser for sagostunden

Sylvia Ziskind papekar att en berittare bor skapa ett system for att spara berittelser att berétta.
Hon skriver ocksa om att man bor memorera berittelserna, sa att de blandas med berittarens
egen personlighet. Hur man gor detta dr mycket individuellt, skriver hon, men ger nagra
forslag pa tillvigagangssitt. Vid memorerandet hjdlper det om man borjar med att lira sig
borjan och slutet pa berittelsen samt hur hidndelserna utvecklar sig tillsammans med stickord.
Det hjélper ocksa att ldsa och beritta berittelsen hogt for sig sjidlv vid upprepade tillfdllen.*®
UIf Arnstrom och Peter Hagberg skriver om att det bista sittet att lira sig en berittelse ir att
forsoka se sagans miljoer som bilder for sitt inre. Det hjélper att stilla sig fragor om
personerna, handlingen och miljoerna i sagan och fantisera kring dem.”’

Viss memorering behovs dven vid hogldsning, skriver Joanna Foster. Hon rekommenderar att
man ldser igenom boken nagra ganger och sedan forsoker minnas de viktigaste hiandelserna i
den. Tédnk ocksa pa viken text som hor till vilken bild. Darefter ska boken lédsas igen, som om
barngruppen satt dir och lyssnade. Det giller att ldra sig boken sd ingaende sa att blicken kan
riktas mot barnen och endast behover kasta snabba 6gonkast pa bokens uppslag. Forutom att
lara sig bilderbockernas innehéll behdver man ocksa léra sig att halla i boken pa ett sitt som
fungerar, enligt Foster.*®

Syftet med sagostunder

Carina Fast framhaller, i sin bok att barn med hjélp av berittelser inte bara 6kar sin kunskap
om omvirlden och om spraket utan ocksa att barnets egen identitet och sjidlvkénsla kan
starkas av berittande. Formagan att skapa egna bilder inombords okar, vilket i sin tur leder till
storre fantasi och 6kad kreativitet. De inre bilderna motiverar ocksa barnen till att vilja ldsa
fler bocker och “berittaren blir dirmed en god forséljare av boken”, skriver hon.*

I Berditta for barn skriver Anna Lena Wik-Thorsell om att barnen utvecklar sitt eget sprak da
de lyssnar till beriittelser’’. Férutom lust att sjalv ldsa mera ger berittelser ocksa kunskaper,
t.ex. forstaelse for sprakliga uttryck, kunskap om hur det var forr, insikt i andra kulturer och
att ménniskor kan tinka olika.’

4 Foster, Joanna 1967. s. 40-44.

% Ziskind, Sylvia 1976. s. 8-25.

4 Arnstrom, UIf & Hagberg, Peter 1992. s. 30ff.
a8 Foster, Joanna 1967. s. 24f.

4 Fast, Carina 2001. s. 19-39.

50 Wik-Thorsell, Anna Lena 1974. s. 11.
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Aidan Chambers, forfattare och litteraturpedagog, jimfor de tva metoderna berittande och
hogldsning i sin bok Bdcker omkring oss och menar att de &r tva helt olika saker, hogldsning
har med texten att gora och berittande har med deltagarna att géra. Hogldsning dr en aktivitet
som manar oss till reflektion och tanke samtidigt som det utvecklar oss kulturellt. Berittande
ddremot, dr avkopplande och kinslobetonat samtidigt som det forstidrker den kultur som vi
ingar i, menar Chambers. Det muntliga berittandet moter oss redan som mycket sma, papekar
Chambers, det &r var erfarenhet av t.ex. ramsor och ordlekar som ligger till grund for var
laslust. Genom hogldsning far vi som sma en upplevelse av hur texter fungerar och hur de kan
tolkas, vilket hjilper oss nir vi sedan sjilva ska lira oss lisa.”

Sagostundens innehall

I flera av handbdckerna nidmns att man ska vilja sadant som man sjilv tycker om.”® Sylvia
Ziskind skriver att ndr man hittar en bok som fastnar i ens medvetande sa ska man ldsa den
hogt for sig sjdlv, varje dag, i en hel vecka och om den direfter fortfarande kénns lika bra, da
ska man vélja att beritta just den boken.™

Berittelsen ska ocksa passa lyssnarna. Barnens alder paverkar, liksom hur vil de kidnner
berittaren. Carina Fast menar att det inte &r lika I4tt att beritta for en grupp okénda barn som
for en grupp barn som den vuxne kénner vil.”> Sma barn kan behova nagot konkret som
hjélper dem att koncentrera sig pa berittelsen, skriver Carina Fast. Som exempel nimner hon
t.ex. flanobilder och fingerdockor. Nagra andra spiannande forslag pa illustrationer till
berittelser som hon framfor ér ritsagor, snorlekar och pappersvikning. Hon papekar dock att
det dr viktigt att se till att inte illustrationerna drar uppmirksamheten helt fran beriittelsen.”®

Vad giller val av bilderbocker for sagostunden sa skriver Foster att dr det viktigt att vara
medveten om att inte alla bocker passar for ldsning infér en barngrupp. Aven vid hoglisning
giller att man bor vilja sddana berittelser som man sjilv tycker om. Det &r ocksa viktigt att ta
med i berdkningen om barngruppen bestar av yngre barn eller barn som inte 4r vana vid att
sitta i grupp och lyssna, dd maste det vara bocker med lite text pa varje sida, sa att bladet ofta
vinds till nagot nytt. Leta efter bocker som handlar om sadant som barnen kinner till,
eftersom barn fascineras av sin vardag och girna vill hora mer om den. Allt behover dock inte
vara vilbekant i bockerna, eftersom barn ocksa tycker om att ldra sig nya saker. Handlingen
och karaktérerna i boken bor vara vil uppbyggda. Vilj bocker dir handlingen byggs upp mot
en hojdpunkt och sedan avslutas strax darefter. Eftersom det dr en kort text bor orden vara
valda med omsorg, d.v.s. vara exakt de ritta for handlingen. De bor medverka till att skapa
stimning och gérna innebira ordlek och rytm. Texten ska hora ihop med bilderna. Om boken
innehaller for mycket beskrivande text och for fa bilder tappar barnen litt uppmirksamheten.
Tank 0051§s5’1 pa att hela barngruppen ska kunna se bilderna och dirfor bor dessa vara stora och
tydliga.

Joanna Foster menar att tre eller fyra bocker récker till en sagostund. Plocka ihop bocker som
varierar vad giller tempo, stimning och lidngd. Det dr ofta en fordel att lisa den ldngsta boken
i borjan eller mot mitten av sagostunden, eftersom barnens koncentrationsformaga da

2 Chambers, Aidan 1995. s. 61, s. 67ff samt s. 73.

33 Livo, Norma J. & Rietz, Sandra A 1986. s. 94; Arnstrom & Hagberg 1992. s. 25 samt Fast, Carina 2001. s. 40.
>* Ziskind, Sylvia 1976. s. 2.

%3 Fast, Carina 2001. s. 40.

% Ibid. s. 60 samt s 123f.
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fortfarande dr hog. Bockernas dmne kan ocksa varieras, men som vuxen kan det vara littare
att ha ett tema eftersom bockerna da ir ldttare att introducera. Foster tinker sig tre olika
kategorier av bocker: bocker som beréttar en historia, de som beskriver en kénsla eller en idé
samt sadana dir barnen deltar i berittandet, och hon ser till att sagostunden innehaller nagon
bok fran varje ka‘[egori.58 En tempodndring, variation samt aktiverande av barnen far man
ocks& om man lidgger in singer, ramsor eller dikter i programmet.”

Beroende pa hur barngruppen ir kan det behovas olika sorters inledningar pa sagostunden, en
stokig grupp behover lugna ner sig och en blyg grupp behover aktiveras. Nér bockerna sedan
introduceras ska man tydligt tala om titeln och ge barnen tid att titta pa omslaget. Tidnk pa att
inte avsloja vad boken handlar om. Foster papekar att man, niar man avslutar historien, inte
heller ska fraga barnen vad de tycker, utan lata vad de just hort sjunka in och lata barnen
forma sig egen bild av beriittelsen och av sagostunden.®”’ P4 slutet av sagostunden ir det,
enligt Foster, lampligt att avsluta med en stund da barnen far bldddra sjdlva i bockerna.”!
Speciella inledningsceremonier och avslutningsceremonier dr nagot som omgardat berittande
i alla tider, runt om i vérlden, skriver Anne Pellowski i boken The World of Storytelling. Hon
ndmner t.ex. att det pa biblioteken i USA é&r vanligt att sagostundsledaren ténder ett stearinljus
som inledning pa sagostunden och sedan blaser ut det som avslutning. Vanligt dr ocksa att
berittandet inleds och avslutas med nagon speciell fras, t.ex. ”Det var en gang” och “och sa
levde de lyckliga i alla sina dagar™, eller att berittaren och lyssnarna véxelvis svarar varandra
i en ordlek. Det finns exempel pa folk runt om i vérlden som forvarar sina sagor i en viska
eller har sma féremal fastknutna i en vdv som symboliserar sagor. Berittandet inleds sedan
med att berittaren tar fram foremalet som hyser sagorna och viljer en av dem.®

Dikter, fingerramsor, dockteater och dramalek dr exempel pa annat innehall, forutom
héglisning eller muntligt berittande, som nimns som méjligt innehéll pa sagostunden®.
Pellowski ger exempel pa att berittande genom tiderna ackompanjerats av olika sorters musik
samt illustrerats av bilder som visas upp eller som ritas upp for lyssnarna®.

1.1.3 Bibliotekslagens betydelse for verksamheten

Sedan 1997 har Sverige en bibliotekslag som reglerar Svenska bibliotek. For denna studie &r
tva av bibliotekslagens tio paragrafer relevanta:

2§ Till frimjande av intresse for ldsning och litteratur, information, upplysning och
utbildning samt kulturell verksamhet i 6vrigt skall alla medborgare ha tillgang till ett
folkbibliotek. Folkbiblioteken skall verka for att databaserad information gors
tillgénglig for alla medborgare. Varje kommun ska ha folkbibliotek.

1.1
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9§ Folk- och skolbiblioteken skall dgna sirskild uppmirksamhet at barn och
ungdomar genom att erbjuda bocker, informationsteknik och andra medier anpassade
till deras behov for att frimja sprakutveckling och stimulera till léisning.”65

Sammanfattningsvis innebér detta att bibliotekets verksamhet for barn, t.ex. sagostunderna,
ska hjédlpa dem i deras sprakutveckling samt 6ka deras ldslust. Kanske kan man se just
sagostunden som ett av de medier som sarskilt lampar sig for barn och som framjar kulturell
verksambhet.

1.2 Uppsatsens fragestéllning och syfte

Nedan foljer en redogorelse for syftet med denna uppsats. Tillsammans med syftet finns min
fragestillning och underliggande fragor till den.

I den historiska genomgangen samt i stycket med praktiska rad till sagostundsledare
framkommer en rik variation av synpunkter pa sagostunderna. Synpunkterna handlar t.ex. om
val av litteratur for sagostunderna, olika metoder for sagostunder samt vad man vill att
sagostunderna ska resultera i. P4 flera punkter &r asikterna delade. Det ligger dérfor néra till
hands att tdnka sig att olika bakomliggande perspektiv pa sagostunder dr mojliga.

Under de senaste aren har skillnaden mellan barn- och vuxenperspektiv pa verksamhet for
barn uppmirksammats. Det har tidigare varit vanligt att forskare, istéllet for att fraga barnen
om deras verklighet, fragat vuxna i niarheten av barnen. Resultatet av sadan forskning &r
kunskap om barn sett ur vuxnas synvinkel och med vuxnas vérderingar. Numera har det blivit
alltmer vanligt att ga direkt till barnen om det giller deras egen upplevelse och Verklighet.66
Jag fokuserar i min undersokning pa sagostunder ur de vuxnas synvinkel, d.v.s. de vuxnas
vérderingar av verksamheten for barnen. Birgitta Qvarsell, professor i pedagogik, skriver att
bara for att en person i sitt yrke fokuserar pa barnet och atgirder for barnet sa har personen
inte automatiskt ett barnperspektiv. Barnens perspektiv kan man, som vuxen, forsoka fa fatt i
om man forsoker forsta barn och deras handlande utifran att man ser dem som aktdrer. Manga
ganger har vuxna istillet ett professionellt vuxenperspektiv, menar hon.®” De
sagostundsansvarigas uppmirksammande av barnens upplevelser &r ett av de mojliga
perspektiv som jag undersoker i denna uppsats. Syftet med uppsatsen ar saledes att tydliggora
och analysera de perspektiv som sagostundsansvariga kan ha pa sagostunden.

Min fragestillning ar:

Vilka perspektiv kan sagostundsansvariga ha pa sagostunden och hur skulle perspektivet
kunna paverka utformningen och innehallet?

- Vilket syfte har de med sagostunderna?
- Vilket innehall anvinder de?
- Vilken metodik anvéinder de?

% Bibliotekslagen 1996.
% Hake, Karin 1999. s. 193f.
67 Qvarsell, Birgitta 2001. s. 91.



1.3 Uppsatsens avgrédnsningar

I detta stycke presenteras hur undersokningen avgrinsats vad giller bibliotek, sagostunden,
informanter och perspektiv.

Min undersokning fokuserar pa sagostunder pa svenska folkbibliotek. Det som behandlas ar
dessa biblioteks sagostunder for forskolebarn, d.v.s. barn sex ar och yngre, och de som
kommer till tals dr de anstédllda som leder sagostunderna i fraga. Som en f6ljd av denna
avgransning bortfaller forskning om sagor och sagoberittande som gjorts inom de etnologiska
och antropologiska d&mnena.

Jag avser att undersoka sagostundsledarnas syften och tankar bakom sin verksamhet, inte hur
denna verksamhet paverkar barnen eller andra vuxna. Jag har dérfor valt bort tidigare
forskning som undersoker hur och vad barn kan lira sig av sagoberittande och av
sagostunder. Aven om sadan forskning, enligt mitt sitt att se, kan inordnas i ett pedagogiskt
vuxenperspektiv sa ligger det strax utanfoér denna uppsats fokus.

Denna uppsats behandlar inte barnens perspektiv pa sagostunderna eftersom de
sagostundsbesokande barnen inte kommer till tals. Salunda kan ingenting sdgas om hur de
uppfattar sagostunden eller vilka funktioner sagostunden kan ha for dem. Detta giller bade for
barn som grupp och som individer. Uppsatsen behandlar sagostundsledarnas perspektiv pa
sagostunderna och som sadana kan de ju naturligtvis ha asikter om barnens upplevelse av
sagostunden, vilket dock inte behdver betyda att dessa asikter stimmer Gverens med barnens
egna onskemal och upplevelser.

Slutligen vill jag girna podngtera att jag, som person, inte foresprakar nagon speciell metod
eller nagot speciellt innehall pa sagostunden och att jag inte heller avser att ta reda pa vilken
metod eller vilket utformande som ir bést. Mitt fokus ligger istillet pa sagostundsledarnas
egna uttalanden om sagostunden och hur de utformar den.

1.4 Centrala begrepp

Nedan redogor jag for betydelsen av och min anvindning av nagra av de begrepp som &r
centrala i uppsatsen. Dessa begrepp ér folkbibliotek, saga, sagostund samt sagostundsledare.

Folkbibliotek

Folkbibliotek ir, enligt Nationalencyklopedin, det bibliotek som finns i varje kommun och ger
allménheten tillgang till olika medier i syftet att forstrd, utbilda och bilda®. I kommuner kan
det finnas ett eller flera bibliotek: de kan kallas huvudbibliotek, filialer eller
stadsdelsbibliotek. I denna text anvénder jag ordet bibliotek synonymt med folkbibliotek,
huvudbibliotek, filialer och stadsdelsbibliotek.

Saga
Enligt Nationalencyklopedin &r en saga en “folkligt traditionell berittelse om fantastiska
hindelser”®’, vilket da kan kallas folksaga och som, di den imiterats och forfattats speciellt

8 »Folkbibliotek” 1991.
% »Saga” 1996.
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for barn kallas konstsaga70. Nir jag anvénder ordet saga i min uppsats menar jag dock det som
lases eller berittas pa sagostunden. Det kan vara en folksaga, en konstsaga, en bilderbok eller
nagot annat. I min uppsats dr alltsd saga en synonym till berittelse och/eller bilderbok.

Sagostund

En sagostund r en stund da sagor lises for barn, enligt Nationalencyklopedin’'. Med
sagostunder menar jag de stunder da man ldser eller muntligt berittar sagor eller andra
berittelser for barn. I denna uppsats skriver jag om sagostunder pa bibliotek ledda av
bibliotekets personal.

Sagostundsledare

Med sagostundsledare menar jag den bibliotekspersonal som leder och ansvarar for
bibliotekets sagostund. I denna text anvénds berittare, sagoberittare, formedlare och
sagostundsansvarig som synonymer till sagostundsledare.

7Saga” 1995 samt Swahn, Jan Ojvind 1991.
"' »Sagostund” 1996.
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2 Tidigare forskning och annan litteratur

Nedan foljer en redovisning av den litteraturgenomgang som ligger till grund for min
undersokning. Kapitlet innehaller tva delar: dels vuxnas perspektiv pa barnkultur och dels
vuxnas perspektiv pa bibliotekets verksamhet for barn. Som tidigare namnts har jag har
avstatt fran att ta med forskning om vad barn kan ldra sig av bocker och sagostunder samt
etnologiska och antropologiska studier av sagor och berittande eftersom jag anser att det
ligger utanfor uppsatsens fokus.

2.1 Vuxenperspektiv pa kultur fér barn

Flera forskare har i sin forskning berort fragan om vuxnas syn pa barn och pa barnkultur. Jag
kommer nedan att redogora for nagra av dem, vilka jag anser har betydelse for denna uppsats.
Mina exempel behandlar barnfilm, barnteater och barnlitteratur.

I forordet till sin bok Skitkul!: om s.k. skrdpkultur fran ar 1989 skriver Margareta Ronnberg
om kritik av film. Ronnberg var vid tiden for bokens utgivande Fil. Lic i filmvetenskap och
barnkulturforskare. Vad giller kritik av film sa skriver hon att det inte finns nagra universella
kriterier for vad som é&r bra film, oavsett vad filmvetare och andra experter siger. God kvalitet
handlar i grund och botten om vad den enskilda individen tycker om: ”Virde aliggs en
produkt av nagon beroende pa dess funktion for eller uppskattning av denna individ.””
Ronnberg fortsdtter med att papeka att vuxna och barn &r olika varandra. Denna olikhet gor att
vuxnas normer vad géller barnfilm, da de utgar fran de vuxnas perspektiv, bor ifragasittas.
Vuxna tanker namligen sillan pa vad barn tycker om utan mer pa huruvida filmen ifraga
uppfostrar barnen i rétt riktning, menar R(innberg.73

Karin Helander, teaterforskare vid Stockholms Universitet, har ocksa skrivit om vuxnas
perspektiv pa kultur for barn. Hon ser i sin avhandling fran ar 1998, Fran sagospel till
barntragedi: pedagogik, forstroelse och konst i 1900-talets svenska barnteater, flera likheter
mellan vuxnas syn pa barnlitteratur och deras syn pa barnteater. Bada tva hor till barnkulturen
och bida tva kommer till barnen férmedlade av vuxna.”* Hon visar pa tre vuxenperspektiv
som finns bakom 1900-talets barnteater. Dessa tre dr pedagogik, forstroelse och konst. Ibland
kan ett av dessa perspektiv utlédsas tydligt, menar Helander, och ibland blandas flera av dem i
en och samma teaterupps'aittning.75 Det pedagogiska perspektivet strivar efter att uppfostra
barnen moraliskt, politiskt, kinslomaissigt, litterédrt och konstnirligt. Tankar om att gora
barnen till flitiga teaterbesokare i framtiden finns ocksa bakom det pedagogiska syftet med
barnteatern. Forstroelse, menar Helander, ligger bakom i princip all professionell teater
eftersom trakig teater har svart att na fram till publiken. Viss teater har dock haft forstroelse
som huvudsyfte och har da byggt pa stora doser av fantasi, framkallande av barnens skratt
samt anvindandet och vidareutvecklingar av redan kéinda beréttelser och figurer.
Konstperspektivet handlar om att manus, kldder, skadespelarnas spel, scenografi, ljud och ljus
tillsammans skapar en helhet, skriver Helander. Till detta perspektiv om konst hor ocksa en
diskussion om god och dalig kvalitet.”®

2 Ronnberg, Margareta 1989. s. 5f.

7 Ibid. s. 6.

¥ Helander, Karin 1998. s. 13 samt s. 259.
> Ibid. s. 9f.

"% Ibid. s. 261ff.
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Torben Weinreich ir professor och ledare for Center for Barnlitteratur vid Danmarks
lararhogskola. I boken Bgrnelitteratur mellem kunst og pedagogik fran ar 1999 skriver han
bl.a. om vuxna som ldser barnlitteratur. Han papekar att barn inte alltid viljer sjdlva vad som
lises for dem och ndmner en rad vuxna som paverkar vilken litteratur som nar barnen.”’
Weinreich gar sa langt att han menar att det néstan aldrig &r sa att en bok nar ldsaren utan att
ha formedlats av nagon.”® Bland dessa vuxna férmedlare finns de som liser barnlitteratur i sin
profession, t.ex. bibliotekspersonal. Bibliotekspersonalen meddelar i sina moten med
lantagare vilka bocker som passar, sa det dr de vuxnas kvalitetskriterier som star hogst i kurs,
skriver han.” Ocks& Weinreich, precis som Helander, tar fram begreppen pedagogik och
konst nir han talar om vuxnas syn pa barnkultur, fastin han fokuserar pa litteraturen®. Han
skriver att det pedagogiska innebir att det finns en avsikt med boken. Dessa avsikter kan
finnas pa olika nivaer: pa forfattarens niva, forliggarens niva, lasarens niva och pa
formedlarens niva.® Det finns de som menar att barnlitteratur inte kan vara konst, utan maste
vara pedagogisk, fortsitter Weinreich. Konst karakteriseras nimligen av att det inte har nagot
syfte mer 4n i sig sjédlvt. Konst blir till i en skapelseakt och dr nytt och unikt.*?

Av dessa tre exempel verkar det som om vuxnas asikter ofta gar fére barns eftersom vuxna
inte ser pa barnkulturen ur barnens perspektiv. Det ser ut som om vuxna ibland har en egen
agenda nir de bedomer kultur for barn samt att denna agenda kan innebira nagon form av
uppfostran eller konstnérliga virderingar.

2.2 Vuxenperspektiv pa biblioteksverksamhet fér barn

Under denna rubrik avser jag att titta ndrmare pa bibliotekens verksamhet for barn ur
bibliotekspersonals perspektiv. Jag tar ett exempel pa synen pa verksamheten i stort for barn
och redovisar dérefter den forskning som finns om sagostunder pa bibliotek.

Elisabeth Jakobsson har i sin magisteruppsats fran ar 2003, Barnbibliotekariens syn pd arbetet
med smd barn: en kvalitativ studie, skrivit om barnbibliotekariers perspektiv pa verksamheten
for barn utifran Lev Vygotskijs teorier om barns sprak, fantasi, kreativitet och den
utvecklingszon som han menar finns i inldrningssituationer hos alla individer. Efter att ha
intervjuat fem barnbibliotekarier om deras arbete, deras syn pa fantasi, kreativitet samt bocker
fann Jakobsson att Vygotskijs teorier var applicerbara pa barnbibliotekariernas arbete. Hon
fann ocksa att barnbibliotekarierna ser just sprakutvecklingen hos barn som det som de har till
uppgift att stimulera, tillsammans med barnens forméga att fantisera.*® Sprakutvecklingen
stimuleras av bibliotekarierna genom att de for fram delar av kulturarvet, t.ex. ramsor och
bocker. De menar att tidig tillgang till bocker har stor betydelse for barnens fortsatta
utveckling. Med hjilp av bocker utvecklas bl.a. barnets tankar och kiinslor.* Bibliotekarierna
for fram boken pa flera sitt, bl.a. genom att erbjuda sagostunder for barnen och genom att na
ut till andra vuxna, t.ex. fordldrar, forskolepersonal samt barnavardscentralens personal kring

" Weinreich, Torben 1999. s. 75.
8 Ibid. s. 91.

" Ibid. s. 75f samt s 101.

8 hid. s. 108.

8 Tbid. s. 111.

82 Ibid. s. 118f.

83 Jakobsson, Elisabeth 2003.

8 Ibid. s. 571t
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detta med bocker.® Utifrén sina intervjuer drar Jakobsson slutsatsen att detta myckna arbete
gentemot ovanstaende formedlare beror pa knappa ekonomiska resurser*’.

I en amerikansk avhandling fran 1998, Providers” Perception of Public Library Storytime: A
Naturalistic Inquiry, av Amanda Jane Williams undersoks bibliotekens sagostunder ur
formedlarens perspektiv. Fem informanter har observerats och intervjuats ett flertal ganger.
Resultatet har sedan analyserats med hjilp av Vygotskijs teorier.”” Williams skriver att alla
fem informanter framhéll att sagostunden skulle leda till 14dslust och en lust till biblioteket
samtidigt som sagostunden i sig skulle vara en positiv upplevelse for bade barn och
formedlare®™. Vidare framkom att fsrmedlarens utbildning inte var lika viktig som dennas
kunskaper om barns utvecklingsstadier. Alla informanter talade om nagon aspekt av
sagossgunden som utvecklande for barnen och ansag sig, i nagon betydelse av ordet, undervisa
dem.

Sagan och sagostunder pa folkbibliotek behandlas dven i en magisteruppsats fran 1998, Det
var en gang: sagan inom folkbiblioteksverksamheten, forfattad av Inger Andersson.
Andersson undersoker sagostundernas historik och genomfor savil enkiter som intervjuer och
observationer. Enkéterna &r 40 till antalet och kompletteras med intervjuer och observationer i
Ljungby kommun.” En av enkitfragorna handlar om bibliotekens syfte med sagostunderna.
De syften som ndmns &r att locka till 1dsning och skapa en positiv biblioteksupplevelse. Andra
syften som ocksa tas upp dr att va barnen i att lyssna, koncentrera sig samt att vara i grupp.
Andersson ifragasitter dock om detta verkligen dr uppgifter for biblioteken. Hon menar att
dessa fiardigheter dr sadant som sagostunderna kan resultera i, men som inte bor vara
bibliotekets syfte med verksamheten.”' Andersson avslutar sin uppsats med att patala vikten
av att sagostunderna och syftet med dem finns inskrivet i bibliotekets 6vergripande mal.”

I magisteruppsatsen Muntligt berdttande pa folkbibliotekets sagostund, vilken fardigstilldes
ar 2001, undersoker Catarina Lundblad sagostundsmetodik med inriktning mot muntligt
berittande. Skillnader mellan hogldsning och muntligt beréttande tas ocksa upp, med
utgangspunkt ur det muntliga berittandet och ddarmed, enligt min asikt, till det muntliga
berittandets fordel. Lundblad anvinder sig av litteraturstudier, observationer av tva
sagostunder samt intervjuer med tva sagostundsledare for att undersoka hur muntligt
berittande kan anvidndas och vilka funktioner det kan ha. Berittandets funktioner for
formedlaren, gruppen och det enskilda barnet behandlas. Som analysinstrument anvénds
Bruno Bettelheims tankar om barnlitteratur samt Margaret Read MacDonalds lista pa
funktioner hos det muntliga berittandet. Lundblad redogér for sagostundens planering,
genomforande och utvirdering. Hon konstaterar att det rader en 6verensstimmelse mellan de
litterdra killorna och det empiriska materialet vad géller sagostundens genomfbrande.93 Med
litteraturstudier, sagostundsobservationer och féormedlarintervjuerna som killa, framhaller
Lundblad att muntligt berittande kan ha flera funktioner for vuxna och barn. Hon menar dock
att funktionerna for férmedlaren héanger samman med funktionerna for barnen: ”Detta beror
pa att sagostundsledaren ofta betraktar sagostunden som ett redskap genom vilket hon/han kan

85 Jakobsson, Elisabeth 2003. s. 37ff.
% Ibid. s. 40.

87 Williams, Amanda Jane 1998.

% Ibid. s. 261.

% Ibid. s. 263ff.

%0 Andersson, Inger 1998. s. 3.

! bid. s. 36.

2 1bid. s. 53.

%3 Lundblad, Catarina 2001.
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formedla just de delar som utgdr sagostundens funktioner for barnen.”** Férmedlarens jag
starks av sagostunden, av att fa gora nagot for andra, av att paverka andra, av att fa vara
lekfull och av att inspirera andra vuxna. For barnet har sagostunden flera funktioner menar
Lundblad: att stidrka grupptillhorigheten, identifikation med andra och att ldra sig empati,
mojlighet att delta utan sjdlutlimnande samt en mojlighet att bearbeta svara upplevelser.
Lundblad avslutar med att sagostunden, for formedlaren, innebir en pedagogisk verksamhet
och for barnen en stund av lirande.” Jag stiller mig dock tveksam till Lundblads uttalanden
om sagostundernas funktioner for barnen och den koppling som hon menar finns mellan
formedlarens syfte med sagostunden och sagostundens funktioner for barnen. Min tveksamhet
beror pa att barnen sjdlva inte far komma till tals i nagon av hennes killor.

Gunilla Brodin, sjidlv sagostundsledare, behandlar i sin magisteruppsats fran ar 2005, Varfor
sagostund?: sagostundsverksamheten pa folkbibliotek igar och idag, syftet med sagostunder
pa folkbiblioteken forr och nu. Hon har, genom en enkitundersokning i Vistra
Gotalandsregionen, undersokt syftet med dagens sagostunder och genom litteraturstudier
undersokt sagostundernas syfte genom historien. Ur enkitsvaren tar Brodin fram sex olika
sorters argument: kulturarv/tradition, ldslust, sprak/fantasi, biblioteksbesok, gemensamma
upplevelser samt muntligt berittande.”® T kategorin kulturarv/tradition delar Brodin in
uttalanden om att sagostundsverksamheten i sig dr tradition samt sddana som handlar om att
de dr tillfallen da kulturarvet fors vidare. I kategorin ldslust ingar svar som handlar om léslust,
boken och ldsningen. Hir delar Brodin dven in svar som handlar om hégldsning som metod
under sagostunden, istillet for att fora fram det som en egen kategori, som hon gér med det
muntliga berittandet. Detta anser jag vara en smula markligt med tanke pa att de bada &r
sagostundsmetoder och dérfor, i mitt tycke, borde behandlas lika. Kategorin sprak och fantasi
handlar om svar som niamner just sprak eller fantasi och i kategorin biblioteksbesok behandlas
svar dir syftet med sagostunden &r att 6ka barnens biblioteksvana. Den femte kategorin
handlar om muntligt beréttande och hér skriver Brodin att hon blev positivt 6verraskad da hon
fann att manga tryckt pa det muntliga berittandet’’. I kategorin gemensamma upplevelser
raknar Brodin svar som trycker pa gruppgemenskap och gemenskap mellan foridlder och barn.
Dirutover redovisar hon nagra utsagor som hon inte tycker passar in i de ovan nimnda
kategorierna. Dessa utsagor handlar t.ex. om verksamhet i ett omrade ddr manga olika
kulturer ska samsas, om andra vuxna som ser filmvisning som viktigare &n sagostunder samt
skiil som har med formedlaren som person att gora’. For analysen och diskussionen av
materialet anvinds en teorisyntes sammansatt av Dorte Skot-Hansens text om folkbiblioteket i
civilsamhillet, Torgil Perssons tankar om eldsjilars betydelse, Black & Muddimans tankar
kring Community Librarianship samt McCabes diskussion om Civic Libraurianship.99

Av dessa exempel kan vi se att dven inom biblioteksverksamhet for barn finns tankar som har
att gora med pedagogik. Barnets sprakutveckling anses vara central och titt forbunden med
den dr laslusten. Vuxnas perspektiv och barns perspektiv pa sagostunderna pastas vara
sammankopplade med varandra. Ovriga aspekter som kommer fram #r kulturarvets betydelse,
vikten av biblioteksbesok och virdet av gemensamma upplevelser.

°* Lundblad, Catarina 2001. s. 54.
% Ibid. s. 53-56 samt s. 64.

% Brodin, Gunilla 2005.

7 Ibid. s. 31ff.

% Ibid. s. 34f.

% Ibid. s. 21-28.
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3 Teori

I detta kapitel redogor jag for den teori som jag valt att anvidnda som analysinstrument. Den
forsta delen av kapitlet handlar om det som ligger som bakgrund till min teori, vilket &r en
fyrfiltsmodell om vuxnas instéillning till barnlitteratur. Dérefter avslutas kapitlet med en del
dar jag utokat fyrfaltsmodellen sa att den giller bade vuxnas instéllning till barnlitteratur och
till sagostunden.

3.1 Vuxenperspektiv pa barnlitteratur

I boken Barnbokens byggklossar fran ar 2004 skriver Maria Nikolajeva, professor i
litteraturvetenskap, om de olika synsitt pa barnlitteratur som finns bland forskare. Hon menar
att barnlitteraturens utformning paverkas av det radande maktférhallandet mellan barn och
vuxna. Barnlitteraturen skrivs av vuxna for barn och om barn. Relationen mellan barn och
vuxna i samhéllet ir till stor del en beroenderelation dir barnen i mycket dr bundna till den
vuxne.'® Hon papekar att barnlitteraturen genom historiens ging ofta anvints i
uppfostringssyfte och att det finns forskare som anser att barnlitteraturens kdnnetecknande
drag &r just dess didaktiska karaktir'®'. Utover pedagogiska kriterier pa barnlitteratur har
ocksa fragan om huruvida barnlitteratur d&r samma som eller nagot annat &n vuxenlitteratur
diskuterats.'* Nikolajeva tar fram en lang rad exempel pa forskare och deras olika
standpunkter. For att belysa de olika kriterier som spelar in i sammanhanget har Nikolajeva
tagit fram en fyrfiltsmodell dér fyra olika perspektiv skapas. De fyra olika sétt att nalkas
barnlitteratur som hon kommer fram till pa detta sitt dr: Traditionella pedagogiska metoder,
Lispsykologiska metoder, Rent litterdra metoder samt Estetiska metoder. Dessa formas i
motet mellan pedagogiska och litterdra kriterier samt vuxnas beddmningsgrunder respektive
beaktande av barns bedomningsgrunder. 103

enbart vuxenkriterier
1 ' 3
L]
pedagogiska S litterara
kriterier |7 """ T°°°°7 ;' B kriterier
2 . 4

hénsyn till barnens
lasupplevelse

Figur 1.

1% Nikolajeva, Maria 2004. s. 16.
101 Ibid. s. 20.
192 1bid. s. 25f.
103 1hid. s. 25.
104 1bid. s. 25.
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1 Traditionella pedagogiska metoder:

Med detta synsiitt dr barnbdcker redskap i uppfostran av barnen. God barnlitteratur foljer de
vuxnas virderingar i politiska, religiosa eller moraliska fragor med syftet att litteraturen ska
paverka barnen moraliskt. God barnlitteratur fostrar alltsa barnen.'?’

2 Laspsykologiska metoder:

Vuxna med detta synsitt menar att de bocker som barn tycker om &r de som 4r bra. De som
har detta synsitt har alltsa barnets perspektiv i atanke. Lasning maste tillgodose barnets
kinslomissiga behov.'%

3 Rent litterdra metoder:

En vuxen som har detta synsitt fokuserar pa litteraturens kvaliteter: barnbockernas
uppbyggnad, det nyskapande samt hur detta ska tolkas. En riktigt bra barnbok, enligt detta sétt
att se, ar en barnbok som ocksa vuxna tycker dr bra.'?’

4 Estetiska metoder:

En bra barnbok har vissa egenskaper, menar de som har detta perspektiv pa barnlitteratur.

Egenskaperna ér sadana som barn uppskattar, t.ex. humor eller personskildringar av ett visst
108

slag.

I sin bok Bilderbokens pusselbitar fran ar 2000 framfor Maria Nikolajeva ytterligare ett
mojligt kriterium pa barnlitteratur: bilderboken som bildkonst. Hon menar dock att
bilderbokens ord och bilder ér en helhet som bor undersokas tillsammans. ' T en
litteraturvetenskaplig studie av bilderbocker kan dirfor vissa bedomningar av bildernas
betydelse ingd, men forsiktighet bor iakttas om man inte ir konstvetare.''” Jag tolkar detta
som att aspekter pa bilderna i bilderbockerna kan, till viss del, ingd i de litterdra kriterierna i
fyrfiltsmodellen ovan. Jag har saledes valt att inte ytterligare ga in pa det konstvetenskapliga
perspektivet pa barnlitteratur.

I boken Bgrnelitteratur mellem kunst og peedagogik av Torben Weinreich Kritiseras
Nikolajeva for att hon, liksom flera andra, sétter pedagogiska kriterier och litterdra kriterier
som motsatser'''. T andra upplagan av Barnbokens byggklossar svarar Nikolajeva pa
Weinreichs kritik med att halla med om att det pedagogiska och det litteréra inte behover ses
som motsatser utan som tva delar som bada ingér i barnlitteraturen' ', Nikolajeva papekar
ocksa att det kan vara svart att placera in specifika forskare pa basis av deras asikter i det ena
eller andra perspektivet eftersom modeller alltid 4r enklare dn verkligheten. Hon foreslar att
man ska se modellen som en bild av det spianningsfilt som finns vad giller vuxnas syn pa
barnlitteratur.'"?

19 Nikolajeva, Maria 2004. s. 25.
106 Ibid. s. 25.

197 1bid. s. 25.

108 Ibid. s. 25.

1% Nikolajeva, Maria 2000. s. 14f.
10 Ihid. s. 86f.

" Weinreich, Torben 1999. s. 108.
"% Nikolajeva, Maria 2004. s. 31f.
3 1bid. s. 25.
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3.2 Utformandet av teorin till denna uppsats

Nikolajevas fyrfiltsschema handlar om vuxnas syn pa barnlitteratur och denna uppsats
handlar om vuxnas syn pa sagostunder, vilket inte automatiskt kan sidgas vara samma sak.
Karin Helander papekar, i sin avhandling, att eftersom bade barnteatern och barnlitteraturen &r
kultur f6r barn som formedlas av vuxna sa finns det flera likheter mellan hur vuxna ser pa
dessa kulturformer''*. Denna likhet anser jag ocksé syns om man jimfor Helanders
vuxenperspektiv pa barnteater: pedagogik, forstroelse och konst, med Nikolajevas kriterier:
pedagogiska kriterier, litteréra kriterier, vuxenkriterier samt hénsyn till barnens
lasupplevelser. Sagostunder pa biblioteket dr ocksa, precis som barnlitteratur och barnteater,
kultur for barn som férmedlas av vuxna och dirfor anser jag att Nikolajevas fyrfaltsmodell
kan anvéndas dven da det handlar om sagostunder. For att kunna analysera formedlarnas
instédllning till sagostunderna med hjilp av de olika perspektiv som Nikolajeva sammanstéllt
krévs dock nagra tillagg i fyrfiltsschemat. Efter min omarbetning handlar fyrfiltsschemat inte
bara om de vuxnas instéllning till den litteratur som féormedlas under sagostunderna, utan
ocksa om deras instdllning till sagostunderna.

Nikolajeva kallar de fyra delarna for metoder. Eftersom jag anser att det, i detta fall, inte
handlar sa mycket om metoder utan mer om sagostundsledarnas perspektiv pa sina
sagostunder har jag valt att istillet kalla de fyra olika sitten att ndrma sig barnlitteraturen pa
for perspektiv.

enbart vuxenkriterier

- S litterara
' kriterier
pedagogiska . X samt
kriterier ~ |--------- A kriterier for
i sagostunden
2 . 4

hansyn till barnens lasupplevelse
och sagostundsupplevelse

Figur 2.
De fyra olika perspektiven blir saledes, efter mina dndringar, foljande:

1 Traditionella pedagogiska perspektiv:

Efter mitt tilldgg innebdr detta synsitt att inte bara litteraturen utan ocksa sjédlva sagostunden
ska uppfostra barnen. Barnen ska paverkas i riktning mot de varderingar som den vuxne star
for.

2 Lispsykologiska perspektiv:
Vuxna med detta synsitt menar att de bocker och den sagostundsverksamhet som barn tycker
om ir de som ir bra. De kidnslomissiga behov som barnet har ska tillgodoses av bockerna och

114 Helander, Karin 1998, s. 13 samt s. 259.
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av sagostunden. Det dr alltsa barnets perspektiv och tillmotesgaendet av deras kdnslomissiga
behov som é&r det viktiga i detta perspektiv.

3 Sagostundsmetoder och rent litterira perspektiv:

Efter mitt tilldgg fokuserar den vuxne inom detta perspektiv, forutom pa litteraturens
kvaliteter, ocksa pa kvaliteten pa sagostunden. En bra sagostund, liksom en bra barnbok, &r
bra bade for barn och vuxna.

4 Estetiska perspektiv:
Tillagget gor att vuxna med detta synsitt anser att en bra sagostund, liksom en bra barnbok,
har sadana egenskaper som barnen tycker &r relevanta.

Med ledning av Nikolajevas kommentar om de svarigheter som det kan innebira att forsoka
placera in enskilda individer i denna modell'"”, viljer jag att inte forsoka placera in mina fem
informanter i de olika perspektiven. Jag viljer istillet att fokusera pa olika uttalanden som
gors 1 intervjuerna och placera in dem i modellen.

"% Nikolajeva, Maria 2004. s. 25.
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4 Uppsatsens metod

I denna del av uppsatsen skriver jag om mitt val av insamlingsteknik och analysteknik samt
genomforandet av dessa. Direfter beskrivs urvalet av bibliotek och litteratur.

4.1 Val av insamlingsmetod och genomférande

I detta stycke redogor jag for mitt val av intervjuer som insamlingsteknik samt genomf&randet
av dessa.

For att besvara min fragestéllning och uppfylla mitt syfte har jag valt att anvianda mig av
intervjuer. Intervjuer kan ge forstahandsinformation om individers egna tankar, i detta fall de
sagostundsansvarigas perspektiv pa sagostunderna. Valet av denna teknik innebdr att jag inte
kan siga nagot om hur vanligt forekommande de olika perspektiven dr. Daremot kan jag,
utifran de informanter som jag intervjuat, beskriva hur sagostundsansvarigas perspektiv pa
sagostunden kan se ut.

Jag har valt bort observationer av informanternas sagostunder. En viktig konsekvens av detta
val dr att jag i mitt resultat inte kan sdga ndgot om huruvida informanterna lyckas” med sina
syften. Jag kan inte heller dra nagra slutsatser om huruvida deras svar under intervjuerna
’staimmer Gverens” med sagostundernas verkliga utformning. Jag har inte heller nagon egen
upplevelse av informanternas sagostunder att komplettera intervjuresultatet med.

Vid intervjuerna anvindes en intervjumanual, vilken bifogas som bilaga. Syftet med
manualen var att hjdlpa mig som intervjuare att fa med de relevanta delarna i intervjuerna, sa
att alla delarna blev belysta i samtalet. Fragornas formulering och deras inbordes ordning
ligger inte fast, utan skiljer sig at mellan de olika intervjutillfillena. De stoptes om utifran
informanternas svar, vilket innebér att en specifik fraga ibland stélls som antingen huvudfraga
eller foljdfraga. Vid nagot tillfille har jag helt sonika strukit nagon fraga da informanten redan
berittat mycket om just den efterfragade aspekten. Det hiande ocksa att jag stidllde andra
fragor, vilka berodde pa informantens tidigare svar. Informanterna har inte haft tillgang till
fragorna innan intervjun. De svar som jag fatt under intervjuerna &r alltsa de som kommit
spontant under intervjuernas gang. Kanske hade tankarna hunnit mogna om informanterna
haft tillgang till mina fragor innan intervjun och att de dirmed hade gett mig andra svar. En
nackdel med att ge informanten fragorna innan kan dock vara att informanten da “friserar”
sina svar, sa att de ska lata bra, vilket inte ger en helt sanningsenlig bild av dmnet.

En av frigorna, ”Ar det ndgot som du inte tycker #r s viktigt?”, framstod som problematisk.
Flera informanter reagerade med fundersamhet. Nagon blev helt stilld, vilket tillslut innebar
att vi helt enkelt fick ga vidare till nésta fraga. Nagon annan funderade en stund och hittade da
ett svar. Till skillnad fran de 6vriga fragorna, som generellt sett besvarades direkt och med
manga ord, drojde svaren pa denna fraga. Informanterna blev, generellt sett, nagot faordigare
och tveksammare. Personligen menar jag att detta beror pa att vi som ménniskor har en
tendens att fokusera pa det som ér viktigt och avfirda det oviktiga. Nar sa en fraga helt
plotsligt fokuserar pa det oviktiga blir det ett perspektiv som vi inte dr vana vid. Efter ett par
intervjuer overvigde jag att stryka fragan, men kom till slut fram till att jag ville ha kvar
fragan da jag ansag att den var viktig eftersom den potentiellt kunde ge materialet en
intressant synvinkel.
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Intervjuerna genomférdes pa det aktuella biblioteket och informanterna valde sjélva i vilket
rum intervjun genomfordes. Forekommande platser var vid ett skrivbord i ett arbetsrum, i
bibliotekets sagostundsrum, vid en uteplats i en tridgard samt vid ett bord mellan nagra
bokhyllor i biblioteket. Dessa platser hade alla varierande grad av ostordhet, och vid nagra
tillfallen pamindes vi av yttervirlden da kollegor “tittade in”. Hur detta paverkade resultatet &r
svart att avgora, men da jag inte har sett nagra tendenser pa sadan paverkan i materialet
bedomer jag den vara liten.

Intervjuerna spelades in med hjilp av bandspelare, vilket godkints av samtliga informanter.
Detta gav mig en mojlighet att fokusera pa samtalet och pa informanternas svar.
Inspelningarna var ocksa mycket bra att ha vid bearbetningen av materialet. Den kortaste
intervjun tog 35 minuter och den ldngsta intervjun tog 65 minuter.

4.2 Val av analysmetod och genomférande

Som analysmetod har jag valt att dels detaljanalysera intervjuutskrifterna, d.v.s. dela upp
texten i de olika perspektiv som min teoretiska utgangspunkt gav mig, dels att se till helheten i
materialet genom att vid upprepade tillfdllen ldsa igenom intervjuerna. Teorin har ddrmed i
hog grad styrt de kategorier som materialet delas in i.

Den teori som har jag valt att anvinda mig av ir en fyrfiltsmodell som skapats av Maria
Nikolajeva. I modellen méter pedagogiska och litterdra kriterier vuxenkriterier och hénsyn till
barnets upplevelse. I motet mellan dessa skapas fyra olika perspektiv, vilka jag beskriver mer
ingdende i kapitel fem. Analysen gick till sa att jag liste igenom intervjuerna ett antal ganger
rakt igenom, med teorins perspektiv i atanke. Dérefter delade jag in texten i de olika
perspektiven. Rent praktiskt gick denna indelning till sa att jag skrev ut intervjuerna och
sedan, med hjilp av en sax, delade upp texten i de fyra olika perspektiven. For att underlitta
hanteringen av alla sma textbitar anvinde jag mig av nagra storre kuvert.''® Ett kuvert for
varje perspektiv. Under tiden som de sma bitarna synades upplevde jag vid upprepade
tillféllen att jag behovde ett helhetsperspektiv, varfor jag efter sorteringen lédste igenom
intervjuerna i sin helhet igen och sedan aterigen tittade pa delarna i kuverten. Detta forfarande
upprepades tills jag kiande att alla de sma bitarna fanns i ritt kuvert och tills jag upplevde att
jag ocksa hittat monster i helheten som horde hemma inom de olika perspektiven. Ocksa de
anteckningar som jag fort regelbundet fran forsta intervjutillfiallet och fram tills det att
analysarbetet paborjades gicks igenom. Analysen idr saledes ett resultat av att jag omvixlande
tittat pa delarna och omvixlande sett pa helheten i intervjuerna.

4.3 Urval

Nedan beskriver jag mitt tillvigagangssitt vid urvalet av informanter och bibliotek samt de
litteratursokningar som foretagits med anledning av denna uppsats.

"® Med inspiration himtad fran: Repstad, Pal 1999. s. 108f.
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4.3.1 Urval av bibliotek

Nedan beskrivs hur jag gick tillvdga vid urvalet av bibliotek. Jag skriver ocksa nagot om hur
mycket jag visste om biblioteken innan jag kontaktade dem.

Jag borjade med att viinda mig till Vistra Gotalands regionbiblioteks linklista dver regionens
kommunbibliotek''” samt letade upp hemsidor for bibliotek i andra lén. Dérefter kontrollerade
jag bibliotekens hemsidor. De bibliotek som jag valt ut talar alla om pa sina hemsidor att de
erbjuder sagostunder for barn. Endast de bibliotek som pa sin hemsida kallar sina ”’stunder”
for sagostunder har varit aktuella. En del bibliotek har ocksa musikstunder och rytmikstunder
men dessa har uteslutits. Jag har ocksa uteslutit bibliotek som skriver pa Internet att
dramapedagoger eller musikpedagoger har hand om sagostunderna. Slutligen uteslot jag
bibliotek som tar betalt for sagostunderna. Dessa val gjorde jag med syfte att skapa en grupp
av sagostunder med nagorlunda liknande forutsittningar vad géller innehall och utformning.
Jag strivade efter att fa med olika kommuner samt olika sorters orter. Jag har ocksa forsokt att
fa olika sorters folkbibliotek representerade: stadsdelsbibliotek, huvudbibliotek och filial.
Dessa olikheter efterstrivades med syftet att 6ka representabiliteten i materialet. Rent
praktiskt valde jag dérefter bibliotek som det var mojligt for mig att ta mig till under den
aktuella perioden.

Da jag arbetat fram en lista pa mojliga bibliotek ringde jag upp dem. Vid telefonsamtalet
berittade jag att jag dr student pa bibliotekshogskolan i Boras och fragade sedan om de hade
sagostunder. Direfter bad jag att fa tala med den som leder sagostunderna. Under mitt samtal
med den sagostundsansvariga personen berittade jag att det géllde min magisteruppsats om
sagostunder. Jag berittade ocksa att fraigorna handlade om sagostunden och om
informanternas tankar kring den. I samband med detta fragade jag ocksa om jag fick lov att
anvinda bandspelare. Totalt ringde jag upp sju bibliotek, varav tva bibliotek bortfoll. Det ena
biblioteket bortf6ll pa grund av att sagostundsterminen var slut och att ansvarig personal hade
slutat. Det andra biblioteket bortfoll da det visade sig att de trots allt inte hade nagra
sagostunder. Jag har saledes genomfort fem intervjuer.

Min kunskap om biblioteken, personalen och deras sagostund innan intervjuerna var
begrinsad till den information som fanns pa Internet. Fyra av biblioteken har jag aldrig
tidigare besokt. Jag har, mig veterligt, inte tidigare haft kontakt med nagon av informanterna.

Gemensamt for de bibliotek som ingar i mitt urval &r alltsa att de har sagostunder som leds av
nagon av den anstéllda personalen. Dérutover skiljer de sig at. I mitt urval finns bibliotek fran
fem olika kommuner samt fran stadsdelsbibliotek, huvudbibliotek och filialer. Bade sma och
stora orter finns representerade. Informanternas utbildning, erfarenhet, alder och kon samt
sagostundernas utformning har jag foljaktligen inte styrt i mitt urval.

4.3.2 Urval av litteratur

Med syftet att finna litteratur for denna uppsats har litteratursokningar genomforts. Dessa
sokningar har varit av en méngd olika slag och resulterat i manga olika triffar, vilka redogors
for nedan.

"7 Skoglund, Lena 2005-04-25.
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De sokord som anvints har varit olika varianter och kombinationer av sagostunder, barn,
forskolebarn, hogldsning, muntligt berdttande, bibliotek, barnperspektiv, vuxenperspektiv,
storytelling, storyhour, preschool children, read aloud, perspectives och libraries. De SAB-
koder som anvénts dr foljande: F.063 (berittande, hogldsning, muntlig framstéllning) samt
G.07 (muntlig litteratur, muntlig tradition, sagoberittande). Jag har anvéint mig av GUNDA,
bibliotekskatalogen vid Géteborgs universitet, samt VOYAGER, bibliotekskatalogen vid
Boras hogskola. Kompletterande sokningar har gjorts i LIBRIS. Dessutom har sokningar i
LISA, ERIC samt nordiskt BDI-index genomforts.

Jag har varit noga med att titta igenom de funna dokumentens litteraturlistor, vilket givit mig
ytterligare dokument. Dessutom har jag sokt vidare pa de forfattarnamn som jag hittat
hanvisningar till. Hyllbrowsing pa universitetsbiblioteket i Goteborg och pa
hogskolebiblioteket i Boras har forekommit liksom ateranvindande av material fran min egen
privata bokhylla. Utover de formella strategier for informationssdkning som ndmnts hér ovan,
sa har jag ocksa anvint informella strategier. Genom att informellt kontakta och/eller samtala
med ménniskor i min nérhet, har jag fatt flera anvindbara tips.

Pedagogisk forskning om vad barn kan ldra sig av sagor och sagostunder samt etnologiska
och antropologiska studier om sagor och sagoberittande utgor en stor del av det vetenskapliga
material som finns om sagostunder. Eftersom jag anser att sadan forskning inte dr relevant for
denna studie har jag under min urvalsprocess valt bort sadana dokument.

De handbocker som valts ut for bakgrunden ér ett urval av alla de handbocker i hogldsning
och muntligt berittande som finns utgivna. Jag har, i mitt urval, strivat efter en bredd och en
variation vad giller materialet. Samtidigt har jag valt bort sadant som handlar om hogldsning
eller berittande for ett enda barn eller en mycket liten grupp barn. Det finns en uppsjo av
bocker om muntligt berittande for storre barngrupper, men fa om hoglasning. Med anledning
av detta ir en av de handbdcker som jag anvint mig av fran 1967''®. Jag har valt den p.g.a.
dess tydliga anknytning till bibliotekets sagostunder och den ingaende beskrivningen av hur
man kan ga tillvdga vid hogldsning av bilderbocker.

8 Foster, Joanna 1967.
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5 Resultatet av intervjuerna med sagostundsledarna

I denna del av uppsatsen redogor jag for de informanter som intervjuats och for vad som
framkommit under intervjuerna. Resultatredovisningen innebér en forsta, beskrivande
sammanstillning och bearbetning av materialet.

Med syftet att behandla informanterna och deras information konfidentiellt har jag valt att
bendmna mina informanter med siffrorna 1, 2, 3, 4 och 5, istillet f6r med deras namn och ort.
Siffrorna har valts slumpmissigt och utan ndgon som helst rangordning. Med tanke pa min
onskan att bevara uppgifterna konfidentiellt har jag ocksa valt att inte redovisa varje
informants utbildning, erfarenhet eller beskriva biblioteken som de arbetar pa.

5.1 Sagostundsledarnas svar

Nedan redovisas informanternas svar uppdelade i sex olika kategorier: Férmedlaren,
Barngruppen och andra vuxna, Metodik och férhallningssitt under sagostunden,
Forberedelser och resurser for sagostunden, Syftet med sagostunder samt Sagostundens
innehall. Stycket inleds med en forklaring om hur indelningen gjorts samt en motivering till
detta forfarande.

De allra forsta, trevande funderingarna kring intervjusvaren dok upp redan under
intervjuperioden och utvecklades sedan vidare under renskrivningen av intervjuerna. Alla
tradar och idéer antecknades sa att de kunde tas tillvara senare. Eftersom intervjufragorna var
flexibla och 6ppna svarade informanterna olika och svar om samma sak har diarfor himtats
fran olika fragor. Jag menar att ett redovisande av informanternas svar fraga for fraga hade
blivit ostrukturerat och odverskadligt for ldsaren. Vid sammanstillningen av resultatet har jag
darfor valt att sortera informationen efter de kategorier som jag fann i handbockerna.

5.1.1 Formedlaren

Gemensamt for informanterna dr att de arbetar pa de bibliotek som jag ringde till och att de
leder sagostunder dér. Darutover skiljer sig informanterna at. Informantgruppen bestar av tre
bibliotekarier och tva biblioteksassistenter. Fyra av dem har studier inom andra akademiska
amnen bakom sig, t.ex. litteraturvetenskap, historia, religionshistoria, sprakvetenskap,
ekonomi och lingvistik. En av dem har ocksa studier i pedagogik i sin bakgrund.
Informanterna har ansvarat for sagostunder i fem, sex, femton, tjugo respektive tjugo ar. Ingen
av mina informanter har gatt pa sagostunder pa biblioteket som liten, men flera av dem har
fatt sagor och bocker ldsta for sig tidigt.

Nir det giller inspiration och vidareutbildning sa ndmns berittarfestivalen i Ljungby. En av
informanterna aker regelbundet dit, en annan har fatt lov att aka nagra ganger och en tredje
onskar sig en resa dit. Andra kurser och fortbildningar har ocksa férekommit, t.ex. med Per
Gustavsson och med Bernt Hoglund. Andra kéllor till inspiration dr sldktingar som berittar,
CD-bocker dir skadespelare lést in berittelser samt teaterforestéllningar. En inspirationskilla
som framtrader som viktig dr kollegorna, bade de pa det egna biblioteket och andra i
kommunen. Det framkommer att som ensam ansvarig for sagostunderna pa biblioteket &r det

24



latt hint att man inte har nagon att tala med om sagostundsverksamheten. En 16sning pa detta
som framfors av informanterna dr att sagostundsansvariga fran de olika biblioteken i
kommunen eller i en storre region triffas och stottar varandra. Pa ett av de bibliotek som jag
besokt dr informanten en av flera anstéllda som, tillsammans, ansvarar for sagostunderna.
Detta innebir att de sagostundsansvariga inspirerar varandra och kan hjdlpas at.

Hur en sagostundsledares instéllning ska vara dr ocksa nagot som kommer fram i intervjuerna.
Forst och frimst ska den som berittar sjdlv tycka om att gora det, fér om lusten inte finns dér
blir inte sagostunden bra menar en informant. Aven om métet med barnen kan vara givande
sa hiander det dock att lusten att beritta inte finns med och da kan t.ex. sddant som
fortbildning eller sommarlov hjélpa. En informant trycker pa att sagostundsledaren bor tycka
att sagostunder &r en viktig verksamhet och vara stolt dver att arbeta med detta.
Sagostundsledaren ska kénna att han eller hon har hog status!

5.1.2 Barngruppen och andra vuxna

Barngruppernas storlek varierar mycket mellan de olika sagostunderna. Den minsta gruppen
bestar oftast av cirka tio barn och den storsta gruppen har ett genomsnitt pa 25-30 barn. Det
har forekommit sagostundspubliker pa sa manga som 40 barn, men ocksa ganger da bara
nagra enstaka barn dykt upp. En informant papekar att barnantalet gar i vagor och att det dr
viktigt att fortsédtta med sagostunderna trots fa deltagare.

Ar det lika viktigt att ldsa for tva barn som for femton barn? Ja, det klart att det ér,
for dom tva &r det ju det. (Informant nr. 4)

Samtliga sagostunder dger rum pa formiddagar pa vardagar, de klockslag som niamnts dr halv
tio, tio och elva. Ett av biblioteken har ocksa sagostunder pa 16rdagar, men dem ansvarar inte
bibliotekspersonalen for. Det dr fordelaktigt om sagostunden dger rum innan biblioteket
Oppnar, for da dr det lugnare runt omkring menar en informant. Sagostundens langd ar
ungefir en halvtimma pa de bibliotek som jag besokt. Ibland kan det bli nagot kortare, t.ex.
om barnen ir oroliga. En av informanterna berittar att det kan bli lingre vid de tillfdllen da
sagostunden och bibliotekets musikstund slas ihop. Ingen av biblioteken har forhandsanmilan
till sina sagostunder. P4 ett av biblioteken har de dock féranmélan pa andra aktiviteter, men de
har latit sagostunden vara utan anmilningstvang da de anser att det &r viktigt att barnen kan
komma med om de plotsligt far lust.

Dagbarnvardarnas betydelse for bibliotekets sagostundsverksamhet dr framtridande i mitt
intervjumaterial.

.. s& att, egentligen 4r det ju dagmammorna som &r var viktigaste grupp. /.../ Den
dagen nir alla barn &r pa dagis, dd kommer det inga barn till nigra sagostunder.
(Informant nr. 4)

Aven om sagostunderna inte specifikt vinder sig till dagbarnvardarnas barn sa ir det de som
ar de flitigaste besokarna, vilket i sin tur paverkar verksamheten. Informanterna berittar att
det t.ex. paverkar alderssammansittningen pa barnskaran och aldersgrinsers vara eller inte
vara eftersom dagbarnvardare inte kan limna nagra barn hemma. En informant talar ocksa om
att tidpunkten for sagostunden dndrats for att bittre passa dagbarnvardarna. Forutom
dagbarnvardare nimns ocksa nagra exempel pa att forskolor samt forildrar, oftast de som &r
barnlediga med ett yngre syskon, ocksd kommer med sina barn till sagostunderna. Tankar om
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att de som bist behover sagostunden kanske inte kommer av eget initiativ framfors av en
informant.

Litegrann kdnner man ju att man ldser for dom redan frélsta. Dom barnen som
kanske allra bist skulle behova det, dom kommer ju inte hit, kanske. Det &r inda
dom som har ett intresse hir och nu och, det 6nskar man ju att alla barn skulle fa
hora pa berittelser eller bilderbocker. (Informant nr. 4)

Informanterna berittar om att det finns aldersgréinser och aldersrekommendationer for
sagostunden, men att detta kan vara svart att f6lja. En av informanterna, som inte later vuxna
eller yngre barn vara med pa sagostunden, berittar om den nyfikenhet och lingtan som vicks
hos de barn som snart dr gamla nog att folja med in och om hur spinnande det dr fér dem da
de dntligen far komma med. I de fall da de vuxna sitter med pa sagostunden maste dven de
yngre barnen, syskon eller andra dagbarn, vara med eftersom de ju inte kan limnas ensamma.
Yngre barn i gruppen paverkar ibland valet av berittelser samt valet av beréittarmetod, menar
sagostundsledarna. Onskemal som framforts handlar om att f ordna sagostunder enbart for
sexaringarna. Sexaringarna ir, enligt en av informanterna, asidosatta eftersom enklare
berittelser viljs till sagostunden med tanke pa de yngre barnen. Om gruppen bestod av bara
sexaringar kunde man darfor vilja langre och mer komplicerade berittelser.

Informanterna ger uttryck for olika asikter om huruvida det ar bra eller daligt att ha med
vuxna pa sagostunden. En informant menar att manga vuxna i publiken ger en stadga i
gruppen. En annan informant ser helst inte att de finns med inne pa sagostunden alls, eftersom
barnen blir oroligare och det &r svart att, som vuxen, inte vinda sig till de andra vuxna. I de
fall da vuxna far vara med pa sagostunden framfors det tankar om att det 4r bra om de lyssnar
och deltar aktivt. En av de sagostundsansvariga har till och med aktivering och involvering av
de vuxna i atanke ibland vid valet av berittelse och viljer da nagot som kan forstas pa olika
nivaer, t.ex. Landstroms “Fyra honor och en tupp”. Om ett barn idr stokigt eller oroligt sa kan
de andra vuxna vara en god hjilp, tycker en av de intervjuade.

Barn som kommer regelbundet ger en stadga och en kontinuitet i gruppen som uppfattas
positivt da den sagostundsansvariga liar kénna barnen och diarmed far ldttare att vilja
berittelse. Asikter framfors om att det ibland, om det #r en sén stadga i gruppen, kan forstora
mycket om det plotsligt kommer ovana eller nya sagostundsbesokare. Da en sagostundsgrupp
bestar av manga regelbundna besokare kan det dock vara svart att gora forandringar i
exempelvis rutiner, menar informanten.

Kommunikationen och samarbetet med dagbarnvardarna och/eller forskolepersonalen
fungerar inte alltid sa som bibliotekspersonalen skulle 6nska. Informanterna niamner att det
skulle vara bra att fa veta hur manga som kommer pa sagostunden och att ett telefonsamtal
fran dagbarnvardarna eller férskolan da betyder mycket. Det &r ocksa utvecklande och roligt
om den sagostundsansvariga kan fa feedback fran de andra vuxna om hur barnen reagerat pa
sagostundens innehall. Sérskilt viktigt dr samarbete da ett barn blivit skrimt av en saga pa
sagostunden poéngterar en informant. Om nagot sadant intrdffar 16ser en av informanterna det
genom att ta upp sagan till diskussion igen vid nista tillfdlle. En annan informant 16ser det
genom att barn och vuxen far lana hem sagan ifraga, for att ldsa den igen och prata om den pa
tu man hand. Samarbete kriavs ocksa om den sagostundsansvariga t.ex. skulle vilja gora nagot
mer med barnen efter sagostunden, sasom leka sagan eller rita bilder fran sagan.

Det forekommer samarbete med andra personer angaende sagostunderna. Det samarbetet kan
handla om att biblioteket anlitar nagon som kommer och berittar sagor pa lordagar eller
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vénder sig specifikt till en viss grupp, t.ex. de allra minsta barnen. En av informanterna
berittar om ett samarbete med den lokala musikskolan, vilket resulterar i att biblioteket kan
erbjuda en musikstund ocksa, och ibland en kombinerad musik- och sagostund. Pa ett av
biblioteken har personalen kontakt med en pensionir som regelbundet kommer och ldser
sagor pa sagostunden.

For jag tror att det &r bra for alla, just det att triffa en #ldre, det slar véldigt vil ut pa
forskolebarn nir de hir pensionédrerna kommer och for dom #r det ocksa véldigt
roligt. (Informant nr. 1)

En annan informant talar ocksa om detta som ett mojligt arbetssitt, men framfor asikten att
det kan vara svart att hitta folk som passar for uppgiften. En 6nskan som framfors &r att ha
sagostunder pa olika sprak, men da det kan vara problematiskt att starta sadana verksamheter
om de grupper som inte far sagostunder pa just sitt sprak kinner sig asidosatta. Om det i
sadana ldgen behovs sagostunder pa manga olika sprak kan det litt vixa till ett jétteprojekt,
resonerar informanten.

En informant har tidigare samarbetat med dppna forskolan. Informanten onskar att detta
skulle kunna aterupptas, sa att sagostunder kunde hallas pa 6ppna forskolan ocksa.

5.1.3 Metodik och forhallningssatt under sagostunden

I min informantgrupp finns det informanter som alltid beréttar muntligt, en informant som

alltid laser ur bilderbocker och flera informanter som blandar eller anvinder olika metoder vid
olika tillfdllen. Anledningen till att den sagostundsansvariga anvinder olika metoder vid olika
tillfallen kan vara att de helt enkelt har lust for att gora det pa det ena eller andra séttet just da.

En informant lédser alltid ur bilderbocker pa sagostunden. Informanten haller boken med
vinster hand, i bokens nederkant, sa att barnen kan se och sa att den vuxne sjidlv ocksa kan se
texten. Informanten séger att andra ldser med boken i kniet, med bild- och textsidorna vinda
utat mot barnen, men att det &r svart att lasa uppochner. Informanten har dérfor valt att halla
boken pa sin vinstra sida istillet. Ett problem ar att det ofta dr nagot barn, dven om barnet
sitter ldngst fram, som séger att det inte ser bilderna. Trots detta sa tycker informanten att det
fungerar bra att ldsa bilderbocker sahir. Informanten berittar dock att funderingar finns pa att
prova med muntligt beréttande pa sagostunden, men att det tar emot att forsoka, framst pa
grund av att det tar mer tid.

Ja, sa kanske kan det bero pa tiden, plus att man kénner sig lite osdker infor att
beritta da, det dr ju gott att ha nt att halla sig till. /.../ Fast jag har ju inte ens testat
sa darfor vet jag ju inte hur, jag har tinkt tusen ganger att jag ska testa /.../ det &r ju
liksom i tiden detta med berittande ocksa, att man ska beritta. (Informant nr. 4)

Detta motstand framkommer ocksa under en annan intervju dér informanten beréttar om
vilket svart steg det var att borja berétta muntligt. Da barngruppen snabbt vixte sig storre blev
det nodvéndigt att ldra sig berdtta muntligt, eftersom urvalet av bocker som fungerade blev
mindre och mindre. Idag blandar denna sagostundsledare muntligt beridttande med hoglédsning.

Nagra sagostundsledare hamtar berittelser fran bilderbocker, men berittar inte alltid den
texten ordagrant. En av dessa beskriver hur forberedelsen infor sagostunden borjar med att
ldsa igenom boken och plocka ut de viktigaste och de mesta dramatiska sekvenserna.
Informanten kan ibland forkorta berittelserna. Under sjédlva sagostunden har informanten
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sedan boken i knéet, men endast som stod ifall det skulle behdvas. Sagostundsledaren papekar
dock att blicken mestadels vinds mot barngruppen. I borjan forsokte informanten att halla upp
boken och visa bilderna, men menar att detta innebar att det inte blev nagot flyt i berittandet.
Efter att ha provat sig fram ”malar” informanten i inledningen istillet.

Och sa borjar jag beritta och sé brukar jag borja med att mala upp, ett scenario kan
man séga, alltsd ge ord: ”Tink er en skog, det dr morkt, vad hor ni for ljud? Blaser
det? Skiner solen igenom?”” Och sa bérjar dom skapa i sitt sinne och nér jag liksom
kénner att nu 4r dom med mig: ”Dér finns deten /.../.” /.../ dd behover jag inte hélla
pa med det hir tjatiga att /.../: ”Vi ser inte!”, Vi vill titta pa bilderna!” For det &r ett
bekymmer och d& malar jag istéllet i borjan. (Informant nr. 3)

Ibland kan det vara sa att nya barn dr ovana vid att inte fa se bilderna forklarar informanten.
Om nagot barn i ett sadant ldge absolut vill se bilderna, da visar sagostundsledaren dem.

Muntligt berittande, menar en informant, har den fordelen att det gar att anpassa till
barngruppens niva. Detta eftersom vid muntligt berittande kan sadana ord som barngruppen
forstar viljas och den sagostundsansvariga behover dérfor inte bryta mitt i sagan for att
forklara vad ett ord betyder.

For att skapa koncentration i gruppen ndmner informanterna nagra metoder. En av dessa
metoder dr konkretisering, t.ex. att illustrera sagan med nagon sorts rekvisita eller att rita upp
den pa ett stort block. En annan metod &r att blanda olika saker hela tiden, t.ex. att varva
sagan med sanger, verser och annat sa att det hiander saker hela tiden. Flera av informanterna
ndmner hur viktigt det dr att anvinda rosten, oavsett om man ldser eller berdttar muntligt, och
att gora det dramatiskt. Det giller ocksa att vara spontan och improvisera, for det hiander alltid
oplanerade saker nér det giller barn. En informant har t.ex. alltid en extra bok pa lut ifall det
skulle behovas. En annan informant arbetar med grinser for att 6ka barnens koncentration.
Informanten har tva grianser: Den forsta gransen ar den stora mattan, nir barnen ar pa den sa
giller regeln att de ska sitta ner. Den andra grinsen dr da stearinljuset tdnds och da ska det
vara tyst.

Stamningen pa sagostunden &r viktig. En informant beréttar att det kan vara svart att veta hur
man ska gora om man maste ge ett barn en tillsdgelse. Informanten forsoker vid sadana
tillfdllen att sdga ifran pa ett snillt sitt, eftersom barnet och sagostundsledaren inte kidnner
varandra tillrickligt vil och eftersom sagostundsledaren inte vill gora barnen upprérda. En
annan situation som flera informanter nimner som problematisk ar da ett pratigt litet barn vill
fraga eller kommentera nagot mitt i sagan. Vid den ultimata sagostunden kan
sagostundsledaren med nagra fa ord fa ett sadant barn ngjt sa att sagan kan fortsétta, menar en
informant. Mojliga 16sningar som ndmns i mitt intervjumaterial pa detta problem &r att limna
utrymme for barnens kommentarer innan, mellan eller efter sagan/sagorna. Pa den ultimata
sagostunden &r stimningen magisk, sdger en av informanterna. Den magiska stimningen
kommer da berittaren dr i toppform, sagan &r fantastisk och barnen dr mottagliga, fortsitter
informanten.

Trygghet pa sagostunden skapas fraimst med hjilp av rutiner som alltid aterkommer. En
informant talar om hur svart det kan vara att byta ut rutinerna nir de vél blivit inarbetade.
Informantens tanke ar att det kan vara lampligt att byta rutiner da manga regelbundna
sagostundsbesokare slutar, men att det da kan bli ett trygghetsproblem for de barn som
fortsitter att ga pa sagostunden om bade barngruppen och rutinerna éndras samtidigt. En rik
variation av rutiner kommer fram i mitt intervjumaterial, flera av dem har redan namnts
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tidigare under andra rubriker i denna resultatredovisning. Bland de inledningsrutiner som inte
tidigare namnts finns att informanterna pa olika vis fragar barnen om de &r redo for sagan. En
informant fragar sjdlv barnen om de &r redo och andra informanter beréttar att de har en figur
som fragar barnen om de sitter bra och om de dr redo for sagan. Bland de avslutningsrutiner
som inte tidigare namnts finns att den sagostundsansvariga tackar barnen for att de lyssnat pa
sagan.

5.1.4 Forberedelser och resurser fér sagostunden

Av de fem bibliotek som jag besokt dr det tre stycken som har speciella sagostundsrum. En
informant, som har sin sagostund pa bibliotekets barnavdelning, framf6r sin 6nskan om att fa
skapa ett eget rum bara for sagostunden. En annan informant, som har just ett speciellt rum
for sagostunderna, ser detta som en stor resurs.

... det vet jag ju, det 4r manga som #r lite undanskuffade och sitter i nan liten vra och
med mammor och ldntagare runt omkring. Sa att, det dr ju en resurs om nagot /.../
sjdlva rummet. (Informant nr. 4)

Detsamma giéller om planen &r att avsluta sagostunden med en malarstund, da krivs det inte
bara utrymme utan ocksa ett forrad av material enligt mitt intervjumaterial. En av
informanterna berittar att biblioteket har just ett sadant forrad med papper och malarfiarger
och att de ibland arbetar med verkstider efter sagostunderna eller i samband med projekt som
de deltar i.

De egna kunskaperna &r en viktig resurs. Om en sagostundsansvarig vill anvdnda handdockor
pa sagostunden &r det en fordel om man kan den tekniken séger en av de intervjuade. Flera av
informanterna namner ocksa vilket lyft det hade varit for sagostunderna om de hade kunnat
spela ett instrument, t.ex. gitarr.

Da det giller planeringstid for sagostunden ndmner flera att letandet efter berittelser for
sagostunden finns med hela tiden da de hanterar barnbocker under arbetstid. Urvalet till
sagostunden finns i bakhuvudet vid uppstillning av aterlimnat material, vid inkop eller vid
iordningstillandet av nya bocker. En informant menar att pa grund av att sagostunden alltid
finns med i tankarna, sa behovs inte den planeringstimme som avsatts for sagostunderna.

... ibland kan jag kénna sa: Jag borde nog forbereda mycket mer. /.../ Men nir det
funkar, barnen &r glada nir de gar hir och glada att komma hit och, da &r det vil
ind4 hyfsat. Aven om man kan gora det bade bittre och sdmre naturligtvis, for det
kan man vil alltid gora. (Informant nr. 4)

Andra informanter berittar ocksa om att tankar pa sagostunden finns med varje dag, men
menar tvirtom att planeringstiden behovs. Nagra av dem berittar att ocksa fritiden utnyttjas
for sagostundsplanering. Det framkommer att tidsatgangen for forberedelser ocksa kan
paverkas av vilken metod sagostundsledaren anvinder sig av. Muntligt berittande kréiver
memorering av berittelsen, vilket dr tidskrdvande menar flera informanter. Det kan ta lang tid
och mycket energi att ldra in helt nya berittelser.

Fast ibland kinns det lite betungande. /.../man gér inte bara in och river av en ny
saga, sd. Det kriver forberedelse, man maste vara forberedd. (Informant nr. 2)
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Av intervjuerna framgar att just detta att arbeta upp en repertoar av berittelser dr den
tidskrdavande delen, men da ett bra forrad av memorerade berittelser vil dr uppbyggt kan
flitigt anvindande av det man redan lért in minska tidsatgangen vid planeringen. Sarskilt bra
ar det att ha nagra, redan inlédrda, berittelser att ta till om det blir kris.

...till exempel Sagan om vanten, som dr en san dir favorit. Det ér nog allas favorit,
den &r sa létt! /.../ Det dr en san dér, om det &r kris sd kan jag ta den da. For att den
kan jag, den sitter i ryggmirgen. (Informant nr. 2)

De informanter som anvinder sig av rekvisita har ocksa det att tinka pa vid planerandet. Att
hitta, inforskaffa eller tillverka rekvisita kan vara nagot som slukar planeringstid menar de.
Precis som med sagor som redan memorerats, sa papekas att det dr fordelaktigt om biblioteket
redan har ett litet forrad med rekvisita till sagostunden.

Andra arbetsuppgifter kan ocksa paverka mojligheterna att forbereda sagostunderna. En
informant ndmner t.ex. ett ansvar for klassverksamheten i skolan, vilket gor att informanten
behover planeringstid dven at det.

5.1.5 Syftet med sagostunder

Sagostunden ska vara en lugn stund, dir barnen kan slappna av fran stressen och mediebruset
utanfér menar en informant. En stund da de tréiffas i gemenskap, har det mysigt och lyssnar pa
varandra. Den goda stimningen pa sagostunden framstills som viktig i mitt intervjumaterial.
Flera informanter papekar att de tycker det &r viktigt att barnen upplever sagostunden som
rolig och en person tilldgger att en del energi ldggs pa att fa barnen att skratta under
sagostunden.

Forhoppningen hos sagostundsledarna &r att den roliga sagostunden ska leda till att bocker
och ldsning blir nagot som barnen fortsitter med da de blir dldre.

Pa sikt hoppas jag ju da att det ska underlitta lustldsningen. /.../ Det har slagit mig
mer och mer att for manga barn /.../ hér /.../ har boken inte varit en del av livet fére
skolan, s& den forknippas helt med tvanget att ga i skola. /.../ Och da, for att
uppticka att det dr nanting roligt med en historia. (Informant nr. 5)

I forlingningen menar denna informant att det ocksa handlar om integration och demokrati.
Att hjdlpa barnen i riktning mot bocker och ldsning, dr nagot som ocksa en annan informant
tar upp. Informanten beréttar om sin pappa, som lédste hogt for sitt barn och didrmed vickte
laslusten. Informanten menar att pappan var som en nyckel, som laste upp dorren och sedan
gjorde informantens fantasi och ldslust resten. Det &dr ocksa sa som informanten hoppas att
sagostunderna och sagostundsledaren sjilv ska fungera, som en nyckel som laser upp dorren
till 1astlusten. Pa sagostunden kan barnen ocksa fa ldra sig att berittelser som barnen har pa
video hemma kan komma fran en bok ifran borjan menar en informant.

I mitt material framkommer det att sagostunden inte bara ska leda till en 6kad ldslust utan
ocksa en onskan att ga till biblioteket. En av informanterna beréttar att det tycks som om de
barn som deltagit i sagostunderna kidnner sig mera hemma pa biblioteket @n andra da de
besoker biblioteket som sexaringar for en rundtur och for att fa sitt lanekort. De barn som
varit pa sagostunderna kdnner ju redan personalen pa biblioteket vilket gor att deras besok blir
mer naturligt enligt sagostundsledaren.
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Nir informanterna beskriver vad de vill att sagostunden ska resultera i for barnen kommer det
ocksa fram att de ténker sig att barnen ska ldra sig olika saker fran sitt deltagande. Dels
nimner informanterna att sagostunden lidr barnen att fungera i en grupp, samt att koncentrera
sig och att lyssna pa nagon som berittar. Att kunna tillgodogora sig muntligt berdttande ar
forutsittningen for att kunna tillgodogora sig en skriftlig berittelse senare, menar en
informant. En annan informant betonar ocksa vikten av att dagens barn, som &r vana vid
rorliga bilder, ldr sig att klara sig utan fiardiga bilder och att istillet skapa dem sjélva, i tanken,
med fantasins hjélp. En annan informant papekar att sagostunden kan vara det forsta som
barnet gor sjélv, utan fordldrarna, och att det dr viktigt. Dels nimner informanterna att ocksa
sjdlva sagan hjilper barnen att utvecklas, den ar jagstiarkande, sprakutvecklande och sitter
igang fantasin. Barnen kan finna nagonting i sagan, empati nimns som ett exempel, som de
kan ta till sig och som hjilper dem att vixa. Berittelsen kan ocksa stétta barnen i tillvaron
menar de, t.ex. genom att formedla att det dr okej att vara udda. Av sagorna lér sig barnen
symboler och talessiitt, vilka ofta &r sjdlvklarheter i samhillet. En person som har kunskap om
sagan om Tornrosa forstar vad uttrycket tornrosasomn betyder, t.ex. Den person som inte har
kunskaper om sadana uttryck hamnar l4tt utanfor i kommunikation med andra, séger en av
informanterna.

I mitt intervjumaterial framkommer ocksa tankar om att dagbarnvardare och forskolepersonal
ska uppmanas till att arbeta mer med bocker. Sagostunden fors fram som ett sitt att fa dessa
yrkesgrupper mer intresserade av det. De vuxna som sitter bland barnen far ocksa upplevelser
med sig fran sagostunden, t.ex. upplevelsen av rytmen i berittandet och sagans handling.

Flera av informanterna nimner att det ar viktigt att sprida var sagoskatt och bilderboksskatt
vidare till barnen sé att skatterna lever vidare. I det kulturarv som ska foras vidare finns ocksa
sjdlva sagostunden och berittandet. De anser att det dr viktigt att ocksa dessa fors vidare och
lever kvar. Det ska helt enkelt finnas en sagostund pa biblioteket och flera informanter menar
att det &r en verksamhet som prioriteras. Barn behover beréttandet och forhoppningsvis skapas
en lust hos dem att sjédlva beritta, sdger en informant.

Biblioteken i mitt material har skrivit in i sina 6vergripande maldokument att det ska erbjudas
sagostunder. Flera av informanterna &r dock osidkra pa hur detta formulerats.

Det star med att det ska finnas, och det 4r ju en san hir gammal inrittning som alltid
har funnits pa folkbiblioteken, och jag tror inte man kan bara, 4ven om det lever i
skymundan och man hor inte sa mycket talas om det, sa finns det ju pa varje
bibliotek den hir lilla sagostunden. Ja, som lever kvar i sin enkelhet, den &r ju vildigt
enkel i sig och ska man dé borja formulera mal for den och s, ja, da far vil chefen
sdga det d4, mer 4n en rad, det ska finnas sagostund, for jag tror inte det finns mer.
(Informant nr. 1)

En informant berittar dock att de 6vergripande malen, vilka sidger att barnen hor till dem som
ska prioriteras, brutits ner i inriktningsmal och sedan har en handlingsplan formulerats dar
sagostunden finns med. Samtidigt berittar informanten att sagostundsverksamheten ocksa
namns i tjanstebeskrivningen. Nagra skriftliga maldokument, enbart for sagostunden, nimns
inte 1 mitt material.
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5.1.6 Sagostundens innehall

Sagor till sagostunden hittar informanterna i bilderbocker och sagosamlingar pa biblioteket.
En informant har ocksa provat att beritta en egen, uppdiktad saga. Idéer till vad som kan
viljas far de, forutom i sitt dagliga arbete med bocker, ocksa t.ex. genom Bibliotekstjdnsts
skrift Tala med barnen om eller fran kollegor. Det kan ocksa borja med rekvisitan, en
sagostundsledare berittar att det hént att inspirationen kommit av att informanten fatt syn pa
en figur och undrat vilken saga som kan illustreras av den. Det kan ocksa vara sa att det borjar
med att den sagostundsansvariga hittar en bok forst och later den inspirera till valet av resten
av innehallet i sagostunden sa att de tillsammans skapar ett tema.

En asikt som kommer fram i mina intervjuer &r att den som berittar eller ldser sjdlv maste
tycka om sagan. Den vuxne, som leder sagostunden, ska tycka om berittelsen eftersom barnen
da lattare fingslas av den.

Och sedan sé har ju jag mina favoriter som jag liksom har lirt mig under aren och det
mirker jag ju att dven om sagan kanske &r svérare, s kan jag arbeta med texten, allt
efter hur jag ser hur gruppen reagerar och da forkortar jag eller jag dramatiserar. Det
gar alltid fram nér du tycker om nagonting, fér da berittar du med virme och
entusiasm. (Informant nr. 3)

En bok som jag tycker ér délig, den tar jag ju absolut inte med. (Informant nr 3)
Den vuxnes asikt om sagan ska ocksa kombineras med om sagan kan passa barngruppen.

For det forsta ska du sjdlv tycka om det som du ska ldsa, det tycker jag dr viktigt.
/.../ Sen maste du ju titta pa barnen, deras alder och se om det &r tva och ett halvt
aringar eller om det dr femaringar... (Informant nr. 1)

Denna asikt mirks ocksa da informanterna talar om de sagor de viljer att beritta pa
sagostunden och de sagor de véljer att inte beritta.

...sedan dr jag inte mycket for det sota, det &r inte min stil. /.../ Det 4r Anita Jeram
/... sockergryn eller nanting sant, det dr vildigt gulligt och ibland sa platsar det
ocksa, men det &r inte vad jag viljer i forsta hand. Jag viljer nog nanting som dr lite
driv, /.../ gérna lite dramatik, dérfor att det passar mig. (Informant nr. 3)

... och jag tror att det hinger vildigt mycket ihop med hurdan man 4r som person, att
man kanske tycker mer om dom dér, jag tycker inte om dom dér
gulligullberittelserna heller, i och for sig, och inte dom absolut hemskaste s, men
gérna lite roligt. (Informant nr. 1)

Flera informanter talar alltsa om sina egna favoriter i intervjuerna. En av dem
berittar att kollegorna pa biblioteket undrat om det inte &r sa att informanten ofta
véljer sagor som handlar om att den lille svage 6verlistar den store. Det tycks
finnas sagor som informanterna tycker om och didrmed gérna viljer till
sagostunden. Sahir siger en av informanterna om Lars Klintings bok Orjan: den
hojdridda ornen:

Ja, den &r suverin, den handlar ocksa om den som ir stor behover inte alltid vara
stark. Den lilla kan ocksa vara stark. Och klok. /.../ Det dr mycket det hér som jag
liksom intuitivt tar till mig. Barns réttigheter att fa vara den dom r. (Informant nr. 3)
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En annan informant pratar om Maria Nilsson Thores bok Molly och Molnet och visar
samtidigt att det inte alltid dr sa latt att forklara varfor en saga &r bra.

Den valde jag for att den var bra, jag tyckte den var bra, alltsd, det 4r svart att
svara... (Informant nr. 2)

Sagan ska ocksa passa sagostundsledarens sitt att berétta. En informant beréttar ibland
ritsagan om gubben och gumman som blev osams, eller viljer andra sagor som enkelt kan
ritas upp pa ett stort block, t.ex. Tre sma grisar, eller illustreras med gester. En annan
informant viljer sagor med flyt i spraket, som passar att dramatisera.

Och sedan har jag favoriter som jag kan, som Pija Lindenbaum till exempel, "Gittan
och grivargarna” och “Gittan och farskallarna”, “Orjan”, som jag #lskar, s har
Tomas Halling en bok som é&r suverédn, som heter, jag tror det dr “Tass, tass, smyg,
smyg”, och den dr jdttebra! Den &r vildigt, man kan gora den véldigt bra dramatiskt!
(Informant nr. 3)

Barnens alder paverkar valet av saga. En informant menar att tre- och fyraaringar inte klarar
av texter med for mycket berittande. Barnen i sagostundsgruppen kan, vilket redovisats ovan,
skilja mycket i alder och det dr ocksa nagot som de tar hinsyn till. En av informanterna menar
att sagorna ofta viljs med tanke pa de yngsta barnen och att de #ldsta dirmed kommer i
skymundan. Om det ér stora aldersskillnader i gruppen kan de t.ex. inte vilja sadana sagor
som de ldre skulle tycka vare jittespinnande men som de yngre kanske finner skrimmande.
Det kan ocksa vara svart att avgora hur spannande eller hur hemsk en saga kan vara for det
enskilda barnet. En informant beréttar om en liten flicka som reagerade starkt da informanten
laste om nér Lotta pa Brakmakargatan slinger Bamsen i soppasen, och att det da géllde att
snabba pa berittandet, sa att flickan fick se att det slutade bra. Folksagor dr ofta for hemska
for barnen pa sagostunderna tycker en informant, men de folksagor som getts ut som
bilderbok kan ibland anvéndas, exempelvis Dummerjons av H.C. Andersen. Andra folksagor
som ndmns av informanterna som anviandbara dr Korven och Leoparden som tappade sin
flick. Valet av saga sdger de blir enklare om sagostundsledaren kénner barnen, &n om gruppen
t.ex. bestar av manga nya barn. En grupp av stammisar &r det ldttare att vilja till.

Att ge barnen erfarenheter av det som de kanske inte méter i sin hemmiljo dr ocksa nagot som
paverkar valet av innehall pa sagostunden. En informant viljer gdrna de klassiska sagorna,
t.ex. Askungen, Tornrosa och Mdisterkatten i stovlar, som barnen kanske inte far med sig om
de kommer fran en annan kultur 4n den svenska. Detsamma géller val av rim, ramsor och
sanger, t.eX. Bd, bd vita lamm. En annan informant nimner att de haft tema Afrika eller
Sydamerika for att fora fram andra kulturer till barnen. En asikt som framfors i mitt
intervjumaterial dr att manga vuxna dr konservativa nir det giller val av sagor till barnen, det
ska vara Astrid Lindgren, Pettson-bockerna av Sven Nordqvist eller Catarina Kruusvals runda
figurer. Med anledning av detta kan nagot annat viljas for sagostunden tycker informanten,
nagot dér figurerna ir lite spretigare, exempelvis nagot av Thomas Tidholm, Eva Lindstrom
eller Gunna Grihs. En annan informant tycker att det &r sédrskilt viktigt att ocksa fora fram de
lite dldre bilderbockerna, t.ex. bocker av Lennart Hellsing.

Amnet i en saga som viljs for sagostunden kan vara nigot som den vuxne kiinner bor stottas
hos barnen, ett exempel pa det dr en informant som visar boken Fyra honor och en tupp av
Landstrom och berittar att den dr bra att ldsa for flickor som behover ta plats. Samma bok
anvinds av en annan informant for att aktivera de vuxna som lyssnar pa sagostunden. En
informant nimner att det girna far vara nagot slags budskap i berittelsen som kan diskuteras
med barnen efterat och nimner som exempel Sagan om vanten, som handlar om hjélpsamhet.
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En bra berittelse har ju, maste ha ett budskap eller nat sant dr tror jag. En riktigt bra
berittelse har ju ndn slags andemening. (Informant nr. 2)

Amnet far ocksa gidrna vara nagot som ligger nira barnens egna erfarenhetsvirld.

Det far ju gidrna vara sant som jag tror att dom kinner igen sig i, till exempel om det
4r ndn som gar bort sig i en skog och sd, det kan alla kdnna hur hemskt det &r, liksom
man skulle tappa kontakten med sina foréldrar eller med sa. (Informant nr. 5)

Liknande tankar har ocksa en annan informant, som talar om att det girna far handla om att ge
sig ut i vérlden, mota svarigheter och klara av dem. Boken Lilla H cyklar pa av Ann Forslind
ar ett exempel pa en bok dér huvudpersonen ger sig ut i virlden.

Lilla H, tycker jag #r jéttefin. /.../ det dr en san utmdrkt. /.../ Hon cyklar pa och si
kommer hon da nerfér en backe och sa hinder det en massa saker /.../ och ramlar
och/.../ hon blir lite ridd och sadér. Det hir &r en jéttebra bok! (Informant nr. 1)

Samtidigt framf6rs kommentarer som handlar om vad barnen sjélva efterfragar. Det dr t.ex.
tacksamt om det &r tokigheter att skratta at i berittelsen. En informant berittar att Pojken som
inte ville ga till skolan ir jéttepopulir pa grund av upprepningsmomentet i den. Trots att den
ar otidsenlig, med en mamma som tdnker aga sin son, sa har sagostundsledaren berittat den pa
sagostunden fast da tillsammans med en forklarande introduktion. En annan informant
berittar att barnen i sagostundsgruppen inte vill ha ramsor eller dikter, om det blir fér mycket
sadant brukar barnen fraga om inte sagan borjar snart. Vad som gar hem hos barn dr nagot
som en sagostundsledare lir sig med tiden och menar informanterna da de hittat sadant som
fungerar kan det med fordel anvindas flera ganger.

Nu har jag liksom arbetat upp ett forradd av sagor som jag vet fungerar, och det gor
ingenting /.../ om endel av dom kommer tillbaka, i alla fall varje ar eller sa. Det
skiftar ju med barn /.../ och dom tycker om att hora saker tva ganger och sa. Jag
haller mig ganska mycket till det som jag provat och vet fungerat, sa forséker man ju
da hela tiden fylla pa naturligtvis... (Informant nr. 5)

Den saga som passar pa sagostunden ska vara kort med lite text. Langa berittelser dr svara
och déarfor &r det bittre att ta flera korta &n en enda ldngre saga enligt mitt intervjumaterial. En
kort saga kan istéllet broderas ut om det behovs. Handlingen &r ocksa viktig, den ska inte vara
for omfattande eller svar. H.C. Andersens sagor nimns som svara att formedla till barnen,
med undantag av Prinsessan pa drten. Hans bocker édr dessutom extra aktuella for
sagostunden just i ar eftersom det dr 200 ar sedan hans fodelse, menar flera informanterna.
Bokens slut dr viktigt att tinka pa och en informant tilligger att manga nya bocker inte knyts
ihop pa slutet och att de da inte kommer med pa sagostunden. Bilderna i boken ska vara klara
och tydliga, och samverka med texten enligt informanterna. Det &r en foérdel om bokens
format &r lite storre, men en informant berittar att 4ven bocker 1 mindre format kan anviandas
och nimner att bockerna om Bu och B4 av Landstrom, vilka dr nagot mindre i formatet,
anvints med framgang pa sagostunden.

Som nidmnts ovan har flera av informanterna favoriter som aterkommer pa sagostunden. Nér
man arbetat ett tag lar man sig vad som fungerar och vad som inte fungerar, sdger nagon av
dem. Tyvérr sa framkommer det ocksa att det inte riktigt alltid &r sa enkelt. Ibland kan det
vara sa att en bok, vid ett tillfille, upplevs som en stor framgang for att sedan vid ett annat
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tillfélle bli en total jdtteflopp menar en informant. Varfor det dr sa dr det svart att forklara, det
bara dr sa sdger informanten.

Flera av informanterna later sagostunderna ha olika tema. Ett tema innebér att innehallet pa en
sagostund handlar om samma sak eller pa nagot annat vis hinger ihop med varandra.
Anledningen till detta verkar frimst vara for formedlarens egen skull.

Vi gor ju s, att vi ibland /.../ foér var egen skull, ligger upp det runt ett tema, for att
det dr ldttare att halla ihop det. Barnen bryr sig inte om det, tror inte jag, men det blir
lite roligare sa. (Informant nr. 2)

Exempel pa tema som de ndmner r ett djur eller nagot som har med arstiden att gora.
Arstiden ar for ovrigt nagot som inspirerar till val av enskilda bocker, en informant léser t.ex.
girna Gunilla Bergstroms bok om nér Alfons Aberg trottnat pa julklapparna i januari. Man
kan ocksa vilja att ldsa flera bocker av samma forfattare och prata lite om forfattaren tycker
en informant.

Samtliga informanter i min informantgrupp anvinder nagon form av rekvisita for att inleda
eller avsluta sagostunden. Varianterna &r lika manga som det finns informanter nar det giller
detta, men ndmnas kan det ceremoniella tindandet och slickandet av ett stearinljus.
Inledningsvis har nagra informanter en figur som pratar med barnen, en papegoja eller en
mus, t.ex. eller nagon sorts ljud, en liten fl6jt, sagosnurror snurras pa och speldosor spelas pa.
Det forekommer ocksa olika behéllare som sagorna finns i och rekvisita till sagorna tas upp
ur, t.ex. ett silverskrin, en liten viska, en hemlig trikista och ett sagoparaply. En informant
inleder alltid med att skriva upp alla barnens namn pa ett papper pa viaggen dir barnen sedan
far turas om att klistra bilder fran sagorna.

Nagra av informanterna illustrerar ocksa sina sagor med rekvisita. Nér en informant berittar
om Snovit sa far spegeln fran bibliotekets toalett illustrera sagan och nér en annan informant
berittar Jack och bonstingeln planterar barn och vuxen tillsammans en rosenbona.
Handdockor, fingerdockor och andra figurer anvinds ocksa av informanterna for att illustrera
sagorna.

Det ir ju lite, med den hir rekvisitan sa blir det ju lite av en liten teater dven om det,
det dr inte helt professionellt sa. (Informant nr. 2)

Det framfors att det &r sérskilt viktigt med rekvisita da en saga berittas muntligt, eftersom
sma barn behover nagot konkret att fokusera pa. En informant anviander dock aldrig rekvisita
for sagan. Trots ett muntligt berittarsitt menar informanten att det ricker med att jobba med
rosten och orden for att fanga ahorarnas uppmarksambhet.

Forutom att beritta eller ldsa sagor sa gor nagra av informanterna @ven annat i samband med
sagostunden. I mitt material &@r det t.ex. vanligt att sagorna varvas med musik av nagot slag
t.ex. i form av att vuxna och barn sjunger tillsammans. En av informanterna inleder alltid
sagostunden med att spela pa en liten fl6jt och nagra andra informanter nimner att det hade
varit ett lyft for sagostunden om de sjédlva kunnat spela ett instrument. Som tidigare nimnts sa
samarbetar den sagostundsansvariga pa ett av biblioteken med musikskolan. Férutom musik
forekommer ocksa ramsor, verser och fingerlekar. Flera informanter anvinder t.ex. sirskilda
inledningsverser och avslutningsrim. Efter sagostunden forekommer malarverkstader pa
biblioteket eller att den sagostundsansvariga ber barnen att rita och mala hemma. Detta
resulterar sedan eventuellt i en teckningsutstillning pa biblioteket. Pa ett bibliotek far barnen
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ibland med sig en férgldggningsbild hem. Bilden har med sagostundens tema att gora och &r
mycket uppskattad av barnen, enligt informanten.

En av informanterna framfor dock sin asikt om att det kan vara bittre att hélla sig till en
enklare utformad sagostund.

... det dr sa litt ocksa att man slar over, sa det blir nistan lite teater istillet, /.../
ibland s tinker man att, kanske det dr bist nér det bara r, att det bara &r sagostund.
/.../for man kan tidnka sig allt mojligt med attiraljer och att, kanske inte &r det det ska
vara. /.../ Alltsa, barn idag ser ju mycket pa film och pa TV och dom gér pa teater
kanske, dom far s mycket sant, kanske ir det det enkla, det hir omedelbara som &r
det bista i alla fall. (Informant nr. 4)

Bland informanterna finns det alltsa olika asikter om hur innehallet bor se ut pa en sagostund.
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6 Analys och diskussion

I denna del av uppsatsen analyseras resultatet av intervjuerna med hjélp av teorin. Analysen
nedan innebir en teoretisk genomgang och tolkning av materialet. Analysen diskuteras ocksa
utifran litteraturgenomgangen. Sist i kapitlet foljer en avslutande diskussion.

6.1 Férmedlarnas perspektiv pa sagostunden

Nedan redovisas analysen av intervjuresultatet. Analysen har genomforts med teorin som
redskap och kopplas direfter till litteraturgenomgangen och den historiska tillbakablicken.
Som tidigare patalats handlar det hir inte om att den ena eller den andra informanten hor
hemma i ett eller ett annat perspektiv, utan de olika perspektiven dr sammansatta av de
deltagande informanternas svar pa intervjufragorna. De fyra olika perspektiven blir pa sa vis
ett slags teoretiska idéer vilka belyser de synsitt som sagostundsansvariga kan ha pa
sagostunder.

6.1.1 Traditionella pedagogiska perspektiv

Under denna rubrik redovisar jag de delar av mitt resultat som jag anser hora till det
traditionella pedagogiska perspektivet. Eftersom detta perspektiv kidnnetecknas av en
bakomliggande uppfostringstanke i enlighet med den vuxnes virderingar sa handlar stycket
om i vilken riktning de sagostundsansvariga vill paverka.

Folkbibliotekets uppdrag, enligt bibliotekslagen, dr bl.a. att locka barn och ungdomar till
lisning och frimja deras spriakutveckling.'" Nir sagostundsledarna talar om att 5ka barnens
laslust sa gar det alltsa hand i hand med deras professionella uppdrag. Folkbibliotekets
sagostund ska enligt dem paverka barnen sa att de blir flitiga ldsare och uppfattar lisning som
en intressant och rolig sysselséttning. Ett annat av de syften som informanterna nimner med
sagostunden, och som ocksa stdds av bibliotekslagen, dr att frimja barnens sprakutveckling.
Detta har ocksa Elisabeth Jakobsson skrivit om i sin magisteruppsats om barnbibliotekariers
syn pa arbetet med sma barn. Hon skriver att de barnbibliotekarier som hon intervjuat standigt
arbetar med barns sprakutveckling.' Aidan Chambers framfor tanken att barn forst kommer i
kontakt med muntligt berittande, vilket ger dem léslust, och genom hoglédsning far de upp
Ogonen for det skriftliga sprﬁketlzl. Dessa tankar finns dven i mitt intervjumaterial, dér det
uttalas att det muntliga beréttandet hjilper barnen att senare ta till sig det skriftliga.

Inte bara barnen ska paverkas av sagostunden enligt mitt intervjumaterial, utan ocksa de
vuxna som foljer med barnen. Dagbarnvardarna ses som en viktig grupp, tillsammans med
larare och forskolldrare. De sagostundsansvariga hoppas kunna inspirera dessa att arbeta mer
med bocker och till att prata om sagostunden med barnen vid andra tillfdllen. I Gunilla
Brodins magisteruppsats redovisas nagra enkétsvar, som hon inte tycker passar in i de
kategorier som hon stillt upp. En av dessa kommentarer handlar om att det finns vuxna som

"9 Bibliotekslagen 1996.
120 Jakobsson, Elisabeth 2003. s. 57.
121 Chambers, Aidan 1995. s. 61, 67ff samt 73.
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tycker att film &r viktigare dn sagostunder.122 Detta exempel anser jag dr en paminnelse om att
inte alla vuxna tycker att det 4r viktigt med bocker och bibliotek. Informanterna i min
undersokning vill girna kénna att de och barnomsorgspersonalen star pa samma sida i arbetet
med att locka barnen till bockerna. Torben Weinreich skriver om hur vanligt det dr med
formedlare da det giller barnlitteratur'> och hiir arbetar den bibliotekspersonal som jag
intervjuat med att paverka andra formedlare. Samarbete med andra vuxna skriver ocksa
Elisabeth Jakobsson om i sin magisteruppsats men hon drar slutsatsen att detta beror pa knapp
ekonomi'**. T mitt intervjumaterial talas det dock inget om att anledningen till detta samarbete
skulle vara ont om resurser, hiar framkommer istillet de sagostundsansvarigas onskan om att
fora fram boken och att fa de andra vuxna att ocksa arbeta med litteratur och ldsning som en
orsak till samarbetet.

Det framkommer ocksa att de sagostundsansvariga onskar att sagostunden ska gora sjédlva
biblioteket till ett roligt stille for barnen. Sa roligt att de i framtiden gérna ska besoka
biblioteket igen. Ett sadant biblioteksfrimjande syfte framkommer @ven i Amanda Jane
Williams avhandling om sagostunderm. Karin Helander skriver i sin avhandling att det
pedagogiska syftet med barnteatern inbegriper en liknande 6nskan att uppfostra barnen till att
bli flitiga teaterbesdkare'*°. Denna 6nskan att uppfostra barnen till att ta del av en viss sorts
kultur tolkar jag som att den vuxnes virderingar sdger att just sadan kultur dr vérdefull for alla
ménniskor och att barnen bor léra sig att uppskatta den. Man kan ocksa tinka sig att
biblioteket &r ett stille ddr barnens ldslust och sprakutveckling stimuleras standigt och att det
didrmed kan anses vara bra for deras utveckling att bli regelbundna biblioteksbesokare.

Pa sagostunden ldr sig barnen ocksa andra saker enligt mina informanter. Sma barn behover
t.ex. ldra sig att sitta still och att koncentrera sig pa att lyssna nér nagon ldser eller berittar
menar de. Idag ser barnen pa TV och spelar TV-spel och dérfor behovs sagostunden, menar
informanterna. Pa sagostunden far barnen skapa sina egna, inre bilder och utveckla sin fantasi.
Muntligt berittarsitt framstills i mitt intervjumaterial som en motvikt till alla de snabba,
rorliga bilder som finns i dagens samhille. Det &r t.ex. bra att visa barnen att videofilmen som
de har hemma fanns pa bok forst! Ingen av de sagostundsansvariga som jag intervjuat
anvinder sig av diabilder eller filmvisningar pa sagostunden, vilket kanske kan bero pa denna
onskan att vara ett alternativ till alla rorliga bilder i samhillet. Sagostunden, dir barnen skapar
sina egna, inre bilder, framstélls av de sagostundsansvariga som en viktig motvikt till det
barnen far till sig hemma genom TV-tittandet. I min inledande historiska tillbakablick skrev
jag om att man pa 80-talet ansag att det var bibliotekets uppgift att stirka och fora fram de
icke-kommersialiserade konstformerna'?’, kanske kan det vara detta som ger sitt avtryck
ocksa hir. Enligt bibliotekslagen ska folkbiblioteket, pa ett behovsanpassat sitt, fraimja
barnens sprakutveckling och ldslust med hjélp av bocker, informationsteknik och andra
medier'?®. J ag anser att bibliotekslagen dven mojliggor anvindandet av diabilder och film pa
sagostunden, om man vill och har mgjlighet. Bibliotekslagen sédger inget om att vara en
motvikt till vissa medier, saisom TV:n, den séger bara att medievalet ska vara behovsanpassat.

122 Brodin, Gunilla 2005. s. 35.

123 Weinreich, Torben 1999. s. 91.

124 Jakobsson, Elisabeth 2003. s. 40.

125 Williams, Amanda Jane 1998. s. 261.
126 Helander, Karin 1998. s. 260.

'*" Skoglund, Lena red. 1982. s. 25.

128 Bibliotekslagen 1996.
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Att sagostunderna ska sta for alternativ i barnens liv mirks ocksa pa informanternas asikter
angaende valet av innehall pa sagostunden. Ett av syftena som ndmns med sagostunden &r att
fora fram sagoskatten eller kulturarvet till barnen och till de vuxna som lyssnar. En del barn
missar saker om sagostunden inte finns, enligt mitt material. Det finns t.ex. barn som inte far
hora de klassiska sagorna och de vanligaste ramsorna hemma och da kan de fa ta del av dem
pa sagostunden istillet. Det finns ocksa barn vars foréldrar dr konservativa i sin
barnlitteratursmak, och da kan sagostunden fora fram alternativ till fordldrarnas val av
litteratur. En av informanterna tycker t.ex. att det kan vara viktigt att inte bara vilja de senaste
bockerna, utan att ocksa vilja lite dldre bocker for sagostunden. Jag tolkar dessa uttalanden
som om det handlar om att bredda barnens erfarenhetsvérld genom att fora in kulturarvet i
deras liv. Vad exakt som kulturarvet innefattar ar osdkert utifran mina intervjuer, men klart ar
i alla fall att det finns pa biblioteket, till skillnad fran i barnens hemmilj6. En informant tvekar
dock om huruvida det dr de barn som behdver sagostunden mest som kommer dit, vilket
antyder att det kan vara sa att det dr de barn som redan, hemma eller via barnomsorgen,
kommit i kontakt med bocker som ocksa kommer i atnjutande av sagostunderna.

Sagostunder ger ocksa barnen andra saker, menar informanterna, som t.ex. att vara i en grupp
och att vénta pa sin tur. De ska fa kidnna gemensamhet och uppleva berittandets rytm. Inger
Andersson framfor i sin magisteruppsats asikten att sagostunderna kan resultera i att barnen
lédr sig att vara i en grupp, att lyssna och att koncentrera sig, men att det inte bor vara
bibliotekets sak att se till att barnen tillgodogor sig sadana formagor. Det dr andra
samhilleliga institutioners uppgifter, menar hon.'*’ Under 70-talet talades det om att
bibliotekets verksamhet skulle ge nagot till de barn som inte fick ga i forskola'*’. Kanske ér
det dessa tankar som ligger kvar och paverkar att sagostundsledarna talar om att barnen ska
ldra sig, t.ex. att inga i en grupp.

Slutligen anser jag att det synsétt som Catarina Lundblad ger uttryck for i sin magisteruppsats
da hon skriver att de vuxna ser sagostunden som ett pedagogiskt tillfzlle och att sagostundens
funktion for barnen ér en stund av lirande'' hér hemma inom detta perspektiv.

Sammanfattningsvis kan man alltsa, utifran mitt material, séga att det traditionella
pedagogiska perspektivet hos sagostundsansvariga forst och framst handlar om att stimulera
barnens ldslust och sprakutveckling i 6verensstimmelse med bibliotekslagen. Formedlarna
viljer metodik beroende pa hur de vill paverka ldslusten. Det handlar ocksa om att inspirera
andra vuxna att arbeta for samma mal samt att gora biblioteket attraktivt for barnen. Dessutom
handlar det om att vara ett alternativ i barnens liv, pa olika sitt. Sagostundsledaren viljer ett
innehall som utgor ett alternativ till det som barnen far med sig hemifran. Som en kontrast till
alla rorliga bilder viljer formedlaren ett muntligt berittarsétt. Alternativen handlar alltsa dels
om att vara en motvikt till rorliga bilder och dels om att fora fram kulturarvet sa att barnens
erfarenhetsvirld breddas.

6.1.2 Laspsykologiska perspektiv

Enligt detta perspektiv dr sagostunden bra da barnen tycker om att ga dit. Sagostunden ska
vara mysig for barnen och de ska fa bearbeta sina kéinslor dér.

129 Andersson, Inger 1998. s. 36.
130 Tgrnvall-Olsson, Lillemor 1972. s. 60.
! Lundblad, Catarina 2001. s. 64.
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I Catarina Lundblads magisteruppsats om muntligt beréttande pa sagostunder anvéinds Bruno
Bettelheims teorier om folksagors betydelse for var utveckling132, vilket jag uppfattar som en
syn pa sagostunden som platsar inom detta perspektiv. Bettelheims betydelse for
sagostundernas utformning i borjan av 80-talet framkommer ju ocksa i den historiska
tillbakablicken'**. Bocker hjdlper barnen att bearbeta sina upplevelser, sidgs det i mitt
intervjumaterial. Barn kan hitta nagot i sagan som de kan ta till sig och ta med sig fran
sagostunden, vilket stirker dem i deras utvecklingsprocess. Sagostundsansvarigs val av saga
paverkas av detta sdger de, sa att den sagostundsansvariga viljer en saga som behandlar nagot
som kan behdva stottas hos barnen. Det kan enligt en informant handla om att vara udda eller
om att vaga ta plats. Bocker dér huvudpersonerna far problem, men klarar av att 16sa dem ar
sarskilt bra. Bocker som behandlar sadant som idr for svart diaremot, t.ex. forlust av en
narstaende, undviks eftersom informanterna inte har mojlighet att hjilpa barnen vidare i
bearbetningsprocessen. Precis som hemska hindelser kan det ocksa vara svart da det ar
mycket synd om en person i en bok. Sagor som &r for blodiga och ger barnen mardrommar
viljs ocksa bort av informanterna. Om ett barn blir skramt sa skyndar sagostundsledaren pa
lite, med lite mindre dramatisk rost. Ett sadant forfarande hjdlper det skrimda barnet, men
minskar de andra barnens upplevelse pa sagostunden, vilket inte &r bra. Hir upplever jag att
det finns en konflikt i intervjumaterialet mellan omsorgen om det enskilda barnet och
hinsynen till hela barngruppen. Alla barn &r inte lika. Det som &r for hemskt for ett barn
kanske #r precis lagom for ett annat barn. Balansgangen mellan att vilja det som hjdlper
barnen att bearbeta sina upplevelser och undvika det som &r skrimmande framstar som svar.
Den kompliceras dessutom ytterligare av det faktum att de sagostundsansvariga inte tréaffar
barnen mer dn nagon halvtimma i veckan, vilket innebdr att de inte kan hjélpa barnet vidare
med bearbetningen.

Sa lange barnen visar att de forknippar sagostundsledaren med nagot positivt och sa ldnge de
vill gé pa sagostunden sa dr det en bra sagostund. Det kan vara det enkla, det omedelbara som
ar det basta och dirmed ar det inte sikert att sagostundsmetodiken behover kranglas till sa
mycket. Informanterna nimner vikten av att beméta barnen pa ritt sitt. Det kan enligt dem
handla om att gora pratiga barn nojda och tysta pa ett bra sitt samt att sdga till stokiga barn pa
rdtt sitt. Om detta inte blir bra sa blir barnets upplevelse fran sagostunden negativ, vilket inte
ir meningen. I en av handbockerna nimns liknande situationer och vikten av att den vuxna
sldpper sin 6nskan att uppfostra barnen och istillet fokuserar pa att 16sa problemet kvickt och
utan komplikationer for barn och barngrupp134. Hiér syns en motsats mellan detta perspektiv
och det pedagogiska perspektivet. Barnens kinslor gar i detta perspektiv fore eventuella
inldrningsmal.

En informant framfor asikten att barnen vill att sagostunden ska vara som den alltid har varit.
Forandringar i rutiner och i barngruppen kan paverka barnens upplevelse av sagostunden och
blir diarfor problematiska att hantera. Nya barn som sitter pa fel plats och som inte kan
rutinerna kan inverka negativt pa de andra barnens sagostundsupplevelse enligt en informant.
Det dr dessutom viktigt att som vuxen se alla barn, sa att de kédnner sig trygga. Tillsdgelser
kan gora barnen otrygga och dirfor géller det att ga varligt fram i sadana ligen menar de. Vad
géller regler om var andra vuxna befinner sig under sagostunden samt anméilningsregler giller
det att vara flexibel. For barnen kan det vara viktigt att ha en trygg vuxen med pa sagostunden
om de kinner sig osdkra. I intervjumaterialet framkommer det ocksa att det kan vara viktigt

2 Ibid. s. 9.
133 Eriksson, Anna Birgitta 1994. s. 107.
134 Foster, Joanna 1967. s. 41.
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att biblioteket inte har anmélningskrav pa sagostunden. Om anmaélning inte behdvs sa kan
barnen komma med om de har lust eller om de inte har lust sa kan de strunta i det.

Det ldaspsykologiska perspektivet innebér alltsa for de sagostundsansvariga ett fokus pa
barnens upplevelse av stunden. Det &r efterstriavansvirt att barnen har roligt och sjélva vill
komma till sagostunden. Det giller for den vuxne att forhalla sig till barnet pa ritt sétt samt att
se till att skapa trygghet i rutiner och i métet. Samtidigt géller det att ha ett flexibelt regelverk
runtomkring sagostunden och att vilja sadant innehall som hjélper barnen i deras
kinslomissiga utveckling.

6.1.3 Sagostundsperspektiv och rent litterart perspektiv

Detta perspektiv innebir fokus pa bokens och pa sagostundens kvaliteter i sig. Det som den
vuxne anser vara bra dr bra dven for barnen. Nedan redovisar jag de aspekter som jag ser som
hemmahorande inom detta perspektiv.

En bild av att sagostunden i sig &r viktig framkommer i mitt intervjumaterial. Bilden visar pa
en tradition som de inblandade 4r mana om att bevara. Verksamheten prioriteras hogt
samtidigt som stolthet skymtar fram. Informanterna papekar att det &r viktigt att se sig sjalv
som en person med status, en person som har viktiga arbetsuppgifter och en person som for
fram kulturarvet. De vill att sagostunderna ska hallas vid liv. Dessutom ska en
sagostundsansvarig person, forutom att inse vikten av sagostunden, ocksa tycka att det &r
roligt att leda den.

Enligt detta synsitt racker det inte med att bara ha en sagostund och att lata den innehalla vad
som helst. Vissa kvaliteter har ett stort virde i sig. Jag uppfattar detta som att det finns visst
innehall och visst arbetssitt som &r finare dn andra och ddrmed dr mer efterstravansvirda. Ett
av de vuxenperspektiv som Karin Helander tar upp i sin avhandling angdaende barnteater har
anknytning till detta. Helander skriver att till konstperspektivet hor en diskussion om vad som
ar god eller dalig teater, samt diskussioner om hur de tekniska och konstnirliga delarna ska se
ut.' Nagra sadana virden vad giller sagostunder som kommer fram i mitt material dr
musicerande, skapande verksamheter samt arbetssétt som ligger néra teatern. Informanterna
framhaller t.ex. att det dr ett lyft for sagostunden om sagostundsledaren kan spela ett
instrument. Det dr ocksa positivt att dgna sig at nagon skapande aktivitet efter sagostunden
och att snegla at teaterns hall vad giller val av rekvisita och av berittarteknik. Mina
informanter framfor asikter om att det &r viktigt att sagostunden verkligen dr en sagostund och
inte en lekstund. Det &dr ocksa eftertraktat att ha ett speciellt rum, inrett speciellt for
sagostunden. Specialprojekt, som t.ex. sagostunder for riktigt sma barn och sagostunder dér
pensiondrer ldser for barnen, hor ocksa till dessa aktiviteter som har stort virde i sig.

Sagostunder har ibland tema. Enligt mitt intervjumaterial &r temat inget som barnen bryr sig
om utan nagot som de vuxna viljer p.g.a. att det gor att det blir roligare och ldttare att halla
ihop sagostunden. I litteraturen nimns tema som att det underlittar introducerandet av
bickerna'*®. Informanterna nimner att de ocksa viljer sagor efter vad som ir aktuellt just da,
t.ex. arstiden eller forfattarjubileum.

'35 Helander, Karin 1998. s. 262f.
136 Foster, Joanna 1967. s. 21f.
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I mitt intervjumaterial anvinds mycket positiva ord da det talas om muntligt berittande. De
som berittar muntligt, kollegor eller berittare pa Ljungby Berittarfestival, kallas av
informanterna for proffs, duktiga och forebilder. Det ségs att det dr fantastiskt att lyssna till
muntligt berédttande! Sadana ord anvinds inte om hogldasning. Hogldasning bendmns i mitt
intervjumaterial som nagot som de tar till, det 4r lagom, men dnda viktigt. Jag tolkar detta som
att muntligt beréttande har hogre rang och dr mer eftertraktat dn vad hogldsningen dr. Muntligt
berittande dr alltsa en av de aspekter pa sagostunden som har fatt ett virde i sig. Jag anser att
ett sadant perspektiv ocksa finns i Gunilla Brodins uppsats om sagostunder, frimst genom den
kategoriindelning som hon gor, och i Catarina Lundblads magisteruppsats, genom
fokuseringen pi just muntligt berittande'”’. Hir ligger det nira till hands att reflektera dver att
det som anses fint och efterstravansvirt verkar dndras med tiden. Ingen av mina informanter
anvinder sig av diabilder eller film pa sagostunden, men i den historiska genomgangen

framgér det att just sddana hjilpmedel anviints och ansetts virdefulla tidigare'*®.

Metoden, hogldsning eller muntligt beréttande, paverkar hur sagorna till sagostunden ska vara
enligt mitt material. Informanterna menar att en bra bok for hdgldsning pa sagostunden ska ha
klara, tydliga bilder. Den ska girna vara i lite storre format och bild och text ska samverka. En
bra berittelse for muntligt berdttande ska inte vara for svar eller omfattande och den ska vara
l4tt att aterberétta. En informant berittar t.ex. att boken maste ga att dramatisera for att passa
sagostunden, eftersom det &r det sittet som den informanten valt att arbeta pa sin sagostund.
Enligt mitt material finns det ocksa aspekter hos boken som ér bra oavsett metoden. Centralt
vid urvalet for sagostunden &dr bokens budskap, dess karaktirer och dess slut. Dessa aspekter
anser jag vara exempel pa sadant hos boken som har ett egenvirde. En informant patalar
ocksa den stora betydelsen av bilderna i boken trots att de, i detta fall, inte visas for barnen pa
sagostunden. Illustrationerna ar alltsa viktiga och paverkar valet av berittelsen, men den
metod som sagostundsledaren anvinder sig av innebir i detta fall att barnen inte far se dem.
Nikolajeva skriver att bilderboken som sadan bygger pa bild och ord tillsammans och att
dessa bor hanteras som en helhet'”. Det ir tinkbart att den sagostundsansvariga i nimnda fall
viljer sadana bilderbocker vars text klarar av att, pa egen hand, formedla budskapet. Det &r
ocksa tiankbart att informanten avser att locka barnen till att vilja lana just de bilderbocker
som ligger till grund for sagostunden och att det da, nir barnet tittar i boken, betyder mycket
hur illustrationerna i boken samverkar med texten. Hiar framkommer alltsa en konflikt mellan
bilderboken som en helhet och mellan en sagostund dér bilderna inte visas.

En tendens i intervjumaterialet dr att den vuxna férmedlarens personlighet paverkar
sagostunden och dess innehall. Ett av de val didr den vuxne kan paverka dr valet av metod. Om
formedlaren har lust for hogldsning sa blir det hogldsning och inte muntligt berittande och
tvirt om enligt en informant. Informanternas personlighet kan ocksa paverka hur planeringen
infor sagostunden gar till, var inspirationen kommer ifran och hur de utformar sagostunden.
Ocksa vid valet av innehall spelar personligheten stor roll, enligt mina intervjuer. De
intervjuade sagostundsledarna har motiv som de sirskilt fastnar for, favoriter som aterkommer
och de viljer gidrna bocker som de sjdlva tycker om. Det hinder ocksa att bokens text inte
aterges ordagrant utan att informanten tar ut det som han eller hon sjélv tycker &r viktigt i
texten. Detta stods ockséa av flera av handbockerna, dir det framkommer att berittarens
personlighet ska paverka planeringen av sagostunden och innehallet'*. Sagostunden blir alltsa

37 Brodin, Gunilla 2005, s. 29 samt s. 32; Lundblad, Catarina 2003.

138 Exempelvis: Sandblad, Helena 1968. s. 36; Auraldsson, Kerstin 1978. s. 36.

"% Nikolajeva, Maria 2000. s. 14f.

140 7iskind, Sylvia. 1976. s. 1f; Fast, Carina 2001. s. 40; Arnstrom, Ulf & Hagberg, Peter 1992. s. 25 samt s. 49.
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personligt utformad av den vuxne som ansvarar fér den, med hénsyn till vad denne fastnar for
och tycker om vilket anses som positivt dven for barnen.

Detta perspektiv handlar alltsa om att sagostunder anses vara bra i sig och att de dérfor bor fa
finnas kvar. De saker som anses ha stort virde dr musik, skapande aktiviteter, teater samt
siarskilda sagostundsrum. Speciella sagostunder fér sma barn samt pensiondrer som ldser for
barnen &r lockande. Sérskilt stort virde har det att berétta muntligt samt att 1igga upp
sagostunden efter ett tema. Det innehall som viljs for

sagostunden ska passa metoden och dessutom &r bilderna, slutet, budskapet och karaktérerna
viktiga i sig. Den sagostundsansvarigas egna personlighet paverkar sagostunden vad giller
planering, metodval och innehall.

6.1.4 Estetiska perspektiv

Med detta sitt att se pa sagostunden fokuserar man pa de egenskaper hos sagostunden som &r
relevanta for barnen. Nedan redovisar jag de delar av resultatet som jag anser hor till detta
perspektiv.

For att kunna vilja sadant som passar barnen menar informanterna att det &r bra om
sagostundsledaren kdnner barngruppen och om gruppen bestar av barn som kommer
regelbundet. I mitt material framkommer att feedback fran andra vuxna &r viktig for
sagostundsledarens mojligheter att ta hiansyn till vad barnen uppskattar. Informanterna
paverkas ocksa av en annan faktor som har med barnen att gora, namligen deras alder. Aldern
pa barnen som lyssnar paverkar lingden pa sagostunden, hur spannande bockerna far vara,
hur komplicerade bockerna kan vara och hur mycket de kan diskuteras med barnen efterat.
Om barnens aldrar varierar mycket kan det dérfor vara komplicerat att vilja bok, menar de.

Valet av metod beror pa en 6nskan att behalla barnens uppmirksamhet. Detta dr svart att gora
vid hogldsning och littare vid muntligt berédttande, sdgs det i mitt intervjumaterial. Vid
muntligt berdttande kan man ndmligen vilja ord som barnen forstar, saker kan hinda hela
tiden och rekvisita kan tas med for att illustrera sagan.

I urvalet av berittelsen tinker sagostundsledaren pa om barnen kan f6lja med i berittelsen
eller inte och om det handlar om nagot som barnen kan kénna igen sig i. De menar att det dr
viktigt att vilja sddant som barnen tycker om, t.ex. rim, ramsor och upprepningar. Ett exempel
pa detta perspektiv dr att fokusera pa att locka barnen till skratt. Det &r tacksamt att vilja
tokigheter, som lockar barnen att skratta, menar en informant. En sagostundsledare séger att
de barn som kommer pa sagostunden inte tycker om nir det blir for mycket dikter eller annat
prat, da protesterar de! En informant séger att barn ofta tycker om att hora sagor om igen, de
kinner sig duktiga om de redan kénner till sagan, och dérfér kan man ta med sagor som
tidigare berittats pa sagostunden. En annan informant berdttar om att barnen tycker om att fa
med sig en fargldggningsbild hem. Barnen uppskattar ocksa t.ex. att fa klistra upp en bild pa
ett papper och att sedan komma ihag och prata om vilken bild de sjélva fick klistra. Vidare
framfors att det for ett barn kan vara viktigt att fa beritta nagot for gruppen och for de andra. I
sadana fall dr viktigt att alla barn maste fa chansen att beritta nagot, enligt informanten.

Sammanfattningsvis handlar detta perspektiv om att vilja sadant innehall som &r vélként for

barnen och sadant de tycker om. Exempel pa omtyckta inslag pa sagostunden ir att fa klistra
en bild pa en tavla, att fa mojligheten att beritta nagot eget for sagostundsledaren och de
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andra barnen samt att fa med sig en fargldggningsbild hem. Sagostundsansvarig viljer
metoden efter vad som far barnens uppmérksamhet. For att underlitta valet av inslag som
barnen tycker om ér det en fordel om sagostundsansvarig kidnner barnen och om det finns en
regelbundenhet i gruppen.

6.2 Avslutande diskussion

Nedan avslutas analysen med en diskussion kring nagra perspektivovergripande aspekter.

En av de forsta att ordna sagostunder pa bibliotek i Sverige, Elsa Olenius, ville med sin
verksamhet locka barnen till 1asning. For detta syfte valde hon ett innehall som hade estetiska
kvaliteter, som kunde uppfostra barnen moraliskt och som kunde roa dem.'*! Sadana tankar
om sagostunden och dess innehall aterkommer i mina intervjuer, dér sagostundsledarna inte
bara har syftet att 6ka barnens ldslust, utan ocksa ser till sagans kvaliteter, har pedagogiska
tankar bakom sin verksamhet och samtidigt onskar ge barnen en rolig stund. En slutsats som
kan dras av detta dr att dagens sagostunder ingar i en tradition med rotter i den allra forsta
barnbiblioteksverksamheten i Sverige. Traditionen &r ju for 6vrigt ocksa nagot som papekas
av informanterna i min undersokning. Medvetenhet om sagostundernas bakgrund och den
historiska utvecklingen ter sig salunda som en viktig bestandsdel da man diskuterar dagens
sagostunder.

I min underso6kning finns mer material om vuxenkriterier in om hénsyn till barnens
upplevelse. Om en sadan fordelning &r vanlig eller inte vad giller de sagostundsansvarigas
perspektiv pa sagostunderna kan dock inte denna undersokning ge svar pa. Birgitta Qvarsell
skriver att vuxna ofta har ett professionellt vuxenperspektiv istillet for barnperspektiv pa
verksamhet for barn'**. Margareta Ronnberg och Torben Weinreich framfor liknande asikter
vad giller vuxnas perspektiv pa barnfilm och barnlitteratur'*. J ag anser att det, mot bakgrund
av dessa uttalanden om andra barnkulturformer, &r troligt att ocksa sagostunder ofta styrs av
vuxenkriterier. I detta sammanhang anser jag dock att det dr viktigt att papeka att
sagostundsledarna inte alltid far reda pa hur barnen uppfattat sagostunderna. Enligt mitt
intervjumaterial saknas det ibland feedback fran andra vuxna och samtal med barnen mellan
sagostunderna. Under sadana forhallanden dr de sagostundsansvariga hénvisade till det de
sjdlva upplever under sagostunden och till vad som dokumenterats om barns upplevelser av
sagostunder. Jag har under mina litteratursokningar inte funnit ndgon sadan dokumentation.

Sammantaget visar mitt intervjumaterial att de sagostundsansvariga har en lang rad olika
syften med sagostunden. Sagostunden ska exempelvis inte bara fora barnen och andra vuxna
narmare litteraturen och biblioteket utan ocksa ldra barnen andra saker. Pa sagostunden ska de
kunna bearbeta sina kénslor och sina upplevelser, de ska ha roligt och tycka om att komma till
sagostunden. Sagostunden for fram en tradition, kulturarvet och det muntliga beréttandet,
enligt mitt intervjumaterial. Inger Andersson ifragasitter i sin magisteruppsats om det &r
bibliotekets uppgift att ldra barnen att sitta still, vara i grupp och att koncentrera sig.
Andersson papekar skillnaden mellan det som sagostunden kan resultera i och sjélva syftet
med den.'** J ag anser att flera av de syften som framkommit i min undersokning ocksa skulle
hamna utanfor bibliotekets uppgifter vid en sadan uppdelning. Detta giller inte bara att ge

"I Lindvag, Anita 1998. s. 27 samt s. 31.

142 Qvarsell, Birgitta 2001. s. 91.

143 Ronnberg, Margareta 1989. s. 6; Weinreich, Torben 1999. s. 101.
144 Andersson, Inger 1998. s. 36.
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barnen erfarenheter av att vara i en grupp, att lira dem att koncentrera sig och att sitta still,
utan ocksa att ge dem mojlighet att bearbeta sina erfarenheter genom litteraturen.

I mitt material syns att sagostundens innehall, metodik och syfte ser olika ut beroende pa
sagostundsledarens perspektiv. Margareta Ronnbergs text om att god eller dalig kvalitet i
grund och botten handlar om den som uttalar sig och vad denna tycker om'® ir i hog grad
relevant i detta ssmmanhang. Den praktiska verksamheten influeras alltsa av perspektivet.
Samtidigt forekommer det enligt mitt intervjumaterial att sagostunden endast omnamns i
allménna ordalag i maldokumenten, vilket jag anser vara olyckligt. Jag menar att
verksamheten kan ha mycket att vinna pa en tydliggorande diskussion med faststillande av
sagostundens syften och utformning. En verksamhetsbeskrivning innehallandes perspektiv,
syfte, metodik, innehall och utformning kan dessutom fungera som ett argument for
sagostunden, t.ex. i budgetdiskussioner.

143 Ronnberg, Margareta 1989. s. 5f.
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7 Avslutning

Nedan foljer uppsatsens slutsats, en sammanfattning av uppsatsen samt forslag till fortsatt
forskning.

7.1 Slutsats

Fragestillningen for denna uppsats handlade om vilka perspektiv de sagostundsansvariga kan
ha pa sagostunden och hur perspektivet skulle kunna paverka utformningen och innehallet. De
underliggande fragorna handlade om vilket innehall och vilken metodik de anvidnder samt
vilket syfte de har med sina sagostunder. Med Nikolajevas fyrfiltsmodell som redskap
analyserades intervjumaterialet i fyra olika perspektiv: Traditionella pedagogiska
perspektivet, Laspsykologiska perspektivet, Sagostundsperspektivet och rent litterédra
perspektivet samt det Estetiska perspektivet.

I mitt intervjumaterial finns alla dessa fyra perspektiv representerade, om &n i olika
omfattning. Detta innebér att sagostundsansvarigas perspektiv pa sagostunder kan vara
uppbyggda av vuxenkriterier och/eller hinsyn till barnens upplevelse samt pedagogiska
och/eller litterédra kriterier och sagostundskriterier. I mitt material dr vuxenkriterierna fler dn
vad hénsynen till barnens upplevelse &r. I denna undersokning har det ocksa framkommit att
man kan se att de sagostundsansvarigas perspektiv pa sagostunderna paverkar syfte, val av
innehall och val av metod pa olika siitt.

Inom samtliga fyra perspektiv hor val av innehallet pa olika sitt ihop med syftet. Inom det
traditionella pedagogiska perspektivet viljer sagostundsledaren sadant som star for alternativ
till det barnen annars far ta del av. Inom det laspsykologiska perspektivet &r det sagor som kan
hjélpa barnen i sin kénslobearbetning som star i centrum. Inom perspektivet som fokuserar pa
sagostundsmetoder och rent litterdra metoder &r sagan en del av syftet med sagostunden.
Vissa aspekter, t.ex. karaktdrerna och budskapet har ett egenvirde hos boken. Det dr ocksa
viktigt att den vuxne sjélv tycker om sagan. Inom det estetiska perspektivet utgar man fran det
som barnen tycker om. Om upprepningar och rim &r populéra sa viljer sagostundsledaren
sagor med sadant innehall. Beroende pa vilket syfte sagostundsansvarig har sa paverkas alltsa
valet av innehallet.

Vad giller val av metod sa paverkas det av syftet inom tre av de olika perspektiven. Inom det
traditionella pedagogiska perspektivet paverkas metodvalet av att informanterna framfor en
onskan att vara ett alternativ till de rorliga bilderna och metoden blir dirmed muntligt
berittande. Man skulle ocksa kunna tinka sig att eftersom bade muntligt berdttande och
hogldsning paverkar ldslusten pa olika sitt sa kan valet av den ena eller andra paverkas dven
av hur sagostundsledaren vill stimulera ldslusten. Da det giller sagostundsperspektiv och rent
litterdira perspektiv sa dr metodvalet ett syfte i sig. I mitt material framkommer asikten att
muntligt berdttande kan vara syftet med sagostunden samt att om den vuxne gillar en viss
metod sa dr det bra ocksa for barnen. Da det giller det estetiska perspektivet sa framkommer
det att har hor metoden ihop med syftet pa sa vis att det giller att vilja sadant som barnen
finner relevant och som diarmed gor att sagostundsledaren behaller barnens uppmarksamhet. 1
mitt material sidgs att det &r ldttare att behalla barnens uppmérksamhet om sagan beriittas
muntligt. Inom ett av perspektiven, det ldspsykologiska, paverkas metodvalet dock inte av
syftet utan dér dr det mer den vuxnes forhallningssétt som star i kontakt med syftet. I mitt
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material finns ndmligen inget uttalande om att barnens kénslor skulle utvecklas och bearbetas
bittre med den ena eller andra metoden.

7.2 Sammanfattning

Sagostunder pa folkbiblioteket har en lang tradition. De har funnits med sedan Sveriges forsta
barnbibliotek, men har under arens gang sett olika ut. Under de senaste aren har forskningen
insett att det dr en skillnad pa vuxenperspektiv och barnets perspektiv. Vuxna som sitter
barnet i fokus har inte alltid barnets perspektiv, utan kan lika gérna ha ett professionellt
vuxenperspektiv. Syftet med denna undersokning var att teckna en bild av de perspektiv som
sagostundsansvariga pa svenska folkbibliotek kan ha pa sagostunden. Fragestillningen var:

Vilka perspektiv kan sagostundsansvariga ha pa sagostunden och hur skulle perspektivet
kunna paverka utformningen och innehallet?

- Vilket syfte har de med sagostunderna?
- Vilket innehall anvinder de?
- Vilken metodik anvéinder de?

Som insamlingsmetod valdes intervjuer. Fem sagostundsansvariga pa fem olika bibliotek
intervjuades. Resultatet analyserades sedan med hjélp av en fyrfiltsmodell. I modellen méts
fyra olika kriterier: vuxenkriterier och hinsyn till barnens upplevelse moter litterédra
kriterier/sagostundskriterier och pedagogiska kriterier. Dessa fyra kriterier skapar tillsammans
fyra olika perspektiv pa bocker och sagostunder, dir de sagostundsansvarigas uttalanden
placeras in. Dessa fyra olika perspektiv dr: Traditionellt pedagogiskt perspektiv,
Lispsykologiskt perspektiv, Sagostundsperspektiv och rent litterirt perspektiv samt Estetiskt
perspektiv.

De traditionella pedagogiska perspektivet innehaller, sa som de framtrader i min
undersokning, de sagostundsansvarigas tankar om att locka barnen till lasning samt att
utveckla deras sprak. Detta &r tankar som Overensstimmer med Sveriges bibliotekslag.
Sagostundsledarna viljer metodik beroende pa hur de vill paverka ldslusten. De arbetar for att
barnen ska uppskatta biblioteket och viljer innehall pa sagostunden som innebdr ett alternativ
till det barnen formodas fa med sig hemifran. Sagostundsledarna for fram kulturarvet och
motsatsen till rorliga bilder, vilket ocksa paverkar deras val av metodik pa sagostunden.

I det ldspsykologiska perspektivet ser den ansvarige vuxne till barnets upplevelse av
sagostunden. De sagor som berittas under sagostunden ska hjélpa barnen att bearbeta
upplevelser och kénslor. Sjilva sagostundsupplevelsen ska innebédra méten och rutiner som
gor barnet tryggt. Stor vikt laggs vid att barnet sjilvt vill komma till sagostunden. Den
ansvariga vill ha ett sa flexibelt regelverk som mojligt.

Sagostundsperspektiv och rent litterért perspektiv innebér att vissa aspekter av sagostunden
och dess innehall anses vara viktiga i sig. I min undersokning framtriader inslag av musik,
skapande verksamhet och teater som sadana aspekter. Informanterna patalar ocksa vikten av
sagostunden i sig och att det &r efterstravansvirt att kunna inreda ett sérskilt rum enbart f6r
sagostunden. Sérskilda projekt, dédr pensionérer lédser eller dir sagostunder ordnas for en
speciell malgrupp, ses ocksa som efterstriavansvirt. Ett muntligt beréttarsétt star hogt i kurs,
samtidigt som metodvalet ocksa, tillsammans med innehall och planeringssitt paverkas av
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den sagostundsansvarigas egen personlighet. Bokens illustrationer, slut, budskap och
karaktidrer dr ocksa viktiga i sig och paverkar val av innehall.

Det estetiska perspektivet handlar om ett den sagostundsansvariga fokuserar pa de, av barnen
omtyckta, inslagen pa sagostunden. Det innehall som viljs pa sagostunden ir alltsa sadant
som barnen uppskattar. Metodvalet gors utifran effekten pa barnens uppmirksamhet. De
sagostundsansvariga framfor att barnen uppskattar att fa berétta nagot sjilv pa sagostunden,
att fa en farglaggningsbild med sig hem samt att fa klistra en bild pa en tavla. De podngterar
vikten av att barnen kommer regelbundet till sagostunden sa att den ansvariga lar kdnna dem.

De sagostundsansvarigas perspektiv pa sagostunderna paverkar syftet, innehallet och valet av
metod. Val av innehall hor ihop med syftet. Inom tre av de fyra perspektiven paverkas
metodvalet av syftet. I det fjarde perspektivet paverkas inte metodvalet av syftet utan det
fokuseras mer pa den sagostundsansvarigas forhallningssitt.

7.3 Forslag till fortsatt forskning

Sagostundens tradition och historia ligger till grund for dagens sagostunder. Jag anser darfor
att det skulle vara intressant att titta vidare pa gardagens sagostunder och pa de perspektiv
som formedlarna hade da. Karin Helander har, i sin forskning om barnteatern under 1900-
talet, funnit att teaterutvecklingen har gatt igenom olika perioder med olika perspektiv fran de
vuxna'*®. En annan intressant idé ér att undersoka sagostundsansvarigas val av sagor och
bilderbocker ndrmare. Vilka viljs och vilka ratas?

Da jag forst satte mig in i forskning och handbocker om sagostunder fann jag en pataglig brist
pa barnens egna asikter. Jag fann att ingen fragat barnen hur de vill att sagostunden ska vara
eller vad de vill ha ut av den, trots att manga vuxna uttalade sig om vad barnen vill ha ut av
sagostunder. Jag anser att forskning ur barnens perspektiv behdvs och jag hoppas dérfor fa se
sadan i framtiden. Barnen #r ju de direkta anvindarna av denna verksamhet och som sadana &r
deras synpunkter ytterst nodvéndiga och intressanta. En metod, forutom barnintervjuer, som
skulle kunna anvindas for att ndrma sig barnens mottagande av sagostunden skulle kunna
hamtas fran barnteater- och filmforskningen. Dir har forskare t.ex. anvint sig av
videofilmningar av dels skadespelare och dels publik vilka sedan samkorts och jamforts med
varandra. Pa sa vis far de en inspelning av publikens reaktioner pa skadespelarnas agerande pa
scen som kan observeras och analyseras.'*’ En sidan studie av en sagostund pa biblioteket
och dess publik skulle kunna ge vérdefull information om hur barnen reagerar pa
verksamheten.

Andra perspektiv som skulle kunna vara intressanta att belysa ytterligare &dr fordldrarnas och
dagbarnvardarnas. Eftersom det till syvende och sist é@r de som for in bibliotekets sagostund i
barnets erfarenhetsvirld, sa har deras forhallningssiitt till sagostunderna en stor betydelse i
sammanhanget. Dagbarnvardarnas betydelse for bibliotekets sagostundsverksambhet ir ju
ocksa nagot som papekats i mina intervjuer. Diarmed skulle en studie dgnad deras upplevelse
av bibliotekets sagostunder ytterligare komplettera den bild vi har av
sagostundsverksamheten.

146 Helander, Karin 1998. s. 9f.
'*" Hagnell, Viveka 1983, s. 157f.
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Bilaga: Intervjufragor till sagostundsférmedlarna

- Vilken utbildning har du?
- Gick du pa sagostunder sjdlv som liten?
- Hur ldnge har du haft sagostunder?

- Hur ofta har ni sagostund?

- Vid vilken tid pa dagen har ni sagostund?
- Hur linge pagar sagostunden?

- Vilken dr malgruppen for sagostunden?

- Hur manga barn kommer till sagostunden?

- Vilka resurser har du att rora dig med vad giller sagostunden? (Pengar, Tid, planering
och efterarbete)

Beriitta om hur en typisk sagostund gar till!

- Vad tycker du ir sérskilt viktigt?

- Ar det nigot som du inte tycker dr si viktigt?

- Liéser du ur boken eller berittar du fritt?

- Anvinder du nagon sorts rekvisita? Vilken?

- Anvinder du dig av nagra tekniska hjalpmedel? Vilka?

- Har du anvint dig av sang/teater/dockor/lekar/skapande aktiviteter nagon gang? I
vilket syfte?

- Har du nagon forebild, laromistare eller mall som du fo6ljer?

Beriitta om hur du gor urvalet av beriittelser/bocker till sagostunden!
- Var hittar du inspiration?

- Vad kéinnetecknar en bra bok/berittelse?

- Finns det nagot du forsoker att undvika?

Vilket syfte har sagostunderna?

- Vad ska sagostunden resultera i?

- Har ni nagot maldokument for sagostundsverksamheten?
Om du skulle édndra pa nagot, vad skulle det vara?

- Hur ser den ultimata, bista tinkbara, sagostunden ut, enligt dig? Vad innehaller den?
Hur genomfors den?

Vad ska jag som blivande sagostundsledare tinka pa, tycker du?
- Vilket rad skulle du vilja ge mig som blivande sagostundsledare?

Ar det nagot mer som du tycker att det ir viktigt att jag har med i min uppsats?
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