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Bakgrund

| var undersokning kommer vi att belysa olika omraden som ar relevanta till det fenomen som
ar i fokus i var studie. Vi kommer aven att lyfta fram olika metoder som anvands ute i
verksamheterna och vi lyfter aven fram kultur, modersmalets betydelse och olika
undervisningsmetoder.

Syfte

Vi ville genom var studie ta reda pa hur pedagoger arbetar med svenskundervisning for barn
med svenska som andrasprak. Vi vill ocksa ta reda pa vilka metoder som pedagoger anvéander
i forskolan och i forskoleklassen.

Metod

Studien bottnar i en fenomenografisk ansats. Detta ar en kvalitativ undersdkning och vi
gjorde intervjuer med pedagoger i forskolan och i en forskoleklass for att komma fram till vart
resultat.



Resultat

Resultatet visar att pedagoger i férskolan och i forskoleklassen har samma vérderingar &r det
galler svenska som andrasprak. Dock anser pedagogerna att det saknas tillrackligt
Med resurser for att na den optimala inlarningsmiljon i skolorna.

Metoderna for svenskinlarningen som anvénds i forskolan och i forskoleklassen bygger oftast
pa samma grundtanke.
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Forord

Vi vill tacka de pedagoger som stallde upp for att bli intervjuade och gav oss deras
erfarenheter i hur de arbetar i sin verksamhet. Vi vill tacka var handledare Mikael Jensen och

Mary Larner, utan deras hjalp hade det varit svart att slutféra detta arbete.



Inledning

Spraket ar en viktig aspekt i dagens samhélle. Barn som kommer till Sverige fran andra lander
och inte kan nagon svenska maste tidigt i forskolan fa det ratta stodet for att framja sina
sprakkunskaper. Det ar viktigt att det sker ett samarbete mellan skolan och hemmet. For att
sprakundervisningen skall bli kvalitativ sa kravs det att pedagogen skapar en tillit och en bra
relation till varje enskilt barn. I forskoleklassen sker en mer ingaende undervisning av svenska
spraket och vi vill undersoka hur pedagogerna arbetar for att hjilpa barnen med
sprakundervisningen pa basta satt. Vi ar intresserade av vilka metoder som pedagogerna
anvander sig av och hur de jobbar med att bevara barnens nyfikenhet och intresse for
sprakinlarningen. Eftersom barnen tillagnar s mycket tid i forskolan sa blir pedagogernas roll
gentemot barnen sa valdigt viktig i barnens tidiga levnadsar. Pedagogernas roll blir att
kombinera uppfostran och larande pa ett satt som gor att barnen utvecklas, sprakméassigt samt
socialt.

| Laroplanen for forskolan (reviderad 2010) laser vi att:
Forskolan skall strava efter att varje barn:

e Utvecklar sin identitet och kénner trygghet i den.

e Utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férmaga att leka och lara.

e Kanner delaktighet i sin egen kultur och utvecklar kansla och respekt fér andra
kulturer.

e utvecklar nyanserat talsprak, ordférrad och begrepp samt sin férmaga att leka med
ord, beratta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med
andra.

Vi hoppas att denna undersokning kan gynna oss i var framtida yrkesroll och att den kan bidra
till nya tankesatt kring hur man kan hjélpa barn som har svenska som andrasprak.



Syfte

Vart syfte ar att undersoka hur pedagoger beskriver sitt arbete i forskolan och forskoleklass
med svenskundervisning tillsammans med barn som har svenska som andrasprak. Vi vill
ocksa ta reda pa vilka metoder som pedagogerna anvander sig av och hur kommunikationen
mellan barn/pedagog samt barn/barn sker i ett spraksammanhang.

Fragestallningar

Upplever pedagogerna att det finns tillrackligt med resurser for att stodja barnens
sprakutveckling i skolorna?

Vi har sett ute pa en av vara praktikplatser att 1TK (informations- och
kommunikationsteknik), har blivit ett vanligare fenomen att anvinda sig av nar det kommer
till sprakutvecklingen for sma barn. Detta anvands dven for svenskinlarning tillsammans med
barn som inte har svenska som modersmal. Karlstadsmodellen handlar om en
spraktraningsmodell som varit i standig utveckling sedan 1970- talet. Det ar en modell som
innefattar arbete med tecken, bilder, skrift men aven IKT anvands mycket. Genom en av var
praktikplatser som arbetar med denna modell s har vi kommit 1 kontakt med ”Babblarna”, ett
internetbaserat sprakinlarningsprogram dar barnen far trana pa ljudning och bokstaver. Darfor
ar vi intresserade av att titta pa IKT som en specifik fragestallning.

Centrala begrepp

IKT handlar om att anvanda informations- och kommunikationsteknik som redskap for
undervisningssyfte eller som hjalpmedel. Till exempel anvéndning av datorer. Detta arbetssétt
kan anvandas i bade forskolan och hogre upp i skolan. Datorer finns nastan 6verallt, det galler
bara att finna ratt satt att utnyttja dem pa.

Kulturer ar enligt var uppfattning till exempel spraket vi talar eller matratter vi éter.
Religion, lekar, lagar och till och med kladerna som vi bér. Det handlar om sociala
levnadsmadnster som ofta skiljer sig fran olika lander. | forskolan kan kulturen spegla sig i
olika sprak som barnen talar.

En mangkulturell skola anser vi ar en skola som innefattar barn fran olika kulturer och med
olika bakgrunder samt sprak.

Svenska som andrasprak ar det amne i skolan som ar till for att lara barn och vuxna svenska
som har ett annat modersmal an svenska. Det ar en inlarningsprocess som laggs pa
individernas sprakliga niva. Genom amnet svenska som andrasprak kan barn och vuxna bli
trygga i ett nytt sprak och samtidigt i sig sjalva.

Socioekonomisk bakgrund
Detta tolkar vi som nagot som talar om vilken av de olika samhallsklasserna man ingar i. P&

grund av barnens kultur men &ven deras familjs ekonomiska situation kan denna
socioekonomiska bakgrund paverka barnens larande i forskolan och skolan.



Bakgrund

| bakgrunden tar vi upp omraden som &r relevanta for var studie och som berdr kulturella
aspekter, barns sprakutveckling, modersmalets betydelse och svenska som andrasprak. Vi tar
aven upp undervisningsmetoder och hjalpmedel.

Kulturella aspekter

Ladberg (2000, s. 173) skriver att kulturen genomsyrar alla skolamnen. Barn far mycket
kunskaper genom sin kultur. Undervisning ar kulturellt beroende da den bygger pa fakta som
ar givna och sjalvklara i kulturen som alla barn férutsatts komma i kontakt med. Men dessa
kanske inte alls &r kanda eller sjélvklara for barn med en annan kulturell bakgrund.
Exempelvis i naturkunskap talar man om djur, vaxter, och klimat. Om man talar om dessa ting
och utgar ifran ett svenskt perspektiv, sa kan man som larare behova fortydliga for elever som
har utlandsk harkomst. Barn som immigrerar till Sverige har andra referensramar an vad som
star i svenska larobocker. Men dven i Sverige har vi stora geografiska och kulturella
skillnader. Det som galler i sodra Sverige behover inte galla i norra Sverige. Olika bekanta
ord for svensktalande sydbor kan vara svara att forsta for till exempel samebarn i norr.

Cummins (i Nauclér 2001) skriver att pedagoger ser till elevers tidigare erfarenheter. Detta &r
viktigt enligt Cummins for elevernas inlarningsprocess. Han menar vidare att det kan vara
viktigt att man som pedagog bjuder in eleverna till att bidra med att tala om vad de kénner till
om deras kulturella kunskaper. Detta bidrar till att andra elever blir intresserade av den
enskilde elevens kulturella erfarenheter.

Det ar viktigt anser vi att man som pedagog lyfter fram barn fran andra kulturer och ger dem
mojligheter att fa beratta med egna ord och utifran egna erfarenheter. Ibland kan man aven
lata barnen ta foraldrar till hjalp, genom att till exempel komma pa besok och beratta om
familjens bakgrund. Detta skulle kunna ge andra barn mer kunskap om véarlden och samtidigt
hdja det enskilda barnets sjalvkénsla.

Detta ar kulturell pedagogik

Lahdenperi (2004, s. 11) hdavdar “att i Sverige har utvecklingen av interkulturalitet gt rum
efter 1980 som ett omrade som framst handlat om interkulturell kommunikation och
undervisning”. Denna inriktning hanterar och forbéttrar det sociala livet mellan méanniskor
fran olika kulturer. 1 och med den véxande invandringen i Sverige har denna inriktning varit i
fokus pa senare tid.

| sprak — och kulturarvsutredningens huvudbetéankande Olika ursprung — gemenskap i Sverige
(SOU 1983: 57) lanserades begreppet interkulturell undervisning mer officiellt.

SOU uppmanar en anvéandning av interkulturell undervisning darfor att den ger manniskor ett
nytt satt att forhalla sig till varandra (dvs. invandrare och svenskar) i skolan. Ett beslut av
SOU beror den interkulturella undervisningen och dess innehall. SOU ansag &aven att den
interkulturella undervisningen borde vara en del i alla larares utbildning. Med detta i sin
utbildning skulle lararna bli mycket mer inforstadda i begreppet interkulturell undervisning.



| skoldverstyrelsens handlingsprogram for skolans internationalisering (SO 1987) anges att
begreppet ocksa innefattar invandrar- och flytingfragan. Det handlar inte bara om Sverige i
varlden utan ocksa om varlden i Sverige, eftersom vart land har blivit ett mangkulturellt
samhélle och vérlden finns i skolans vardag.

Krashen (1999, ss.75-79) menar i en studie gjord i USA att barn lar sig l&sning genom att
fanga upp lasningen pa egen hand och inte genom lararstyrd undervisning och Krashen séager
att direkt lararstyrd undervisning for lasning & onddig. Krashen skriver ocksa att om
tvasprakiga barn skall bli duktiga i lasning sa kravs det att de far trana lasning pa sitt forsta
sprak och utveckla det forst. Nar de hantera lasningen pa sitt forstasprak sa kommer de ha
lattare for att utveckla lasningen pa deras andrasprak.

Barnets sprak genom aren

Ladberg (1990, ss. 41-53) beréttar att under barnets forsta levnadsar gor de upptackten att ord
kan anvandas for att beteckna en sak eller foreteelse. Ungefar vid 11- 12 manaders alder sa
sager barnet sitt forsta ord. De kan &ven vid denna alder forsta mycket mer an de sjalva kan
uttrycka verbalt.

Nar barnen natt en alder av ca 3-7 ar sa har de lagt en grund i spraket, eller spraken ifall det
talas tva sprak i familjen. De kan uttrycka hela meningar och anvénda sig av spraket
tillsammans med andra frammande barn och vuxna. | férskolan klarar sig barnen oftast bra
genom att anvanda sig av ett enkelt vardagssprak, dar de dven kan gissa sig till mycket med
ledning av situationer.

En vuxen narstaende person ar viktig for barnet nar det blivit lite dldre, da kan den vuxne som
finns i barnets nérhet stotta barnet nédr det borjar intressera sig for nya aktiviteter. Till exempel
spela instrument eller en idrott. Manga nya ord och begrepp som dyker upp i och med
aktiviteterna kan behdvas ventileras och forklaras ihop med en vuxen.

Modersmal

Modersmal &r det sprak som man lar sig fran fodelsen. Om barn utvecklar ett val fungerande
modersmal, far barn stérre mojligheter och battre forutsattningar for att erévra ytterligare ett
sprak. Det finns manga olika definitioner av begreppet modersmal, men vi anser att Svensson
(1998) har en mycket enkel definition av vad modersmal dr. Svensson skriver att: ”en mycket
naturlig definition av modersmalet ar att det &r det som narstdende personer till barnet talar
oavsett status och kvalitet. Det ar det sprak som ar kopplat till kanslor och tidigare
upplevelser”.

Modersmalets betydelser

Ladberg (2000, s. 180) beskriver att modersmal &r trygghet for yngre barnen, det &r dessa barn
som har allra storst behov av vuxna som talar deras modersmal. Vuxna som talar barnets
sprak kan forklara, hjalpa barnet att forstd vad som hander, forbereda barnet pd vad som
kommer att ske. Tryggheten att kunna fraga om man inte forstar och att far svar. Det kulturellt
bekanta kroppsspraket hos en landsman innebér att barnet kan blir tréstat och uppmuntrat pa
ett satt det k&nner igen. For ett litet barn kan det k&nnas otdckt att hamna i en miljo dar ingen



forstar vad det forsoker uttrycka. Speciellt galler det om barnet redan forut varit utsatt for
stora emotionella pafrestningar, det kan handla om till exempel flykt fran krig. Betydelsen av
att bli forstadd beskrivs i en liten skrift som utgavs for ett par sa sedan av socialstyrelsen.
Titeln ar talande: Byta bloja pa persiska. Att det finns vuxna som talar samma sprak ger
barnet budskapet att spraket ar nagot att rakna med. Att flera sprak hors och olika kulturer far
sitt uttryck i forskolan och skolan blir en del av barnets socialisation till en flerkulturell
tillvaro. Vidare menar Ladberg att modersmalet dessutom fungerar som en vég eller bro till
det nya spraket. Nar man kan ett ord pa sitt sprak ar det latt att ta till sig det pa det nya
spraket.

| Lpfo 98 star det skrivet:

Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och
identitetsutveckling. (...) Forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal
an svenska far mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal
(s.10).

Svenska som andrasprak ar ett sarskilt amne i den svenska skolan

Ladberg (2003, s. 183) skriver “att elever som inte har svenska som modersmal behdver en
undervisning i svenska som ar anpassad for dem. De behover fa undervisning i sadant som
hor till den sprakliga basen, som ar sjidlvklart for dem som ”fotts in 1 spraket”. Darfor finns
Svenska som andrasprak (ibland kallat ’svenska 2”’) som sérskilt &mne 1 den svenska skolan.”

Pedagoger maste anpassa sin undervisning till barnen sa att deras sprakliga behov
tillgodosetts pa en passande niva. Svenska 2 anvands for att ge barn med svenska som
andrasprak en undervisningsform som ger enklare forklaringar och stad.

Man kan diskutera pragmatiska, sociala och kulturella drag och uttrycksformer i olika sprak.
Om lararen samarbetar med modersmalslarare kan man aven anpassa uppgifterna efter varje
elevs sprakliga och kulturella bakgrund sa att undervisning blir effektivare.

Hyltenstam (i Nauclér 2001) skriver att amnen som idag kallas svenska som andrasprak och
sfi (svenska for invandrare) tidigare hade andra namn och hade andra utbildningsformer under
andra tidsperioder. Under lang tid kallades svenska som andrasprak for svenska som
frammande sprak pa alla nivaer inom ungdoms- samt vuxenskolan. Namnet svenska som
andrasprak togs i anvandning pa 80-talet for undervisning i svenska for icke-infodda personer.

Nauclér (2001, s. 7) berattar om andraspraksutveckling som en uppgift for alla larare. Svenska
som andrasprak ar enligt Nauclér en nyckel till de andra skolamnena. Ett viktigt syfte med
svenska som andrasprak i grundskolan och dven pa gymnasieniva ar att eleverna ska tillagna
sig en sadan sprakkunskap att de kan klara de andra @mnena i deras utbildning. For att
eleverna skall fa ett sa gott stod som mdjligt i deras svenskundervisning kravs det att
forskolelararna har en god kompetens i svenskundervisning och detta galler saklart aven
svenska som andrasprakslararna.



Undervisningsmetoder for svenskundervisning i forskolan och
forskolklass

Svensson (1995, s. 39) skriver att med hjélp av dockor kan pedagoger kommunicera med
barnen pa ett lekfullt satt. Fingerdockor kan vara till hjalp for att fa barn som ar tystlatna att
trada fram och tala mer och dockorna kan anvéndas for att lata andra barn lyssna och ge
adekvata svar.

Sanger anvands flitigt av manga pedagoger for olika sprakliga syften. Svensson (1995, s. 163)
skriver att sangen spelar en viktig del i sprakundervisningen. Lararen kan skapa en god
gemenskap i barngruppen genom sang, rytm och att sjunga tillsammans.

Arnqgvist (1993 ss. 126-127) tar upp olika spraklekar i sin bok. Han menar &ven att det &r
viktigt att arbeta med barnens sprakliga formaga sa de lar sig att verbalt kunna gora sig
forstadda, detta anser han ar en viktig utgangspunkt for en spraklig stimulans. Han ger ett
exempel pa en spraklek dar pedagogen tar fram nagra foremal och beskriver dessa for barnen.
Sedan tar pedagogen och lagger alla sakerna bakom sin rygg och valjer sedan ett av dem. Det
hela gar sedan ut pa att pedagogen skall forklara med ord for barnen hur foremalet kéanns och
barnen skall gissa vilket foremal pedagogen valt. Detta anser vi kan vara ett bra satt att fa
arbeta pa det verbala planet for barnen att fa med egna ord berétta om nagot.

Karlstadmodellen

Karlstadmodellen ar namnet pa en modell som inriktar sig pa spraktraning.

Denna modell har funnits sedan 70-talet under ledning av professor Iréne Johansson.
Modellen har under aren utvecklats mellan foraldrar, personal och forskare och den utvecklas
fortfarande i takt med att nya erfarenheter och ny forskning tillkommer. Karlstadmodellen &r
inte anpassad for barn i sarskilda aldrar utan anpassas efter barnens behov. Karlstadsmodellen
inriktar sig pa enkel grammatik och man lar sig successivt att paverka andra och paverkar
andra genom kommunikation. Datorer anvéands ibland med enkla sprakinlarningsprogram.
Enligt Johansson (1996, s. 8) sa maste barnen enligt Karlstadmodellen lara sig de sprakliga
“byggstenarna” och hur dessa kombineras med varandra pa olika nivéer. Det kan vara
stavelser och bokstavsljud och dessa byggstenar utvecklar sedan barnen till ord, fraser och
satser.

IKT

| skolan kan det vara till en fordel att anvdnda datorer i undervisningssyfte. Vi har sett olika
program ute pa skolor som vi gjort praktik pa. Pa en skola sa anvinde pedagogerna ett
internetbaserat program som kallas ”Babblarna”. Hér far barnen trdna pa ljudning, bokstaver,
teckensprak mm. Skaparna av babblarna fokuserar mycket pa bokstéaver som later lika, till
exempel B och D. Det finns d&ven memoryspel och sanger pa sidan. Spraktraning via datorn &r
en bra arbetsmetod darfor att datorprogrammen erbjuder bade bilder, musik och lekfullhet i en
sprakutvecklande symbios. Datorn &r idag en viktig del i dagens popularkultur. Svensson
(2009, s. 188) beskriver syftet med datoranvandning i anslutning till den sprakliga
utvecklingen, hon lyfter vikten av att tdnka igenom hur man bér anvanda datorn i
verksamheterna. Hon menar att flera studier som gjorts visar att det kommunikativa samspelet
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ar sérskilt intressant i samband med datoranvandning och att datorer kan bidra till utvecklande
dialoger hos elever. Dock visar andra studier att detta inte ar nagot man skall ta for givet

Datorer ofta har valdigt lockande, lekfulla och varierade program. De finns program som téacker alla
skolamnen som barnen kommer i kontakt med. For barn med svenska som andrasprak finns det manga
program som &r speciellt utformade for deras behov. Uthildningsradion (UR) har manga roliga och
sprakinriktade spel, till exempel rim- memory. Det forklaras tydligt for barnen hur de skall ga till vaga
med de olika uppgifterna.

Det finns i datorprogrammen bilder som & farglada och inbjudande, animationerna som finns i
programmen &r ambitidsa och ger en lustfylld miljo till larande. | bdrjan ndr barnen anvénder
programmen &r det bra ifall en vuxen sitter med sa de kan frdga om de inte forstar. Men nar de sedan
kan lite om programmet sa kan de fa fortsatta utforska pa egen hand.
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Teoretisk utgangspunk
VygotskKijs sociokulturella teori

Lev Vygotskijs (1896-1934 ) sociokulturella teori har vi som utgangspunkt i var
undersokning. Enligt Vygotskij leder social interaktion (samspel) till stegvisa forandringar i
ett barns tankande och beteende och att tankandet och beteendet kan variera fran kultur till
kultur. Vygotskij anser att utveckling beror pa samspel med andra manniskor och pa de
verktyg som kulturen ger individerna att forma en egen bild av verkligheten. Vygotskij ansag
att spraket i borjan ar socialt och kommunikativt, och att det senare utvecklas till ett
egocentriskt sprak. Det sociala spraket kommer till utryck nar det lilla barnet riktar sig till en
annan manniska. Barnet skriker och vander sig darmed till de andra individerna i sin
omgivning. | sitt skrik vill barnet samtidigt meddela sig med sin omgivning, barnet &r
hungrigt eller blojan ar blot. | den aspekten ar spraket socialt. Det egocentriska spraket blir i
forskolaldern ett viktigt instrument for att utveckla tanken. Spraket kan hjélpa till att lyfta
barnet fran de konkreta handlingarna. Barnet kan genom spraket styra sina handlingar.
Exempelvis ar det vanligt att barn i forskoledren raknar hogt for att underlatta sitt tankande.
Senare klarar barnet denna uppgift genom att tyst rakna for sig sjalv, det egocentriska spraket
har utvecklats till ett inre tal. Man anvéander ocksa spraket fort att planera sina handlingar, det
egocentriska talet kan dven markas hos vuxna som nar de stalls infor ett svart problem garna
“tanker hogt” Arnqvist (1993, s. 36).

Teorin pavisar att inlarning sker bast genom att lata barn ta mer ansvar samt genom att lata
dem utnyttja sina egna erfarenheter och kunskaper. Samspelet mellan pedagog/barn och
barn/barn ar viktigt for den sociala biten och det ar viktigt att barnen samspelar med nagon
som kan gora omgivningen forstadd for barnet, det ar &dven viktigt att bevara det lustfyllda i
larandeprocessen. | Vygotskij (1999, ss. 8-11) fann vi manga intressanta aspekter och tankar
kring den sociala interaktionen och dessa berér vi nedan.

Vygotskij (s. 9) menar:

att tankandet och spraket ar nara forknippade med varandra, men de &r inte
identiska, utan forhallandet ar komplext. Samband mellan tankande och
sprak etableras under barnets utveckling.

Vi tolkar detta som att barnets sprakliga utveckling sker successivt under barnets uppvéxt. Det
handlar om vad barnen ser konkret och kan koppla till ord, detta fenomen har samband med
barnets alder och utvecklingsniva. Eftersom barns inlarning sker olika fort sa ar det darfor
viktigt pedagogerna lagger mer fokus pa individanpassade uppgifter men det kan aven vara
bra med grupparbeten s barnen kan lara av varandra.

Vygotskij(s. 10 ) menar ocksa:
Utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare sig sprak eller tankande.
Detta anser vi vara hogst relevant eftersom verbala samspel mellan méanniskor &r viktigt for

den sprakliga utvecklingen. Men &ven tankar vacks i samspelen, och i dialogerna skapas
betydelse.
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Metod

Vi genomférde intervjuer for att samla in data om vart fenomen svenskundervisningen i
forskolan/forskoleklassen. Var undersokning blev i och med det kvalitativ. Denna metod
ansag Vi passa oss bast eftersom vi kunde anvanda oss av féljdfragor och vi kunde samla
mycket data. Vi anvande oss av 6ppna fragor vid intervjuerna och vi ville att pedagogerna
skulle beratta fritt hur de arbetar med svenskundervisningen. Vi genomforde flera intervjuer
dels for reliabiliteten och sedan for att vi ska kunna se likheter och skillnader. Vi satt
tillsammans nar vi utforde vara intervjuer och vi spelade in intervjuerna pa bandspelare. Vi
forde aven faltanteckningar under observationen som underlag till fragorna.

Intervju

Kvale (1997, s. 70) beskriver den kvalitativa intervjun som nagot som ar en unik, en kanslig
och kraftfull metod for att man skall kunna fanga erfarenheter och innebérder ur
undersokningspersoners vardagliga varld. Han menar att genom en intervju kan
undersokningspersonerna formed|a sina situationer till andra ur ett eget perspektiv och med
egna ord.

Kvale sager att intervjuer &r till som ett bra verktyg for de som vill erhalla kunskap om andra
manniskors upplevelser och beteenden. Vi tolkar det som Kvale skriver som att genom att
gora intervjuer sa kan man ta till sig personers erfarenheter och deras personliga asikter, ur
deras egna perspektiv, man kan aven kénna av hur personers kanslor nar de berattar om sina
erfarenheter och kunskaper.

Urval

Nar vi genomforde vara intervjuer med pedagogerna pa skolorna och var vi bada tva
narvarande vid intervjutillfallet. Forst funderade vi pa att dven intervjua barnen men vi kom
fram till att det racker att hora vad pedagogerna har for forhallningssatt till
svenskundervisningen. Barnintervijuer blir latt komplexa och man far ibland svar som inte blir
relevanta. Vi intervjuade fyra pedagoger, tre pedagoger i Boras och en pedagog i Goteborg.
Fran borjan var det tankt att vi skulle intervjua tva pedagoger i Goteborg men en av
pedagogerna fick forhinder dagen da intervjun skulle ta plats. Vi ansag anda att vi fick in
tillrackligt med material sd vi bokade ingen ny intervju med den pedagogen. Alla
pedagogerna hade lararutbildning och hade flera ars erfarenhet av arbete i forskolor och dven
pa lag och mellanstadiet. Ingen av dem hade nagon specialpedagogisk utbildning utan alla
hade antingen en forskolelararutbildning eller lararutbildning mot 1dg och mellanstadiet. Vi
valde att intervjua dessa pedagoger eftersom de anda hade arbetat tillsammans med manga
barn som har svenska som andrasprak. Vi ansag att de hade goda erfarenheter fran flera ars
arbete och darfor skulle det vara intressant att héra om deras arbetssatt och synpunkter. Vi
hade garna intervjuat nagra specialpedagoger ocksa pa skolorna med dem fick vi inte tag pa
innan det var dags for intervjuerna.
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Genomforande

Innan vi gav oss ut och gjorde vara intervjuer sa skickade vi ut ett missivbrev i vilket vi
presenterade oss sjalva och var undersokning. Detta med tanke pa samtyckeskravet som finns
bland de etiska principerna. Vi beskrev var studie och att vi skulle vilja utfora intervjuer med
pedagogerna pa skolan. Pedagogerna fick sedan ge oss sitt godkannande ifall de ville vara
med i undersokningen. Alla pedagogerna vi fragade tackade ja till att vara med i
undersékningen. Vi forberedde vara fragor som vi skulle anvanda som underlag for intervjun.
Vi tog med oss en bandspelare till intervjuerna som vi skulle anvénda for att spela in samtalet
pa. Vi var bada narvarande vid intervjuerna, for reliabilitetens skull.

Vi satte oss i avskilda rum under samtliga intervjuer, darfor att vi inte skulle bli stoérda av
andra pagaende aktiviteter i lokalerna. Intervjuerna tog ca 25 minuter vardera och vi skrev
anteckningar under intervjun samtidigt som vi spelade in, detta for att vi skulle kunna samla
in s& mycket data som vi bara kunde och dven ifall nagot skulle ga snett med inspelningen sa
skulle vi ha lite nerskrivet pa papper. Vi anvande oss av 6ppna fragor under intervjuerna, detta
for att pedagogerna skulle kunna ge mer beréttande svar och vi anvénde oss inte av ledande
fragor. Alla intervjuer gick till pa samma satt och tog ungefar lika lang tid. Nar vi var klara sa
sammanstallde vi svaren pa hogskolan och transkriberade materialet. Vi gick noggrant
igenom intervju efter intervju. Sedan avidentifierade vi alla pedagoger samt skolornas namn i
samband med var sammanstallning av intervjuerna, detta for anonymiteten.

Etik

Nar vi skulle ge oss ut for att gora var undersékning behdvde vi forst fa medgivande av
aktorerna. Detta kunde vi fa genom att ge ut information i form av till exempel missivbrev
och i brevet skulle vi beskriva syftet med undersokningen och hur lang tid vi rdknas behdva
for att slutfora undersokningen och vi presenterade oss. Via pedagogerna nadde vi ut till
foraldrarna vars tillstand vi dven behdvde for att kunna géra undersokningen. Vi anvande oss
av de fyra forskningsetiska reglerna.

1. Informationskravet - vart missivbrev.

2. Samtyckskravet - Vi fragar pedagoger, barn, foraldrar om tillstand innan vi gor
observationer och intervjuer.

3. Konfidentialitetskravet - Vi forvarar vart undersokningsmaterial i sakert forvar sa att
inte obehoriga kan ta del av det och ingen av deltagarna kan darfor bli identifierade.

4. Nyttjandekravet — Vi anvander oss av materialet fran observationer och intervjuer
endast i syftet for undersokningen
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Valididet och reliabilitet

Nar det kommer till validiteten i var undersokning sa blir den synlig i och med att vi
undersékt enbart det som vi skrivit om i vart syfte. D v s hur pedagoger arbetar med
svenskinlarningen i forskolan/forskoleklassen for barn med svenska som andrasprak. Vi
gjorde intervjuer med pedagoger pa tva olika skolor for att komma fram till ett resultat i var
undersokning dar vi kan jamfora likheter och olikheter mellan pedagogernas tankar.
Reliabiliteten kommer att starktes genom att vi gjorde intervjuerna tillsammans. Vi hjalptes at
vid intervjuerna att anteckna och folja upp med relevanta foljdfragor nar det behovdes. Vid
var intervju sa anvande vi oss av en bandspelare for att spela in. Resultatet av det inspelade
materialet fran intervjutillfallena jamforde vi sedan med varandra.

Kihlstrém (2007) menar att reliabiliteten okar ifall man anvander 6ppna fragor vid intervjuer.
Detta gjorde vi och vi lat pedagogerna beratta fritt om situationer som ar relevanta till vart
syfte. Vi gjorde aven en transkription av vara intervjuer och forde ner dem pa papper. |
Dovemark (2007 s. 148) anser Kvale att en transkriberad intervju ar en skriftlig konstruktion
av en muntlig kommunikationsform. Kvale menar att den transkriberade intervjuns reliabilitet
och validitet blir hogre ifall forskaren ar uppmarksam pa hur intervjun skrivits ut. Detta har
betydelse for hur l&saren tolkar texten.

Man kan skriva ner resultaten fran intervjun med olika rubriker for att det skall bli lattare for
lasaren att forsta inneborden i vad som framkommit i resultatet.

Analys

Vi har valt att strukturera vara intervjusvar individinriktat. Detta gjorde vi darfor att vi ville fa
varje enskild pedagogs svar tydligt framférda. Vi kommer att visa varje pedagogs svar i en
numrerad ordning. Vi kommer att ga in djupare i diskussionen under stycket
resultatdiskussion som foljer senare i arbetet. Dar kommer vi &ven koppla till relevant
litteratur.
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Resultat

Intervjuerna som vi utforde under var undersékning ar sammanstallda i detta avsnitt.
Vi gjorde en av intervjuerna pa en forskola i Géteborg och tre intervjuer i en férskoleklass i
Boras. Vi kommer dven nedan att presentera intervjusvaren fran bade Boras och Géteborg.

Olika metoder for barns sprakutveckling

En av arbetsmetoderna pa en av forskolorna gar ut pa att fortydliga begrepp for barnen i vissa
situationer. En av pedagogerna forklarar hur de gor nar de jobbar med fortydliganden for
barnen pa deras forskola.

Vi bendamner allting. Vi anser att detta utvecklar spraket hos barnen. Tex om
en penna ligger pa golvet, att man da istallet for att sdga hamta den som
ligger pa golvet, sager hamta pennan som ligger pa golvet. Eller nar barnen
skall tvatta handerna sa sager vi inte tvatta hander utan ga och tvatta
handerna vid handfatet. (Ped.1 Géteborg)

En av pedagogerna forklarade att de borjar med viss bokstavstréaning och &ven
med ljudtraning pa deras forskola nar barnen ar sma.

Dér hade vi viss bokstavstraning och ljudtraning med barnen ndr de vara
runt 1.5 ar till det aret de fyllde 6. (Ped.1 Goteborg)

En av pedagogerna papekar att barnen utvecklar sitt sprak i samtal med andra barn
dar de lyssnar och lar av varandra.

Tydlighet nar man pratar med barnen &r viktigt. Barnen &r bra pa att lyssna
pa sina kamrater och lar sig av varandra. Jag kan inte komma pa nagra
sarskilda metoder som jag sett nagra storre skillnader pa. (Ped. 1 Boras)

Sang och lek

Alla pedagogerna var eniga om att leken ar viktig i verksamheten och de beskrev olika
metoder och material som de fann anvéndbara

Vi forsoker anvanda hander och kroppsspraket sa mycket vi kan. Vi brukar
aven om vi sjunger, gestalta sangerna. (Ped. Goteborg)

En av pedagogerna anvéande kort som hon hade i en hemlig pase och med hjélp av dessa kort
sa trana barnen pa begrepp och prepositioner pa ett lekfullt sitt. De fick genom denna lek
aven 6vning pa att prata sjalva.

Det ar mycket lek och begreppstraning, jag har en hemlig pase med massa
olika kort i, samt en flaska. Denna snurrar sedan barnen nér de sitter i en
ring och det barnet som flaskan pekar pa far dra ett kort. P& det kortet kan
det till exempel std, Vilket djur skulle du vilja vara? Da maste de prata och
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det handlar mycket om att forklara ord for dem. Begreppslekar med
prepositioner anvander vi ocksa och tranar pa med korten. (ped. 1 Boras)

Flera av pedagogerna anser att rollekar kan vara bra for barnens sprakliga utveckling
och sarkilt for barn som har svenska som andrasprak.

| forskolklassen &r det fortfarande mycket lek inblandat i larandet. Det
handlar om till exempel roll lekar. I roll lekar pratar barnen véldigt mycket
med varandra och det &ar bra for deras sprakliga utveckling och sarkilt for
barn med svenska som andrasprak. (ped. 1, 2, 3 Boras)

IKT och datoranvindning

En av pedagogerna berattar om ett dataprogram som de anvénder ofta pa deras férskola for att
Barnen skall kunna trana pa ljudning, alfabetet och teckensprak.

Tillsammans med de aldre barnen har vi jobbat med nagot som heter
babblarna. Det tycker barnen ar véldigt roligt och detta gor vi framforallt for
att lara dem B, D och vokalerna. Babba och Dadda, for det ar ofta B och D
som barnen blandar ihop. Samtidigt som man pratar kan man &ven ha ett
teckensprak, att mer visa med handerna. (Ped. Géteborg)

Pedagogen 1 Goteborg berdttade om ”Babblarna” som é&r ett dataprogram for barns
spraktraning.

Babblarna &r ett internetbaserat sprakinlarningsprogram som hjalper barnen
att trana pa bokstaver och ljudning. Detta ingar i den s.k. Karlstadsmodellen
som inriktar sig pa spraktraning. (Ped. Goteborg)

Foraldrarnas roll

Pedagogerna anser att det ar viktigt att foraldrarna talar hemspraket med deras barn i
hemmet.

Jag anser det nodvandigt att foraldrarna tycker deras modersmal &r viktigt
och att det inte ar ndgot som man skall fortranga eller glomma, bara for att
deras barn skall lara sig svenska. Det &r viktigt att barnen talar sitt
modersmal i hemmet for detta gor ofta att barnen far det lattare att lara sig
svenska. | var barngrupp 1-3 ar tror manga foréldrar att barnen inte har
nagot sprak och darfor pratar inte foraldrarna sd mycket med sina barn, man
tror att det ar forst nar barnen borjar ge ljud tillbaka som de utvecklar ett
sprak. Har i Sverige ar det pd ett helt annat satt har &r vi medvetna om att vi
pratar hela tiden och da blir det ett utvecklat sprak tidigare hos barnen och
det forsoker vi séga till foraldrarna. Man forsoker vara tydlig mot
foraldrarna att det ar viktigt att prata tidigt med sina barn. Sen &r det ju svart
darfor att vissa av foraldrarna inte har spraket.( Ped. Géteborg).
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Ja det spelar stor roll med familjeférhallande for mig. Jag anser att barn lar
sig av foraldrarna och syskon aven pa deras egna sprak. (Ped. 3 Boras)

Nagra av pedagogerna forklarar att det ar viktigt att man som pedagog berattar for
foraldrarna varfor de skall tala sitt modersmal med barnen i hemmet. Pedagogerna
menar vidare att det ar bra att uppmuntra féréldrarna att I&sa och prata med barnen
pa bade svenska och pa deras modersmal.

Det ar valdigt viktigt att fA med sig foraldrarna, lyckas man med det ar det
lattare att motivera barnen. Jag anser det &r viktigt att foréldrarna inte
berévar barnet majligheter att prata sitt modersmal bara for att de skall lara
sig svenska.( Ped. 3Boras)

Jag kanner att man forsoker uppmuntra foréldrar att lasa for barnen och
prata med dem pa bade svenska och pa deras modersmal, vi vill ocksa att
barnen skall vara stolta 6ver sitt ursprung.( Ped.2 Boras)

Resurser och ekonomi

Alla pedagogerna hade liknande asikter kring resurser och ekonomi. De ansag att resurserna
inte var tillrackliga och att det hade samband med ekonomin.

Nej, det blir bara mindre och mindre, det sparas mycket pa skolan. Jag ser
det vardefullt att man som pedagog sjalv kanske kan lara sig nagot nytt
sprak och lite ord och fraser. (Ped. 1 Boras)

| G6teborg sa namner pedagogen att personalen pa forskolan behérskar andra sprak och detta
ser de som extra resurser. De anvander sig ofta av biblioteket for att hitta bocker pa olika
sprak.

Det &r inte sd att vi satsat nagot extra pa just extra resurser, det handlar mer
om att vi har personal som talar olika sprak sa att vi kan kommunicera med
foraldrarna och dven for barnen till exempel arabiska. Vi har aven tillgang
till biblioteket och vi har aven en bokbuss som kommer forbi en gang i
manaden. Ifall vi vill ha bocker pa nagot sérskilt sprak sa plockar biblioteket
fram det vi soker och da kraver det att vi har nagon pedagog som beharskar
detta spraket annars fungerar det ju inte. (Ped. i G6teborg)

En av pedagogerna i Bords menar att resurserna inte ar tillrdckliga men de éar
glada for deras svenska A pedagog .

Nej, det finns inte tillrackligt med resurser. Vi behover fler pedagoger som
kan arbeta med svenskundervisning for de barn som inte talar svenska. Men
vi ar jatteglada Over var svenska A pedagog, att hon kampar med sin
uppgift, aven fast hon bara jobbar 75 % och har méanga barn att se till. (Ped.
1 Boras)
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Diskussion

| detta kapitel kommer vi att diskutera var datainsamling och vart resultat. Vi kommer att lyfta
begrepp sdsom IKT, resurser, undervisning samt en sammanfattning av var resultatdiskussion.
Slutligen tar vi upp didaktiska konsekvenser och fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Om vi skulle géra var undersékning igen sa finns det flera aspekter vi skulle kunna forbattra.
Vi skulle kunna se till att vi fick mer tid bade till att forbereda intervjufragor, missivbrev och
vi skulle kunna gora flera intervjuer med flera olika forskolor, skolor och fritidshem. Samt
olika pedagoger till exempel specialpedagoger, fritidspedagoger, modersmalspedagoger och
svenska som andrasprakpedagoger.

En provintervju gors en tid innan man skall ut och gora intervjun som skall anvandas i
undersékningen. Att gora en provintervju bidrar till att man marker brister i intervju och da
far man ratta till dem, man kan aven jamfora intervjusvar med den riktiga intervjun. En
jamforelse av likheter och olikheter hos pedagogernas svar ger férhoppningsvis en tydligare
bild av det fenomenet som man vill undersoka.

Om vi i framtiden gor om studien och far mer tid till forfogande sa skulle vi kunna ge mer tid
at litteratursokning. Det var svart att hitta tillrackligt med litteratur till studien, mycket var
utlanat eller svara att hitta. Vi hade garna gjort nagra forberedande observationer. Detta skulle
kanske bidragit till fler intressanta fragor i intervjun.

Vi spelade in intervjun med bandspelare och detta bidrog till att vi fangade upp allt som sades
under intervjun och analysen av fragorna blev battre an ifall vi bara fort anteckningar pa
papper. Sedan transkriberade vi intervjuerna och skrev ner det som sagts pa papper.

Eftersom vi bada var narvarande vi alla intervjuer sa blir reliabiliteten hogre och denna del &r
vi ndjda med.
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Resultatdiskussion
Olika metoder for barns sprakutveckling

Genom vara intervjuer som vi gjorde pa vara olika skolor fick vi fram pedagogers tankar och
forhallningssatt till svenskundervisningen for barn som har svenska som andrasprak. Vi
tanker i detta avsnitt diskutera intervjusvaren.

Metoderna for svenskundervisningen skiljer sig ganska mycket mellan de olika skolorna men
grundtanken i larandet finns kvar . Dels for att aldrarna skiljer sig pa forskolan i Goteborg gar
det barn i aldrarna 1- 5 medans barnen i Boras ar 6 ar gamla och gar i forskoleklass. |
forskolan i Goteborg sa arbetar pedagogerna med spraket genom att vara extra tydliga bade
emot barnen och deras foraldrar. Nagot som framkom genom intervjusvaren var att
pedagogerna i bade Boras och Goéteborg anvander sig av lek och begreppstraning. Pedagogen
i Goteborg var extra tydlig nar hon forklarade nagot for barnen. Pedagogerna i Boras anvande
sig av mer av rollekar och genom andra sociala aktiviteter tranade barnens sprakutveckling.
Vygotskij (1999, s.10) anser att barnens sprakliga utveckling och tankande sker genom social
kommunikation. Pedagogerna bade i Goteborg och Bords menar att hoglasning samt lekar
med t ex dockor fungerar bra som sprakstimulans. Ladberg (2000, s. 181) skriver att

Sjalvfortroendet kan vara en avgorande faktor for ett barns sprakliga
utveckling. Om man som pedagog ger barnen uppmuntran att ge sig in i
diskussioner och ger dem mojligheter att préva pa nya uttryckssatt, sa ges
barnen goda forutsattningar att utveckla sitt sprak.

Sanger och lekar

Pedagogerna i Goteborg ansdag att hander och kroppsspraket ar bra att anvanda i
kommunikationen ~ mellan barn och pedagoger i forskolan. De forsoker anvanda
kroppsspraket sa mycket de kan. De sjunger aven sang och ibland gor de ocksa gestaltningar
till sangerna. Svensson (1995, s.163) papekar att sanger och rytm &r viktiga inslag i den
sprakliga undervisningen och déar lararen kan skapa en god gemenskap i gruppen.

Pedagogerna i Boras ansag att det fortfarande finns mycket lek kvar i deras larande. Ofta
handlar det om rollekar dar barnen tvingas samtala med varandra for att kunna samarbeta bra.
Detta ansdg pedagogerna gynna barnens sprakliga utveckling och sarskilt barn som har
svenska som andrasprak. Arnqvist (1993, ss. 126-127) lyfter fram flera typer av rollekar i sin
bok. Han menar att pedagoger skall arbeta med barnens sprakliga formaga t ex genom rollekar
sa att de sa smaningom kan gora sig forstadda verbalt med egna ord. Han anser att detta ar en
viktig utgangspunkt for spraklig stimulans. Enligt en pedagog i Boras sa marker hon ibland
ndr ett far en “aha upplevelse” dver ett nytt ord de lyckats erdvra, ibland fragar de sjilva vad
ett nytt ord betyder.
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IKT och datoranvandning

Pedagogerna i Goteborg anvander sig av Karlstadsmodellen i sin pedagogik. Denna modell
som ar riktad pa spraklig utveckling sedan 70-talet har varit till stor nytta pa forskolan i
Goteborg. Genom Karlstadsmodellen kom pedagogerna i kontakt med ’Babblarna” som é&r ett
datorprogram som hjélper yngre barn att lara sig bokstéver, vokaler och ljudning.
Pedagogerna i Goteborg berattade att de arbetar med de aldre barnen med ett datorprogram
som heter babblarna. Det tycker barnen &r véldigt roligt och detta gor vi framforallt for att lara
dem B, D och vokalerna. Babba och Dadda, for det &r ofta B och D som barnen blandar ihop.
Samtidigt som man pratar kan man dven ha ett teckensprak, att mer visa med handerna.

| Boras beréattade inte pedagogerna sa mycket deras datoranvandning i sprakinlarningssyfte
men vad vi forstod sa anvander de sallan datorer fast de fanns tillgangliga.

| Tyrén (2007, s. 17) star det att det gjorts manga utvarderingar av skolverket angaende
datoranvéndandet i klassrummen och dessa utvérderingar har bidragit till att en tveksamhet
mot datorer i samband med larande har utvecklats. Det har frdmst handlat om tekniken och
kritik har riktats framst mot bristen pa pedagogik och vad man skall anvanda datorn till.

Foraldrarnas roll

Enligt pedagogen i Goteborg sa ar det en nédvandighet att foraldrarna lagger stor vikt vid
deras modersmal. Familjen spelar en viktig roll i barns sprakutveckling, detta var alla
pedagogerna enade om. Svensson (1998, ss.134-135) menar att lasning i hemmet &r viktigt for
barnet, dar barn far en spraklig stimulans tillsammans med foréldrarna i tidig alder.
Pedagogerna i Goteborg och Boras ansag ocksa att ett bra samarbete mellan herm och skolan
skapar tillit och trygghet for barnen. Pedagogerna menar ocksa att det ar viktigt att vara tydlig
mot foréldrar och att forklara varfor det &r viktig att de pratar mycket med sina barn.

Pedagoger i Goteborg séager att for att utveckla sprak s maste barnen prata hela tiden och det
ar detta som pedagogerna vill formedla till féréldrarna.

Vi har forstatt genom vara intervjuer av pedagogerna i Boras och i Goteborg att det ar viktigt
att man som pedagog ar tydlig mot foraldrarna och att man bygger upp en bra relation till dem
tidigt. Eftersom det &r viktigt att fa foraldrarna intresserade av verksamheten som deras barn
ingar i detta anser vi bygga upp en trygghet for bade foraldrar och barn.

Pedagogerna i Boras menar att de forsoker uppmuntra foraldrar att lasa for barnen och prata
med dem pa bade svenska och pa deras modersmal, de vill ocksa att barnen skall vara stolta
dver sitt ursprung. Detta anser vi vara viktigt eftersom man alltid bar med sig sitt ursprung
och det & genom det man skapar en identitet. Det &r viktigt att foraldrar inser att bakgrund
och modersmalet ar viktigt for deras barn och att foraldrarna inte blundar for det.
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Resurser och ekonomi

Enligt vad som framkom av intervjuerna fran pedagoger i bade Boras och i Géteborg sa ar
alla enade om att det borde finnas mer resurser i arbetet med svenskundervisningen. | Boras
menar pedagogerna att deras resurser blir farre och farre. De ser dock att ifall man som
pedagog kan lra sig lite ord pa andra sprak sa ses det som en resurs i sig. Men de kanner att
de skulle behdva fler pedagoger for svenskundervisningen for de barn som inte talar svenska.
De anser att deras svenska A pedagog ar viktig for dem som jobbar hart med en stor
barngrupp.

Enligt pedagogerna i Boras sa kommer det till férskolorna ofta barn som har en tuff och
jobbig bakgrund och de barnen vill man paverka pa ett positivt satt. Pedagogerna anser att om
de séger t ex hej pa deras sprak sa kan det 6ppna upp for en bra relation. Vi haller med att
barnet kan kénna sig tryggare ifall de méarker att pedagogerna bryr sig om dem och deras
situation. | Goteborg beréattar pedagogen att de inte satsat nagot extra pa speciella resurser i
sprakinlarning. For dem handlar det om att flera i personalen talar olika sprak och att de latt
kan kommunicera med foraldrar. Svensson (1998) skriver att modersmalet ar det sprak som
talas av narstaende personer till barnet, det ar det sprak som &r kopplat till kénslor och tidigare
upplevelser. Ladberg (2000, s.180) beskriver i sin bok att modersmal ar en trygghet for de
yngre barnen och han menar att det &r dessa barn som ér i storst behov av vuxna som talar
deras modersmal.

Biblioteken ar resurser som bade pedagogerna i Boras och i Goteborg beréttar att de har
tillgang till. Om nagot av barnen vill ha en bok pa sitt modersmal sa kan pedagogerna ga till
biblioteket och lana en sadan bok. Men detta kraver ocksa att nagon av pedagogerna
beharskar spraket i boken. Generellt sett sa saknas speciella resurser pa manga forskolor och
skolor och detta har vi ocksa markt av, till exempel sa har vi sett att det finns véldigt stora
barngruppen och fa pedagoger. Detta kan resultera i att pedagogerna inte hinner med att se till
alla barnens behov, nar det kommer till den sprakliga delen.

Pedagogerna i Bords ansag att det sparas in for mycket pa skolan, bade i pengar och i
personal. Darfér menar en av pedagogerna att det skulle vara vardefullt ifall man som
pedagoger larde sig lite ord och fraser pa ett annat sprak. Vi havdar att pedagoger kan genom
gott samarbete och god planering hjélpa barnen att na ratt mal innan de bérjar grundskolan,
aven om det saknas tillrdcklig med resurser.
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Didaktiska konsekvenser

Under var undersokning som har varit véldigt intressant har vi fatt nya perspektiv pa
svenskundervisningen i forskolan och forskoleklass. Vi kanner att vi ser pa detta fenomen
med nya “glasdgon”. Vi har forsttt att nigot som pedagogerna jobbade aktivt med pa sina
forskolor var enkel grammatik, samt bokstavs och fonologitraning. Vi larde oss om
Karlstadmodellen som ar en modell som anvandes pa forskolan i Goteborg och i den
modellen ingar IKT relaterat arbete samt lekfull sprakinlarning med dockor. IKT skulle vi
som framtida pedagoger vilja arbeta med i forskolan. Vi har fatt nya intryck pa vad
datoranvéndningen kan vara bra for och vi anser att genom att anvanda sig av bra program
kan man skapa ett lustfyllt och givande larande framfor datorn. Vi har dven lart oss att det ar
viktigt att stotta barnen i deras sprakliga utveckling och att man som pedagog skall géra
uppfoljningar av barnens laroprocesser. | vara framtida yrkesroller vill vi arbeta med att
dokumentera barnens framsteg i forskolan. Det kan goras genom att man gor portfolio-parmar
till alla barnen dar de kan samla de alster som de tillverkar och teckningar de gor. Det som
kan bli synligt genom dessa portfolios kan till exempel vara barnens skriftsprak och
sprakutvecklig, genom att man som pedagog dokumenterar barn och pedagogers samtal och
for in dessa samtal i barnens parmar.

Vi anser att vi som framtida pedagoger kan ha mycket anvandning av de erfarenheter
pedagogerna delade med sig av under intervjuerna.

Vi anser ocksa att vi som blivande forskollarare maste ta varat ansvar pa allvar och gora det
bésta vi kan gora utifran skolmiljo, resurser och barnens behov. En av pedagogerna i Boras sa
att

Barnens motivation ar viktig och det far dem genom att vi pedagoger lyssnar
och bryr oss om dem.

| den nya reviderade laroplanen (2011, ss 15-17) for forskolan star det foljande:

Forskoleldararna skall ansvara for att varje barns utveckling och larande
kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, foljs upp och analyseras for att
det ska vara mojligt att utvardera hur forskolan tillgodoser barnens
mojligheter att utvecklas och lara i enlighet med laroplanens mal.

Samt att utvarderingsmetoder, hur dokumentation och utvarderingar anvands
och paverkar verksamhetens innehall och arbetssatt samt barns méjligheter att
utvecklas och lara inom samtliga mal.

Vi anser att det ar viktiga aspekter att som pedagog vara medveten om barnens bakgrunder for
att kunna lagga upp verksamhetens aktiviteter pa ett satt som passar dessa barns behov. Om
pedagogerna inte visar intresse for barnens bakgrund sd kan barnen kanna sig otrygga och
detta kan bli ett hinder for barnens larande. Under var undersokning namnde en av
pedagogerna i Boras “det dr viktigt att man har en god relation till fordldrarna, detta Okar
tilliten mellan pedagogerna och barnen samt deras familjer”.

Vi laser dven i laroplanen att arbetslaget ska utbyta kunskaper och erfarenheter med

personalen i forskoleklass, skola och fritidshem samt samverka med dem och tillsammans
med personalen i de olika verksamheterna uppmarksamma varje barns behov och stimulans.
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Vi som framtida pedagoger kdnner att detta ar en véldigt viktig aspekt att man som pedagoger
I ett arbetslag har ett bra samarbete samt att man utvarderar sitt och varandras arbetsmetoder
kritiskt, inte for att trycka ner ndgon i laget utan for att utveckla varandras kunskaper. Vi
upplevde att pedagogerna som finns med i var undersékning hade ett gott samarbeta inom
arbetslaget. Vi fick reda pa att pedagogerna staller upp for varandra genom att ga in och tacka
for varandra nar nagon ar sjuk eller for extra stod.

Kompetensutveckling ar ocksa nagot som vi som framtida pedagoger skulle vilja se mer av,
darfor att en kompetent pedagog ger en trygghet bade hos barnen och hos pedagogen sjalv.
Detta ger aven ett gladjefyllt larande i klassrummet. H&r anser vi att kommunerna bor ge
mojligheter till en vidareutveckling for pedagogerna, till exempel fortutbildning och kurser.

Under vara intervjuer sa sa alla pedagogerna att de kande att det saknades resurser pa deras
arbetsplatser. Detta for att skolorna och kommunerna skar ner pa personal, vi tolkade detta
som att det handlade mest om ekonomin. Vi markte att pedagogerna bade i Boras och i
Goteborg var tacksamma for de fa resurser de hade, bestdende av nagra pedagoger som kan
till exempel andra sprak och nagon som arbetade med svenskundervisning med barnen som
hade svenska som andrasprak. Vi anser att var undersékning gick bra och att vi fick fram
relevant data utifran vara intervjuer.

Framtida forskning

Vi skulle kunna bidra med tips och idéer till studenter som avser att undersdka liknande
fenomen som vi undersokt. Vi markte att en kvalitativ undersokningsmetod var en bra metod
for att samla in data. Da bor man anvanda sig av Oppna fragor i intervjun, detta for att
personen man intervjuar inte blir 1ast i sina svar utan kan med egna ord beratta. FOr att
reliabilitetens (trovéardigheten) ska bli sa hog som majligt, s3 bor man intervjua flertalet
pedagoger for att vi skulle fa svar for att jamfora. Vi anser att langre forberedande
observationer kan ge upphov till battre fragestaliningar. Vi skulle dven kunna intervjua barn
och foraldrar for att fa en bild av hur deras syn pa sprakinlarningen ser ut.

Vi skulle vilja jamfora pedagogers och foréldrars syn pa barns sprakinlarning. Genom att ha
uppfoljning tillsammans med foraldrar far vi som pedagoger en insyn pd hur barnens
sprakliga utveckling. Samt att foraldrarna kan beratta for oss om vad deras barn behover trana
mer pa. Samtidigt kan vi som pedagoger ge foraldrar rad pa hur de kan jobba med
sprakutvecklingen i hemmet till exempel ge tips pa bocker.

Rektorer pa forskolorna skulle man ocksa kunnat intervjua for att fa ta del av deras arbete for
att det ska bli ett bra samarbete mellan forskola och hemmen. Aven vilka typer av resurser
som rektorn skulle kunna forbéttra eller tillsatta. Vi skulle kunna observera hur pedagogerna
planerar sprakaktiviteter for barnen och hur barnens sprakliga kommunikation sker mellan
dem i lek. Vi hade dven kunnat géra undersokningar i forskoleklasser med hdgre andel
invandrarbarn samt i klasser med néstan uteslutande svenska barn, detta for att se likheter och
skillnader i sprakundervisningen.
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Bilaga 1.

Intervjufragor.

1.

Kan du/ni beratta lite om nagra arbetsmetoder om du/ni har jobbat med pa din arbetsplats i
arbetet med svenskinlarning?

1.1 Om du/ni har arbetat pa olika skolor, har isafall arbetssatten skiljt sig at jamfort
med de som ni anvander er av?

Vad innebar det enligt dig/er att ett barn har lyckats med att utveckla sitt svenska sprak i
forskolan/férskolklassen?

Har du/ni i er barngrupp nagra sérskilda arbetsmodeller som &r anpassade just for barn
som har det svart med svenska sprakutvecklingen?

Vad skulle du/ni anse kunna vara nyckeln till att ett barn med svenska som andrasprak nar
framgang i sin sprakutveckling, finns det nagon eller nagra speciella faktorer som du/ni
kan komma pa?

Vilken roll spelar familjeforhallande/stod av foraldrar och syskon?

5.1 Tror du/ni att foréldrars och syskons instéllning till svenskspraksutvecklingen hos
barnet har nagon betydande roll?

6. Anser du/ni att det finns tillrackligt med speciella resurser for svenskundervisningen i
din/er skola? Kan du/ni berétta lite om dem du/ni anvénder?



Bilaga 2.
Missivbrev

Hej!

Vi dr tva studenter som studerar till forskollarare pa hogskolan i Boras. Vi gar nu var sista
termin och vi ska nu paborja vart examensarbete. Vart examensarbete handlar om hur
pedagoger arbetar med svenskundervisning i foérskolan och i forskoleklass. Vi har valt att
skriva vart examensarbete om detta amne for att vi finner det intressant och larorikt. Manga
forskolor har idag en stor mangfald av olika kulturer och sprak; vi kommer mota detta i vart
framtida yrke och da ar det intressant att fa ta del av olika lardomar fran er.

For att kunna genomfora detta skulle vi vilja intervjua en till tva olika pedagoger fran
respektive VFU plats som vi gor praktik pa. Intervjuerna kommer ta ca 20 minuter var och
intervjuerna kommer att spelas in. Intervjuerna kommer att besta av ett antal fragor som vi har
forberett. Materialet som vi far fran intervjuerna kommer enbart att anvandas i vart
examensarbete. | vart arbete kommer vi inte att ndmna nagra namn pa er pedagoger, barnen
som ni har pa forskolan eller forskolans namn. Dels for att skydda pedagogernas integritet,
men &ven barnens.

Vi kommer att gora dessa intervjuer under veckorna 9 och 10. Vi hoppas att ni har méjlighet
att delta en stund under ndgon av dessa tva veckor.

Vi ser fram emot spannande intervjuer dar vi far ta del av ert arbete om svenskundervisning
pa er forskola.

Med vénliga hélsningar
Martin och Sengmani



