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Abstract:

The aim of this Master’s thesis is to identify discourses within the school library field
and to analyse which professional identities the discourses result in for school librarians.
The empirica data consist of 71 articles from Swedish journals concerning school
libraries and school librarians, between the years 2000-2003. The theory and method
used is a discourse analysis which is inspired by Ernesto Laclau and Chanta Mouffe.
This form of discourse analysis was chosen since it was useful when identity was the
focus of study.

The analysis is accomplished in three steps. The first step is about concepts of subject
positions, while the second step deals with whether the subject positions are related to
elements, either positive or negative. In the last step the discourses, found through a
close reading of the empirical data, are presented. The identified discourses were;
discourse of profession, information literacy discourse and a school library discourse.
These three discourses result in three different professional identities for school
librarians. The discourse of profession leads to an identity as a professional group with
specidist skills, while the information literacy discourse results in an identity as an
educationalist, finally the school library discourse leads to an identity as a traditional
librarian to whom books are the main focus.
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1 Inledning

Under var utbildning inom biblioteks- och informationsvetenskap har vi hela tiden
intresserat oss for anvandargrupper knutnatill skola och uthildning av olika slag, sasom
gymnasieelever, lararstudenter och doktorander. | denna uppsats har vi emellertid valt
att inrikta fokus mot skolbibliotekarier, eftersom vi mycket val skulle kunna ténka oss
att arbeta som skolbibliotekarier.

Det & mycket som hander pa skolbiblioteksomrédet' och skolomrédet idag. Det talas
exempelvis mycket om ett problembaserat, undersbkande och elevaktivt arbetssétt. For
att kunna arbeta efter denna pedagogik, dar 1arobdcker behdver kompletteras med andra
informationskéllor, behdver elever lara sig att soka, bedéma och bearbeta information
(Limberg, 1998, s. 17). Det gors i tidigare forskning ofta en koppling mellan denna
pedagogik och ett valfungerande skolbibliotek, med en eller flera skolbibliotekarier (se
exempelvis Kiihne, 1993). Denna koppling gors da bibliotekarier bland annat innehar
kompetensen att organisera, atervinna och véardera information, varfor de kan fylla en
viktig funktion i skolan. Aven den nya tekniken, i form av exempelvis datorer och
Internet, gor att behovet och anvandningen av skolbibliotek och skolbibliotekarier dkar
(se exempelvis Nissen, Riis & Samuelsson, 2000).

Synen pa skolbiblioteket kan alltsa ségas ha vidgats i och med den elevaktiva
pedagogiken och den nya tekniken, fran att framst ha varit ett rum med bocker till att bl
ett aternativt la&romedel och en aktiv del i undervisningen. Skolans arbetssétt och
teknikutvecklingen kan leda till att skolbibliotekarier blir en integrerad del av
undervisningen, vilket har gjort att vi har blivit intresserade av skolbibliotekariernas
arbetssituation i allmanhet. Vad vi framforallt har blivit nyfikna pa & hur det talas om
skolbibliotekarier och deras yrke och kompetens. Vi & altsd intresserade av skol-
bibliotekarier som yrkesgrupp och den yrkesidentitet de har gemensamt och hur denna
kommer till uttryck. I och med anvéndandet av identitetsbegreppet kan vi éven se
skolbibliotekariers relation till andra grupper i deras nérhet, exempelvis lérare, och hur
det talas/skrivs om dessa grupper.

Vart intresse for att skriva magisteruppsats inom skolbiblioteksomrédet och med skol-
bibliotekarier som huvudgrupp vacktes redan under hdstterminen 2003. Under teori-
och metodkursen uppstod &ven ett intresse for diskursanalys som metod. Tankar om hur
dessa bada intressen kunde knytas samman formades eftersom metoden & anvandbar da
"synen” panagot skall studeras (Bergstrom & Boréus, 2000, s. 237). Diskursanalysen ar
aven en fungerande metod da identiteter skall analyseras (Bergstrom & Boréus, 2000, s.
237; Winther Jargensen & Philips, 1999, s. 139).

Att studera vart intresseomrade i kombination med diskursanalys som metod kan sétta
fokus pa vad som sigs och skrivs i ett sammanhang och vilka bakomliggande
varderingar som finns bakom utsagorna. Vi anser att detta gor studien relevant da det
kan problematisera synen pa skolbibliotekarier. Studien kan dessutom leda vidare till ett
resonemang om utsagorna och varfor de ser ut som de gor och inte bara stanna vid ett
konstaterande av vad som faktiskt ségs.

1 Skolbiblioteksomradet innefattar enligt var definition skolbibliotekarier och deras verksamhetsomrade,
det vill ségaskolhbibliotek och skolan.
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1.1 Syfte, fragestallningar och avgransningar

Syftet med uppsatsen &r att identifiera diskurser inom skolbiblioteksomradet och att
belysa vilka yrkesidentiteter for skolbibliotekarier som dessa ger utrymme for.

Foljande frégestaliningar skall hjépa oss att uppfylla syftet:

Vilka synsétt pa skolbibliotekarier framkommer i vart material?

Vilkasynsétt pa larare och lararbibliotekarier framkommer i materialet?
Vilka diskurser inom skolbiblioteksomradet styr utsagorna i vart material?
Vilka konsekvenser far diskurserna for skolbibliotekariernas yrkesidentiteter?

| uppsatsen kommer vi enbart att studera skolbibliotekarier pa grundskole- och
gymnasiebibliotek, vilket innebér att vi inte kommer att studera ovriga bibliotekarier
som arbetar i uthildningsvasendet, exempelvis hogskolebibliotekarier. Vi gor inte ndgon
skillnad mellan skolbibliotekarier pa grundskolebibliotek eller gymnasiebibliotek, utan
vi kommer att tala om dem som skol bibliotekarier. Skolbibliotek inom grundskolan har
tidigare haft en tydligare inriktning pa att framja skonlitteratur och lasning an vad
gymnasiebiblioteken har haft. Men i och med skolans fokusering pa informations-
sokning och ett elevaktivt arbetssdtt har en inriktning mot facklitteratur &ven inom
grundskolan blivit tydligare (Skolbibliotek i Sverige, 1999, s. 27).

For att gora syftet hanterligt inom ramen fér en magisteruppsats har vi valt att avgransa
uppsatsen till att enbart galla svenska forhdlanden Vi kommer altsa bara att studera
utsagor om svenska skolbibliotekarier och de diskurser som gér att utldsa inom det
svenska skolbiblioteksomradet. Tidsméassigt & vart empiriska materia begransat till
aren 2000- 2003, eftersom vi & intresserade av att studera aktuella férhallanden

| syftet skriver vi att vi vill belysa skolbibliotekariers yrkesidentitet. En yrkesidentitet &ar
bara en del av en ménniskas samlade identitet, men for den héar uppsatsen ar det altsa
enbart yrkesidentiteten, eller mer precist skolbibliotekariers yrkesidentitet, som & av
intresse. En annan vanlig utgangspunkt &r att studera bibliotekarier utifran deras
yrkesroll, det vill siga bibliotekarierollen. Detta innebér ett rollutévande, altsa att det
som studeras & gélva yrkesutévningen (Alexandersson & Limberg, 2004, s. 78).
| dentitetsbegreppet fokuserar istdlet p& hur yrkesgrupper identifierar sig, hur de ses av
andra och hur de ser pa andra, samt hur identiteten skapas genom ett aktivt deltagande i
en gemenskap (Sundin, 2003, s. 44).

Olof Sundin ser i sin avhandling Informationsstrategier och yrkesidentiteter (2003)
yrkesidentiteten som en socia identitet, vilket innebédr att den inte & fast och forut-
bestamd, utan att den skapas, bevaras och dven forandras genom individers paverkan
och tolkning av yrket. En yrkesidentitet innebér alltsa att det finns en gemensam gjalv-
uppfattning inom en grupp, och med detta medfdljer vissa normer och vérderingar
angdende yrket och dess syfte (Sundin, 2003, s. 43, 230).



1.2 Uppsatsens disposition

Uppsatsens forsta kapitel bestér av en inledning som leder fram till uppsatsens syfte. |
samband med syftet presenteras dven uppsatsens fragestaliningar samt avgransningar.
Kapitlet avdutas med en bakgrund déar begreppet skolbibliotek definieras och skol-
bibliotekens utveckling i Sverige fran 1940-talet redovisas | bakgrundsavsnittet ger vi
aven en kort presentation av hur bibliotekarier uppfattas och beskrivs.

| det andra kapitlet redovisas uppsatsens teori och metod, som & diskursanalys. Vi
borjar med att definiera diskursbegreppet och ger en kort beskrivning av diskurs-
analysens teoretiska utgangspunkter. Dérefter presenterar vi den diskursinriktning som
vi valt att anvanda i studien. Som en del i motiveringen av metodvalet kommer vi aven
at visa att diskursanalys & en anvandbar metod inom biblioteks- och informations-
vetenskap. Detta genom att visa att metoden har anvants i bland annat avhandlingar
inom fatet. Kapitlet rymmer aven en redogorelse for uppsatsens empiriska material
samt en modell for hur analysen kommer att genomforas.

Kapitel tre bestdr av tidigare forskning om framforallt skolbibliotekariers olika roller.
Detta avsnitt avdlutas med en slags sasmmanfattning om vad vi tar med oss for diskurser
och tankar in i analysen.

| uppsatsens fjarde kapitel genomfors siava analysen som bestar av tre steg. Det forsta
steget behandlar de subjektpositioner som finns i materialet och i det andra steget
utformas relationskedjor utifran ett urval subjektpositioner. Slutligen i det tredje steget
presenteras de diskurser som vi funnit. Kapitlet avslutas med en konklusion.

| kapitel fem for vi en diskussion kring vara resultat déar vi bland annat satter
diskurserna i relation till varandra och resonerar kring hegemoni och antagonism. Vi
aerknyter aven till teorier om identitet och makt, samt diskuterar vilka konsekvenser
diskurserna far for skolbibliotekariernas yrkesidentiteter.

Uppsatsens s étte och sista kapitel bestar av en sammanfattning av uppsatsen.

1.3 Bakgrund

| foljande avsnitt definieras vad ett skolbibliotek & och vi ger exempel pa bilder av
bibliotekarier och skolbibliotekarier. Vi berdr aven skolbibliotekens utveckling och roll
i skolan i Sverige och de laroplaner som fatt betydelse for skolbibliotekens integrering i
skolan. Tanken med avsnittet & inte att ge en fullsténdig redogorelse for skol
bibliotekens utveckling, utan vi vill ge en bild av hur utvecklingen har gétt fram och
tillbaka och vi tar darfér avstamp i 1940-talet och gar fram till idag.

1.3.1 Vad &r ett skolbibliotek?

Det &r svart att beskriva vad ett skolbibliotek &r pa ett sadant satt att det kan galla for
ala skolbibliotek i Sverige. Pa en del skolor & biblioteket kanske ett litet rum med
nagra bocker i en hylla, medan skolbiblioteket pa andra skolor & ett centralt utrymme
dér bocker och andra medier finns samlade och dér en bibliotekarie arbetar. En
definition som bade tar fasta pa det fysiska rummet, och en mgjlig bibliotekarie ar
David Streatfield och Sharon Markless definition, dér ett skolbibliotek beskrivs som:
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- a set of (implicit or explicit) choices made by the school about the extent of
central provision and exploitation of its own and other resources within (and
sometimes beyond) the school, and

- the base at the school within which the librarian (if any) works or from which the
librarian operates across and beyond the school. (Streatfield & Markless, 1994, s.
104)

Louise Limberg, professor vid Bibliotekshtgskolan i Bords, papekar att denna
definition tar upp viktiga aspekter pa ett skolbibliotek. Som redan namnts inkluderar
den en rumslig dimension och definitionen ndmner &ven en bibliotekarie. Definitionen
visar ocksa att biblioteket finns i en skolkontext vilket paverkar den verksamhet som
bedrivsi biblioteket (Limberg, 2003, s. 14f.).

1.3.2 Entillbakablick pa skolbiblioteken i Sverige
Skolbibliotek eller bokrum

Skolbibliotekens stallning i skolan har skiftat 6ver tid och det har genom é&ren talats
mycket om skolbibliotek och dess roll i skolan. Pa 1940-talet och i borjan av 1950-talet
hade skolbiblioteket till exempel en stark roll i skolan och 1940 ars skolutredning ansag
att skolbiblioteket borde fungera som ett centrum i skolan. Skolbiblioteket omnamndes
positivt &ven av skolkommissionen 1946, da skolbiblioteket ansags kunna fungera som
" skolans hjartpunkt” (Gémez & Swenne, 1996, s. 9).

Fran mitten av 1950-talet och under hela 1960-talet vaxte ett nytt laromedelssystem
fram i grundskolan. Genom centrala l&romedelssystem och |&romedelspaket skulle
undervisningen gbras mer effektiv. Detta medférde att skolbiblioteken fick en alt
svagare roll och i Lgr 69? namndes inte langre skolbiblioteket som just skolbibliotek,
utan det talades istéllet bara om l&romedels- och materialutrymmen och boksamlingar
(Gémez & Swenne, 1996, s. 9). Gymnasiebiblioteken daremot utvecklades till att vara
ett stod for att uppnd Lgy 65°: s mél om att eleverna skulle utveckla ett kritiskt tankande
i galvstandiga arbetsformer (Limberg, 2003, s. 15).

Pa 1970-talet ansdgs laromedelsbegreppet vara for snavt och det diskuterades kring
behovet av att aven inkludera skonlitteratur och kultur i skolan. Det kom flera statliga
utredningar for att belysa detta (Gomez & Swenne, 1996, s. 9). Aven skolbiblioteken
undersoktes och denna undersokning resulterade i rapporten Gymnasieskolans bibliotek
(1978) (ofta kallad " Gula boken”). Rapporten gav en bild av hur gymnasiebiblioteken
sig ut vid dutet av 1970-talet och den poangterade en rad brister och gav en del fordag
till hur dessa brister kunde avhjépas. Rapporten visade exempelvis att det bara var de
storre skolorna som hade anstallda bibliotekarier och dai regel en halvtidstjanst, medan
det i de mindre skolornas bhibliotek arbetade timanstédlda lérare. Forfattarna till
rapporten menade att de vore onskvart att larare och elever hade tillgang till en kunnig
bibliotekarie under hela skoldagen (Projektgruppen for gymnasieskolans bibliotek,
1978, s. 31f.).

2 Laroplan for grundskolan.
3 Laroplan for gymnasiet.



| och med Lgr 80 blev skolbiblioteken pa nytt aktuella i laroplansammanhang. Till
exempel betonades vikten av skonlitteratur och lasning i kursplanen for svenska. Lgr 80
gav skolbiblioteket tre uppgifter. FOr det forsta skulle biblioteket vara ett stédle dar
eleverna kunde vara och arbeta, bade med skolarbete och med fritidsintressen. For det
andra skulle skolbiblioteket ge eleverna mojlighet att bekanta sig med skonlitteraturen
och l&sning, men &en med annan kultur, sdsom musik, konst och film. For det tredje
skulle skolbiblioteket fungera som ett aternativt laromedel déar eleverna gavstandigt
kunde soka och vérdera information (Gomez & Swenne, 1996, s. 9-10).

Drygt tio & efter "Gula boken” gjordes en ny undersokning for att se vad som hant pa
skolbiblioteksomrédet. | rapporten Fem perspektiv pA gymnasiebibliotek tio ar efter
" Gula boken” (1989) konstaterades att situationen inte hade forandrats mycket. |
undersokningen framkom att varken l&rare eller rektorer hade klart for sig pa vilket sétt
som skolbiblioteket kunde anvandas. Lararna sdg exempelvis bibliotekarien som en
servicepersonal  och bibliotekets framsta funktion ansdgs vara ett forum for
informationssokning och I&sstimulans. Undersokningen visade dock att rektorerna sag
skolbiblioteket som ett kompletterande léromedel i storre utstrackning én vad lararna
giorde (Mamstrom & Stein, 1989, s. 3, 5, 7, 14, 17).

Tekniken och €l evaktivt arbetssatt

Under 1980-talet borjade datorerna gora sitt intag i skolans véarld och det satsades
oerhort mycket pengar pa att 6ka datortétheten i skolan. Till att borja med undervisades
det om datorer och de sgs som ett tekniskt hjalpmedel. | borjan av 1990-talet borjade
datorer aven att anvandas i undervisningen som ett pedagogiskt hjdipmedel (Riis,
2000b, s. 10, 12, 15). Att det satsades mycket pa datorer medforde stora forvantningar
pavad detta kunde ledaftill. Fragor som om fler kan lara sig mer pa kortare tid kom upp
i och med teknikutvecklingen. Utvecklingen har dock gétt vidare och i dag talas det inte
langre om att IKT* péverkar inlarningshastigheten eller att larare kan rationaliseras bort
av tekniken (Riis, 2000g, s. 25).

1994 kom nya l&roplaner fér grund- och gymnasieskolan Lé&roplanerna, Lpo 94° och
Lpf 94°, drar upp riktlinjer for skolans inriktning samt mé&l for vad varje enskild elev
skall kunna vid avdutade studier (Skolbiblioteken i Sverige, 1999, s. 40). Som mél star
exempelvis att eleverna skall kunna ”[...] soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och
ovrigt kulturutbud som en kdla till kunskap, gélvinsikt och gladje’ (Skolverket, 1994,
s. 5). Palararnas ansvar ligger att de skall setill att eleverna far en inblick i bok- och
bibliotekskunskap. Aven rektorn forvantas ha en aktiv roll i elevernas larande. Han/hon
skall se till att eleverna har tillgang till bibliotek och datorer for att oka elevernas
mojlighet att soka och utveckla kunskap. Lé&roplanerna betonar ett problembaserat,
undersokande och elevaktivt arbetssétt. Arbetsséttet i skolan innebér att eleverna med
hjdlp av larare skall formulera egna fragor kring ett problem, stka information och
sedan presentera ett resultat. Biblioteket finns ocksa med i detta sasmmanhang &en om
det bara ndmns helt kort (Skolverket, 1994, s. 6, 9).

Ett styrdokument fran bibliotekshall kom 1996 i och med Bibliotekslagen, dar det bland
annat star att '[...] inom grundskolan och gymnasieskolan skall det finnas lampligt

# | nformations- och kommunikationsteknol ogi.
® Laroplan for det obligatoriska skolvasendet.
® Laroplan for de frivilliga skolformerna



fordelade skolbibliotek for att stimulera skolelevernas intresse for lasning och litteratur
samt for att tillgodose deras behov av material for utbildningen.” (Bibliotekslagen,
1996, § 5). Denna lag &r forstds, sasom de flesta lagar, valdigt allmént hallen, vilket
ocksa ar syftet med den. | lagen poangteras skolbibliotekets funktion att verka
lasframjande samt att vara en servicecentra vad gdller skolmaterial. Huruvida
bibliotekarier bor finnas i biblioteket eller , omnamns inte.

| forhallande till Bibliotekslagen & Unescos skolbiblioteksmanifest mer visionart. |
manifestet ses skolbiblioteket som en central institution i dagens informations- och
kunskapshaserade samhdlle dér skolbiblioteket kan hjdpa och stodja eleverna till ett
livdangt larande. Skolbiblioteket beskrivs som viktigt for elevernas utbildning och
manifestet framhdller att utbildningen till och med kan bli béttre om skolbibliotekarier
och larare samarbetar. | manifestet betonas &ven vikten av att ha en skolbibliotekarie i
skolbiblioteket (Unesco/lFLA, 1998).

| Exploderar gymnasiebiblioteken? (1997) gjordes en ny uppféljning av "Gula boken”,
cirka 20 &r efter desstillkomst. Fortfarande sdg man problem i samarbetet mellan skolan
och biblioteket. | mangt och mycket hade utvecklingen inte gétt s som man hoppats.
Till exempel visade det sig | rapporten att det fortfarande var vanligt att |&rare, och aven
skolledning, s&g biblioteket som en serviceinstitution och inte som en aktiv del i det
pedagogiska samarbetet. Enligt understkningen sag praktiskt taget alla rektorer och 3/4
av lararkdren skolbiblioteket som en viktig del i skolarbetet, medan bara 1/3 av
bibliotekarierna ansag att biblioteket verkligen spelade en central roll i skolarbetet
(Hedenstrom, 1997, s. 29).

Kulturradets rapport Skolbiblioteken i Sverige (1999) hade som syfte att studera
skolbibliotekens standard och funktion. Utredningen poadngterar att skolbiblioteket skall
vara en verksamhet och inte bara ett rum med bocker. For att detta skal bli
genomforbart kravs att det i skolbiblioteket finns tillgang till medier, teknik och
persona. Utredningen framhdler att arbetsséttet i skolan medfor ett Okat behov av
skolbibliotek i skolorna. Da eleverna skall arbeta undersdkande kan bibliotekarier bista
med viktig kunskap om den informetion som finns tillganglig och végleda eleverna i
deras informationssokning. Det Sl&s ocksa fast att l&rare och bibliotekarier har ett
gemensamt ansvar for att eleverna utvecklar sin informationsfardighet. | rapporten
framkommer dock att skolledningar i gort sett ser biblioteket som dess samling och att
dess syfte framfor allt & att fungera som ett utlaningsbibliotek. For att kunna utveckla
en fungerande skolbiblioteksverksamhet & det viktigt med en engagerad och stéttande
skolledning. Det framhalls ocksa som viktigt att skolbiblioteksverksamheten finns med i
kommuners skolplaner och enskilda skolors arbetsplaner Skolbiblioteken i Sverige,
1999, s. 7f., 31, 63f., 92).

| riktning mot infor mationskompetens

| borjan av 2000-talet gav regeringen Skolverket tre uppdrag som kom att sasmmanforas
i det overgripande projektet Sprakrum. Uppdragen & att utveckla och stodja sprak-
utvecklingsarbetet i skolorna, genom att arbeta med att forbéttra lés- och skrivmiljéerna
i skolan, att arbeta for att skolbibliotekets pedagogiska roll skall férstérkas, och att,
tillsammans med hogskolor och universitet, arbeta for och diskutera kring kompetens-
utveckling kring skolbibliotekets pedagogiska roll (Myndigheten for skolutveckling,
2004b). Det framhdlls att den mangfald av informationskéallor och pedagogiska arbets-
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sétt som finns i skolbiblioteket & viktig och anvéndbar for att eleverna skall kunna
arbeta pa ett sitt som passar var och en av dem. Maen med projektet & bland annat:

att problematisera skolbibliotekets pedagogiska funktion,

att fokusera skolbibliotekets roll i ett understkande, elevaktivt och sprék-
utvecklande arbetssétt, vilket bla. innebér att kunna vélja for syftet rétt medier,
rétt redskap och uttrycksformer, [...]

att utveckla langsiktiga strategier och natverk for vidare arbete med skol-
bibliotekets pedagogiska funktion i det sprakutvecklande arbetet i en mang-
kulturell skola. (Myndigheten for skolutveckling, 2004b)

Projektet slutrapporterades 2003 och resulterade bland annat i forskningsdversikten
Solbibliotekets pedagogiska roll (Limberg, 2002), men projektet fortsétter emellertid
inom Myndigheten for skolutveckling (Myndigheten for skolutveckling, 2004b).

Sedan hosten 2000 skall gymnasieelever genomfora ett projektarbete om 100 poang.
Syftet med projektarbetet & att eleven dels skall tilldmpa och férdjupa sig inom ett
kunskapsomrade och dels utveckla sin formaga att planera och ta ansvar for ett langre
arbete. Arbetsprocessen ar i projektarbetet lika viktig som slutresultatet i bedémningen
av arbetet. Genom att ha genomfort ett projektarbete har eleverna fétt en bra erfarenhet
infor arbetdivet, dar arbete i projektform & vanligt (Myndigheten for skolutveckling,
20044). | detta arbete kan skolbibliotekarierna spela en roll som exempelvis handledare
for eleverna, da de ofta behover sokainformation till sitt arbete.

1.3.3 Bilder av hibliotekarier och skolbibliotekarier

Det finns mycket skrivet om skolbiblioteket och dess roll i skolans verksamhet, men
inte lika mycket om den grupp som arbetar i skolbiblioteken, skolbibliotekarierna.
Journalisten Peter Almerud pdpekar i Biblioteken, bibliotekarien och professionen
(2000) att detta aven galler for bibliotekarier i allménhet. Med anledning av detta
kommer vi darfor i foljande avsnitt inte bara att behandla skolbibliotekarier, utan
bibliotekarier mer allmant.

| diskussionerna talar man mycket om bibliotekens roller. Man talar mindre om
bibliotekariernas roller, trots de stora forandringarna, bade vad géller arbets-
situation och kompetenskrav, och trots att saval bibliotekariernas faktiska roll som
hans’hennes bild av sin egen och bibliotekets roll har avgérande betydelse for
biblioteksutvecklingen. Vi vet dessutom mycket lite om hur bibliotekarierna siélva
ser pa sin yrkesroll och pa bibliotekens samhallsroll. Och vi har ganska lite
kunskap om hur bibliotekariernas sjalvbild och bild av biblioteket paverkar
biblioteksverksamheten.”. (Almerud, 2000, s. 3f.)

Richard E. Rubin, professor vid School of Library and Information Science vid Kent
State University, papekar i Foundations of Library and Information Science (2000), att
bibliotekarier tror att folk i almanhet har en negativ bild av en traditionell bibliotekarie,
dar bibliotekarier uppfattas som &ldre, ogifta kvinnor med harknut och fotriktiga skor.
Bibliotekarierna tror &en att de uppfattas som kontrollerande och auktoritéra, med
tendenser till att efterstrava total tystnad i biblioteken (Rubin, 2000, s. 383). Att framst
framhalla fysiska och mentala drag hos bibliotekarierna kan hanga samman med att det
a svart for en utomstdende att sitta fingret pa vad en bibliotekarie egentligen kan och
gor. Att bibliotekarier framst arbetar med praktiska géromal, som att katalogisera och
lana ut bocker & en vanlig uppfattning och att detta inte & sarskilt kvalificerade
uppgifter, som kraver en sarskild uthildning. Robert Hauptman sétter ord pa detta nar
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han skriver: " Any intelligent college graduate can begin working in a special, public, or
academic library and quickly learn the skills necessary to catalog, do reference work,
manipulate overrated computer systems, or even administer.” (Hauptman, se Rubin,
2000, s. 372f.). Enligt denna utsaga skulle i stort sett vem som helst kunna arbeta som
bibliotekarie efter en kortare introduktion i arbetsuppgifterna

Anmarkningsvart &r att grupper som arbetar nédra bibliotekarier, exempelvis lérare och
rektorer, inte heller altid har klart for sig vad en skolbibliotekarie har for kompetens
och hur de arbetar. Att skolbiblioteket har en centra roll i skolans arbetssétt papekas i
olika rapporter och undersokningar, varfor det borde vara tydligare vilken funktion
skolbibliotekarier kan ha i skolans arbetssétt. Understkningarna och rapporterna visar
dock snarare pa motsatsen (se exempelvis Hedenstrom 1997; Skolbiblioteken i Sverige,
1999). Det & vanligt att rektorer och larare sétter likhetstecken mellan skolbiblioteket
och dess resurser, och att de inte ser skolbibliotekariernas funktion i undervisningen. De
reducerar aven skolbibliotekarierna till att bara bli servicepersoner som skall ta fram
lampligt material till l&rare och elever efter deras forfragningar (Hedenstrom, 1997, s.
27; Mamstrom & Stein, 1989, s. 5, 17; Skolbiblioteken i Sverige, 1999, s. 63f.). Detta,
trots att det framhalls som viktigt att ha ett bibliotek i undervisningen och att manga
rapporter och undersokningar podngterar att ett samarbete mellan skolbibliotek och
larare & ett maste for att eleverna skall utveckla informationsfardighet (Skolbiblioteken
i Sverige, 1999, s. 7f.).

Vi har dven sett att da skolbibliotekarier omnamns i texter ar det ofta da det skrivs att
det & onskvart att anstélla fler skolbibliotekarier pa skolorna och i skolbiblioteken
(Projektgruppen for gymnasieskolans bibliotek, 1978, s. 31f.; Skolbiblioteken i Sverige,
1999, s. 7f.). Detta visar att det inte ar ovanligt att det inte finns skolbibliotekarier ute pa
skolorna, utan det & snarare lérare med nedsatt undervisning som administrerar
skolbiblioteken (Malmstrom & Stein, 1989, s. 3, 7, 14). For att skilja mellan biblio-
tekarier och larare som arbetar i biblioteket kom lararférbundet och DIK-férbundet i
sutet av 1980-talet Gverens om att enbart fackutbildade bibliotekarier skulle fa kallas
for skolbibliotekarier och larare med nedsatt undervisningstid till forman for
biblioteksarbete kom alltsa i stéllet att kalas lararbibliotekarier (Skolbiblioteken i
Sverige, 1999, s. 82).

Bibliotekarier och skolbibliotekarier kommer géva till tals i olika undersokningar,
exempelvis i en undersbkning om gymnasiebiblioteken som gjordes 1989 framkom att
manga gymnasiebibliotekarier ansag att deras viktigaste uppgift var att ge upplysningar
och att inspirera elever till att 1asa. Bibliotekarierna beskrev sitt yrke i bade positiva och
negativa ord. Yrket beskrevs exempelvis som gavstandigt, omvaxlande, intressant och
stimulerande. Det negativa som sades om yrket var att det var stressigt och splittrat, for
mycket kontorsarbete, att arbetet hade 1&g status pa skolan och att de ofta blev
bortgldmda. Det sades &ven att det var ensamt att arbeta utan kollegor (Mamstrom &
Stein, 1989, s. 3, 7, 14).

| rapporten Biblioteken, bibliotekarien och professionen (Almerud, 2000) redovisas
bibliotekariers tankar om sitt yrke och sin verksamhet pa biblioteken Bibliotekarierna
gav i berdttelserna bilder av hur de uppfattar sitt arbete och sin situation utifran en
fragemall. Bland annat framkom att manga trivdes bra med sitt arbete och att de sokt sig
till arbetet pa grund av ménniskointresse, bok- och samhallsintresse. Det framkom &ven
att de i manga fall kdnde sig pressade av omorganisationer och nedskarningar inom
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bibliotekssektorn, vilket i négra fall gjort att engagemanget har dvergatt i uppgivenhet.
Rapporten visade ocksa att bibliotekarierna ansag att &ven om samhéllet har en positiv
bild av bibliotekarier s har det samtidigt dalig kunskap om bibliotekariernas kunskap
och arbete. Bibliotekarierna tror att detta kan leda till att arbetet nedvarderas vilket i sin
tur kan leda till minskade ekonomiska resurser. Bibliotekarierna anser dock att de spelar
en central roll i skolsystemet och manga anser att de spelar den roll de bor spela. Det
som framhdlls som kunskaper som bibliotekarier bor inneha forutom en bibliotekarie-
utbildning & kunskaper i pedagogik och i hur skolan fungerar, barnpsykologi, data-
kunskaper, kunskap om barn- och ungdomdlitteratur, administration och ledarskap samt
ett intresse for kunskapsférmedling (Almerud, 2000, s. 5, 12, 51, 54).
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2 Teori, metod och material

| detta avsnitt presenteras uppsatsens teoretiska ram och analysmetod, som &r
diskursanalys. Att anvanda sig av diskursanalys i en uppsats innebdr en helhet vad
gdler teori och metod. Detta innebar alltsi att med den valda metoden foljer vissa
teoretiska grundprinciper som maste accepteras for att kunna genomféra analysen.
Inledningsvis forsoker vi fortydliga diskursbegreppet och vad en diskursanalys ar, samt
att redogora for diskursanalysens teoretiska utgangspunkter. Darefter presenteras den
diskursanalytiska inriktning som vi valt att arbeta med. Vi visar ocksa att diskursanalys
& en anvandbar metod inom biblioteks- och informationsvetenskaplig forskning genom
att ge exempel pa forskare som brukat denna metod inom var disciplin. Darefter gor vi
en presentation av vart empiriska material och dutligen redogor vi for hur vi konkret
kommer att gatill vagai analysen.

2.1 Diskursoch diskursanalys

Innan vi borjar utrdna vad det innebér att genomféra en diskursanalys boér vi forsbka
forklara begreppet diskurs. Det rader en viss oenighet om begreppet, inte minst
beroende pa att det anvands inom flera olika discipliner, sdsom exempelvis samhélls-
vetenskap och humaniora. Marianne Winther Jargensen och Louise Phillips, bada
verksamma vid ingtitutionen for kommunikationsvetenskap pa Roskilde universitets-
center, definierar diskursbegreppet genom att skriva att diskurs ar: "ett bestamt sétt att
tala om och forsta vérlden (eller ett utsnitt av vérlden)” (1999, s. 7). Denna definition
anser vi vara en relativt tydlig och kortfattad definition av begreppet. En nagot
fordjupad forstaelse av begreppet ger Goran Bergstrom och Kristina Boréus, |ektorer
vid statsvetenskapliga ingtitutionen pa Stockholms Universitet, i féljande formulering:
"Med diskurs avser vi en uppséttning utsagor, talade eller skrivna, i ett bestdmt socialt
sammanhang, liksom de rer eller mindre uttalade regler som styr vad som "kan’ och
"inte kan' sagas eller skrivas i sammanhanget” (Bergstrom & Boréus, 2000, s. 17). Vi
anser att bada definitionerna fungerar for var uppsats eftersom de innefattar att en
diskurs &r det som ségs eller skrivsom véarlden i ett visst socialt sammanhang och att det
ar diskursen som styr vad som & mdjligt att uttryckai detta sammanhang.

Med tanke pa att definitionerna ovan framhdller att diskurserna kommer till uttryck i
talade eller skrivna utsagor kan diskursanalysen beskrivas som en metod for att
analysera text, men den kan aven beskrivas som en anays av diskurser (Bergstrom &
Boréus, 2000, s. 222f.). Av detta foljer alltsd att den inte & en ren textanalys, utan den
syftar till att identifiera och skapa en forstaelse av de diskurser som finns runt ett
samhdllsfenomen (Sahlin, 1999, s 89).

Som sagts ovan & diskursanalys inte bara en metod utan &ven en teori. For att forklara
detta ytterligare skall vi har kort berora diskursanalysens teoretiska ugangspunkter.
Diskursanalys kan beskrivas som ett socialkonstruktionistiskt’ angreppssitt som
framforallt bygger pa fyra premisser om verkligheten och kunskap. For det forsta anses
det inte finnas nagon savklar kunskap och darmed inte heller ngon objektiv sanning.

| Winther Jgrgensen och Phillips anvands begreppet social konstruktionism och eftersom vi referera dem
anvander vi ocksa detta begrepp. Begreppet &r dock det samma som socialkonstruktivism.
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Den kunskap som vi har om verkligheten & en skapelse, inte en spegelbild av hur det
verkligen &. For det andra ses manniskan som praglad av sin tid och sin kultur. Var
kunskap och vart synsiit ar altsd vad det & beroende pa historisk och kulturell
paverkan och altsa kontingent. Detta betyder att forandring & majlig och att allt kunde
ha varit annorlunda under andra forutséttningar. Trots dessa mojligheter till forandring
finns det dock ndgon dags regelbundenhet, eftersom forandringar kan vara svéra att fa
till stdnd och strukturer i regel & ganska troga att paverka. Det kan exempelvis vara
svart att ifrégasétta ndgot som ses som en sanning. FOr det tredje anses var kunskap vara
sociat skapad. Detta innebér att vi gemensamt bygger upp forestaliningar om vad som
& rétt respektive fel i samhallet. Slutligen paverkar ett visst synsitt pa varlden vara
handlingar, det vill sdga det begrénsar vissa handlingar och gynnar andra. Detta medfor
altsd att var syn pa varlden far konsekvenser for de konkreta handlingar vi kan,
respektive inte kan utféra i samhdllet (Burr, 1995, s. 2ff. se Winther Jargensen &
Phillips, 1999, s. 11f.).

Sammantaget innebér detta att syftet med en diskursanalys inte kan vara att na fram till
den sanna verkligheten, utan diskursanalytikern vill forsta och forklara hur verklighet ar
socialt konstruerad (Sahlin, 1999, s. 90). Detta innebdr ocksa att analysen inte vill
forsoka ta reda pa vad personen bakom utsagorna verkligen menar, eller om dennes
beskrivning av verkligheten stammer. Diskursanalytikern &r istéllet intresserad av hur
verkligheten representeras genom hur vi talar om den och vilka konsekvenser detta far
(Potter & Wetherell, 1987; Talja, 1999; Wetherell & Potter, 1988 se Talja, 2001, s. 10,
14; Winther Jergensen& Phillips, 1999, s. 28).

2.2 Laclaus och M ouffesdiskursteori

Ernesto Laclau och Chantal Mouffe & tva professorer inom politisk teori som tillhor
den anglosaxiska inriktningen av diskursanalys.® Forfattarparet &, som sagts, framst
teoretiker men deras tankar och begrepp kan anvéndas konkret i en anays. En
huvudanledning till att vi valt denna analysinriktning &r att deras teoretiska arbete ar
anvandbart da en kollektiv identitet skall analyseras. Denna diskursteori studerar &ven
vilka diskurser som finns i samhéllet under en viss tid och kampen mellan de diskurser
som finns inom ett speciellt socialt omrade Bergstrom & Boréus, 2000, s. 231f.;
Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 27, 139). Viktigt att pdpeka ar att vi i huvudsak
anvander tolkningar av Laclaus och Mouffes teori och metod och det & framférallt
Winter Jargensen och Phillips som inspirerat och vaglett oss. Vi anser att de presenterar
och sammanfattar diskursanalysen i allmanhet och Laclaus och Mouffes diskursteori i
synnerhet pa ett tydligt och dverskadligt sitt. Vi har dock last Laclaus och Mouffes
Hegemony and socialist strategy (2001) for att bekanta oss med deras teorier och tankar
i originaltext.

8 Bergstrom och Boréus talar om tre huvudinriktningar inom diskursanalys; en fransk, en anglosaxisk och
en kritisk. Den franska inriktningen har Michel Foucault som férgrundsgestalt, vilken dven ofta réknas
som en grundare av diskursbegreppet. Denna inriktning vill studera diskursiva forandringar och anvénder
darfor ett 1angt tidsperspektiv. Inriktningen intresserar sig for vad som ar gemensamt for en diskurs och
hur denna sedan forandras och 6vergdr i en annan diskurs. Inom den anglosaxiska inriktningen &r just
Laclau och Mouffe ledande teoretiker vars teori vi kommer att presentera mer ingaende i foljande kapitel.
Slutligen, den kritiska diskursanalysen har Norman Fairclough som centralgestalt. Kritisk diskursanalys
har, forutom vetenskapliga ambitioner, &ven som mal att fora fram kritik gallande sociala och politiska
forhallanden for att en forandring skall kommatill stand (Bergstrom & Boréus, 2000, s. 225ff.).
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Som namnts tidigare har vi andutit oss till Bergstrém och Boréus och Winther
Jargensen och Phillips definitioner av diskurs. Laclau och Mouffe har en annan och
vidare definition av diskurs "... med diskurs menar vi inte en kombination av tal och
skrift, utan snarare att tal och skrift i sig blott & interna komponenter av diskursiva
helheter.” (Laclau & Mouffe se Bergstrom & Boréus, 2000, s. 228). Detta innebér att
det inte bara & tal och skrift som kan vara férema for en diskursanalys, utan allt som
kan vara betydel sebarande kan analyseras diskursivt. Att till exempel ha bl&/\vita klader
pa en fotbollsmatch signalerar exempelvis att vederbtrande haller pa IFK Goteborg.
Laclau och Mouffe skiljer sdledes inte mellan diskursiva och icke-diskursiva praktiker,
utan alt som producerar mening ses som diskursivt (Laclau & Mouffe, 2001, s. 107).
Laclaus och Mouffes definition &r intressant, men for var uppsats bedomer vi den som
for vid da vi inte har utrymme att anaysera diskursiva helheter inom ramen for va
magi steruppsats.

Laclaus och Mouffes uppfattning om spraket bygger pa tankar fran socialkonstruktion
ismen, déar strukturalismen och poststrukturalismen & en del. Detta innebér att de anser
att det & genom spraket vi far tilltrade till verkligheten. Spraket ses emellertid inte som
en neutral dterspegling av varlden, utan spraket bidrar aven till att skapa, bevara och
forandra verkligheten (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 11ff., 32). Om vi bara far
tillgang till verkligheten genom spraket later det kanske som att det inte finns ndgon
verklighet utanfor tal och skrift. Laclau och Mouffe menar dock att det faktiskt finns en
materiell verklighet utanfor spraket, men det & genom hur vi talar och skriver om
varlden som den far mening. Laclau och Mouffe ger ett exempel pa detta genom att siga
att en tegelsten som faller & en handelse som ker i verkligheten men att denkan
forklaras antingen som en tillfalighet och en naturlig handelse eller som Guds verk.
Vilken forklaring handelsen ges beror alltsa pa i vilken diskurs man befinner sig och pa
sa sitt far handel sen olika betydelser (Laclau och Mouffe, 2001, s.108).

Laclaus och Mouffe har i sin syn pa spraket paverkats av en strukturalistisk sprakvetare
vid namn Ferdinand de Saussure. Saussure ansag att det samband som finns mellan ett
sprakligt uttryck och verkligheten & godtyckligt. Han exemplifierade detta genom att
siga att ordet hund inte har nagon naturligt forhalande till det djur som vi bendgmner
med tecknet "hund”. Saussure beskriver spraket och dess struktur som ett fisknat déar
tecknen har en speciell plats och ett speciellt forhéllande till andra tecken. Tecknen far
sin betydelse genom deras relation till andra tecken, det vill siga tecknet hund far
exempelvis sin betydelse genom att det star i relation till andra djur som det inte &r.
Saussure anser att denna struktur av tecken ligger fast och gar darmed inte att forandra
(Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 16f.).

Laclau och Mouffe haller fast vid tanken att tecken far betydelse genom deras relation
till andra tecken. Daremot ifrégasétter de att tecknens plats &r fixerade i en fast struktur.
En kdrnai Laclaus och Mouffes tankar &r att inget fenomen nagonsin &r fardigt eller
totalt. Tecknens betydelse kan forandras beroende pa kontext och darfor & betydelsen
kontingent, det vill sdga det & en mojlig betydelse men det skulle kunna vara
annorlunda (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 17, 32). | och med att relationen
mellan tecknet och det som tecknet betecknar & godtycklig och att betydelsen kan
forandras innebar det att det kan uppsta en kamp om vilken betydelse tecknet skal ha
(Sj6lin, 2002, s. 7). Det kan ligga i olika gruppers intresse att bestamma innehdllet i ett
begrepp, exempelvis kan man tanka sig att tecknet pedagog inte & automatiskt knutet
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till larare, utan andra grupper, sasom bibliotekarier, skulle kunna gira ansprak pa att
tecknet &ven betecknar dem.

Trots att ingen betydelse kan vara fast och oféranderlig kan en diskurs uppfattas som en
tillfallig fixering av betydelse. Tecknen i en diskurs kallas fér moment, da det ser ut som
om tecknen har en och endast en betydelse som ligger fast. | motsats till moment, dar
tecknen alltsd har en tydlig betydelse, finns det tecken som har en oklar och icke-
faststdlld betydel se och dessa tecken kallas for element. Diskursen vill gora alla element
till moment for att reducera mangtydigheten, men 6vergangen fran element till moment
avdutas aldrig da inget teckens betydelse kan faststéllas en gang for ala (Laclau &

Mouffe, 2001, s. 105ff.; Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 33ff.). Ett element far
sin betydelse genom artikulation. "[...] we will call articulation any practice
establishing a relation among elements such that their identity is modified as a result of
the articulatory practice (Laclau & Mouffe, 2001, s. 105). Till exempel sétts element, da
vi tdar, i relation till andra tecken och pa sa sétt visar vi vilken betydelse vi ger

elementet. Elementet bok far exempelvis olika betydelser beroende pa om det stér i

relation till skog eller hylla.

Som sagts & en diskurs en tillféalig fixering av betydelse vilket nnebar att det finns
andra betydelser som diskursen utesluter. Det kan exempelvis vara en betydelse som
diskursen tidigare haft eller en betydelse som finns i en annan diskurs. En diskurs talar
om vad den & genom att tala om vad den utesluter. Allt det som diskursen inte &r finnsi
det diskursiva faltet enligt Laclau och Mouffe (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s.
33f.). Winther Jergensen och Phillips anser att det gar att plocka in den kritiska
diskursanalytikern Norman Faircloughs diskursordningsbegrepp mellan Laclaus och
Mouffes begrepp diskurs och det diskursivaféltet. | en diskursordning finns ett par eller
flera olika diskurser som kampar om att ge sin bild av véarlden inom samma omréde.
Detta innebér att det kan uppsta antagonism dar diskurserna kolliderar. Motsatsen till
antagonism & hegemoni da samforstand och enighet rader. Med en diskursordning kan
man placera de diskurser som & mer sannolika att havda sig mot diskursen an att
placera alla 6vriga diskurser i det diskursiva féltet, dér det finns diskurser som i princip
kan handla om vad som helst (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 64).

Genom att anvanda en diskursordning kan analysen fa en ram. Med hjdp av diskurs-
ordningen kan ett antal diskurser ringas in, som kan vara aktuella for analysen. For att fa
en bild av diskursordningen kan en borjan vara att |&sa tidigare forskning pa det
specifika omradet och pa s sétt urskilja monster som finns déar. Men detta behGver inte
ge hela diskursordningen, utan genom nérlésning av det egna materialet kan &en andra
diskurser upptéckas som kan uttka bilden och dérmed diskursordningen (Winther
Jorgensen & Phillips, 1999, s. 134f., 63f.). Det kravs emellertid en stor undersokning
for att kunna se en hel diskursordning och med tanke pa uppsatsens omfang kan vi inte
gora ansprak pa att vi skal kartlagga en hel diskursordning. Vi kommer dock att 1&sa
den tidigare forskningen pa vart omréde med tanke pa att det kan ge oss tankbara
diskurser.

2.2.1 | dentitet

Foreliggande uppsats skall behandla en kollektiv identitet, det vill sdga skol-
bibliotekariers yrkesidentitet. | foljande avsnitt kommer vi att behandla den individuella
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identiteten likvadl som den kollektiva identiteten da de i mycket bygger pa samma
principer (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 51).

|dentitet, enligt Laclau®, & en social skapelse och den ses darfér inte som ett uttryck for
ett individuellt inre. Identiteten skapas i diskursiva processer dar subjektet forhandlar
om, antar eller tilldelas en identitet. Laclaus teori om subjektet & en vidareutveckling av
Jacques Lacans subjektbegrepp som hjalper till att forklara varfor subjektet identifierar
sig med vissa diskurser (Winther Jergensen & Phillips, 1999, s. 49, 51). Enligt Lacan &
subjektet splittrat. Som spadbarn lever barnet i symbios med modern for att sedan mer
och mer bli ett eget subjekt. Barnet har dock ett minne av den ursprungliga helhets-
kanslan, vilken den hela tiden stravar efter att dterupprétta. Under uppvéaxten fér barnet
sa kallade diskursiva bilder som forsoker tala om for barnet vilken identitet det har.
Dessa bilder stémmer dock aldrig riktigt, vilket leder till en kénda av alienation (Lacan
se Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 50). Det splittrade subjektet innebdr en
drivkraft, det vill siga subjektet strévar standigt efter att hitta sig gélv i diskurserna
(Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 50).

Enligt Lacan betyder identiteten att man identifierar sig med nagot och i diskurserna
finns olika subjektpositioner att identifiera sig med (Lacan se Winther Jrgensen &
Phillips, 1999, s. 50). Laclau och Mouffe skriver att "as every subject position is a
discursive position, it partakes of the open character of every discourse; consequently,
the various positions cannot be totally fixed in a closed system of differences’ (Laclau
& Mouffe, 2001, s. 115). Subjektpositioner &r olika positioner som subjektet kan inta;
det vill s&gai skolan & man student, hemma & man maka och/eller mor och i afféren &
man kund. Ett subjekt kan antingen gjélv placerasig i en viss position men han/hon kan
aven bli placerad av andra i en viss position (Davies & Harré, 2001, s. 264). Ett
exempel & om subjektet sav beskriver sig som kunnig i relation till ndgon annan ger
det samtidigt den andre positionen som okunnig. Pa detta sitt skapar subjekten
maktrelationer som ger identiteter och styr de relationer vi har till varandra (Winther
Jergensen & Phillips, 1999, s. 45). Med subjektpositionen foljer ett visst sétt att se pa
vérlden samt foérvantningar vad galler beteende och vad som kan respektive inte kan
sigas (Davies & Harré, 2001, s. 262). En skolbibliotekarie forvantas exempelvis att tala
varmt om bocker och vikten av att lasa. Att tala om att 1&gga ner skolbibliotek och att
skolbiblioteken & sldseri med skattepengar vore daremot nastintill otéankbart.

Som sagts ovan finns det inte nagon bestamd subjektposition for subjektet utan det finns
altid mojligheter for subjektet att identifiera sig pa olika sétt. Detta gor att subjektet kan
ha olika identiteter vid olika tillfallen, vilket innebér att identiteten & situationell ach
aktiveras i vissa sammanhang (Neumann, 2003, s. 104, 111). Laclau och Mouffe kallar
detta for att subjektet & fragmenterat. De olika positionerna kan existera sida vid sida
utan problem men det kan dock uppsta problem om subjektet tvingas in i tva olika
positioner som inte kan kombineras (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 49). Ett
subjekt kan exempelvis inte vara minkuppfodare och djurréttsaktivist samtidigt.
Eftersom det inte finns nagon bestamd subjektposition for subjektet, finns det altid
mojlighet for subjektet att identifiera sig pa olika sétt. De subjektpositioner som vi tar
for naturliga innebar egentligen bara att det inte finns ndgon 6ppen konflikt med andra
mojliga positioner. Precis som vi skrev tidigare skulle allting alltsa ha kunnat vara

° Vissatexter & baraskrivnaav Laclau. Se Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 31.
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annorlunda, det vill saga att subjektet skulle kunna identifiera sig med en annan
subjektposition (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 49).

Som beskrivits ovan uppstar konflikt nar tva identiteter inte gér att forena inom samma
omrade. Antagonismen kan mer eller mindre forsvinna genom att méjligheter for den
ena identiteten trycks bort vilket gor att bara den ena identiteten & m¢jlig och déarmed
uppstar en dags entydighet (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 55). Nar hegemoni
rader kanske man inte ens tanker pa att det finns andra alternativ och att man kan inta
andra positioner. Hegemonin kan alltsd vara nagot som gor att manniskors verkliga
majligheter doljs for dem gélva (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 39, 55).

Laclau och Mouffe anser altsa att det inte finns nagon forutbestamd indelning eller
placering av grupper i samhdlet. Grupper bildas genom att vissa specifika identitets-
mojligheter betonas som viktiga. Inom gruppen betonas och framhévs likheterna medan
skillnaderna ignoreras (Winther Jergensen & Phillips, 1999, s. 51f.). Iver B. Neumann,
forskare vid Utrikespolitiska institutet i Norge, skriver att individer eller grupper
behtver andra individer eller grupper for att kunna definiera sig galv. "All identitet
maste darfor vara relationell — identiteten ligger inte i gruppen sav utan i gruppens
forhallande till andra grupper. Det & darfér som en grupps samtal om "de andra’ alltid
ocksa & ett samtal om vilka 'vi’ &.” (Neumann, 2003, s. 111). En grupp blir till
samtidigt som n&gon talar om den, till exempel "de mesiga i klassen”. Dessa & kanske
inte en fysisk grupp, men genom talet sammanfogas de till en grupp. Genom hur
gruppen representeras foljer en bild av samhéllet med (Winther Jargensen & Phillips,
1999, s. 52f.), dar de "mesiga’ star i kontrast till de ” populé&ra’.

Laclau och Mouffe skriver att ”[...] to be something is always not to be something else
[...]"” (Laclau & Mouffe, 2001, s. 128). Detta innebér att identiteten konstrueras genom
att den & ena sidan séger vad den ar och & andra sidan séger vad den inte ar. Med tanke
pa detta kan ekvival enskedjor vara ett anvandbart begrepp vid analysen av identitet. Hos
Winther Jargensen och Phillips ges ett exempel pa en ekvivaenskedja:

Den diskursiva konstruktionen av 'man’ anger vad 'man’ liknar och skiljer sig
fran. En allmant spridd diskurs sitter exempelvis likhetstecken mellan *man’ och
"styrka och 'fotboll’ (och mycket annat) och stéller det mot 'kvinna och ’passiv’
och'stickning’. (Bracher se Winter Jargensen och Phillips, 1999, s. 50)

Mats S6lin pdpekar emellertid i sin magisteruppsats Bibliotekariens kunskap (2002) att
detta begrepp ar otydligt beskrivet i metodlitteraturen. Han har darfor valt att istéllet for
att uttala sig om huruvida elementen ekvivalerar varandra, det vill siga om det gar att
sitta likhetstecken mellan elementen, studera hur begreppen relateras positivt eller
negativt till varandrai diskursen (§olin, 2002, s. 9f.). Inspirerade av detta véljer vi att i
analysen sudera hur element associeras med subjektpositionerna, antingen positivt eller
negativt, och vi kommer att kalla dessa associationer/relationer for relationskedjor. De
positiva relationerna visar exempelvis egenskaper som man vill framhdla i gruppen
medan de negativa relationerna & intressanta da de visar vad gruppen inte vill vara.

2.3 Diskursanalysinom biblioteks- och infor mationsvetenskap

Med anledning av att diskursanalys fortfarande ar en relativt ny forskningsmetod inom
biblioteks- och informationsvetenskap kommer vi i féljande avsnitt att visa att flera
forskare inom féltet argumenterar fOr att diskursanalys kan vara en fruktbar metod inom
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biblioteks- och informationsvetenskaplig forskning. Berndt Frohmann, professor inom
Information and media studies vid University of Western Ontario i Kanada, poangterar
exempelvis att ett tvarvetenskapligt amne som biblioteks och informationsvetenskap
behtver en mangdisciplindgr metod. Flera forskare betonar dven angreppsséttets fordel
eftersom den innebér att forskningen blir kontextanknuten, detta i och med att diskurser
far sin betydelse i specifika sammanhang (Frohmann, 1994, s. 119; Talja, 1997, s. 73;
Tuominen & Savolainen, 1997, s. 89). Férutom att vi kommer att ta upp artiklar som har
inspirerat oss kommer vi &ven att visa att diskursanalys har anvants som metod i aw
handlingar inom biblioteks- och informationsvetenskap och givit intressanta forsknings-
resultat.

Frohmann visar i artiklarna” The power of images’ (1992) och " Discourse analysis as a
research method in library and information science” (1994) att de teorier som anvands
inom biblioteks- och informationsvetenskaplig forskning kan fungera som data vid en
diskursanalys. Med hjélp av diskursanalys gar det att studera hur olika teorier beskriver
och anvander begreppen information, informationsanvandning och informations-
anvandare, och genom det specifika sdtt att tala om begreppen konstrueras dessa
diskursivt. Frohnmann ser alltsa identiteten som diskursivt konstruerad, vilket utmanar
andra typer av identitetsstudier dar identiteten ses som en inneboende del i subjektet. |
benamningarna av begreppen ligger en maktaspekt da det finns mojlighet att styra
uppfattningen av information, hur den skall anvandas och av vilka (Fronmann, 1994). |
den forstnamnda artikeln belyser Fronmann hur det kognitivistiska synséttet tar makt
over informationsanvandaren genom att gora denne till nagon som bara underordnar sig
informationssystemet. Synséttet fokuserar &ven, enligt Frohmann, pa anvandarens
okunnighet snarare an dennes kunskap (Frohmann, 1992).

Aven Sanna Talja, verksam vid ingtitutionen for Information studies vid Universitetet i
Tammerfors, & kritisk mot det kognitiva synséttet i artikeln ” Constituting *information’
and 'user’ as research objects’ (1997) dar hon menar att det kognitiva synséttet i
huvudsak fokuserar pa anvandarens mentala process. Talja havdar att diskursanalys kan
bidra med nya perspektiv inom forskningsféltet vid studiet av information och
anvandare. Diskursanalys medfor studier pa en mer generell niva dar individen inte ar
gélva studieobjektet, detta eftersom det diskursanalytiska synséttet istéllet intresserar
sig for hur kunskap formas diskursivt. Talja pekar pa tva viktiga forandringar som féljer
pa det diskursanalytiska synséttet. Dels ses anvandarna som vetande subjekt, och dels
ses informationssystemen som delaktiga i att organisera social kunskap (Talja, 1997).

Kimmo Tuominenutfor i artikeln ” User-centered discourse” (1997) en diskursanalys av
hur anvandar nas och bibliotekariernas identitet konstrueras diskursivt i Carol Kuhlthaus
Seeking meaning. Tuominen var da artikeln skrevs verksam vid Universitetet i
Tammerfors. Syftet med studien ar att forstka se bakomliggande idéer i Kuhlthaus
anvandarorienterade text. Studien visar att den anvandarorienterade diskurs och den
osakerhetsprincip som boken bygger pa far negativa konsekvenser for anvandaren.
Anvandaren beskrivs som osdker och okunnig medan bibliotekarien blir experten som
vet vad anvandaren behover, vilket leder till ett ojamnt maktforhdllande dem emellan.
Forhdllandet parterna emellan blir en form av l&kare-patient/vuxen-barnrelation som
gagnar bibliotekarien och informationssystemen, men inte anvandaren (Tuominen,
1997).
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Trots att diskursanalys & relativt ny inom fatet finns det exempel pa konkret
anvandning av diskursanalys i avhandlingar. Ett svenskt exempel & universitetsiektorn
Joacim Hanssons licentiatavhandling Om folkbibliotekens ideologiska identitet (1997).
Avhandlingen studerar vilken ideologisk identitet som kan tillskrivas folkbiblioteket vid
borjan av 1900-talet. Hansson identifierar en konservativ folkbiblioteksdiskurs och till
viss del aven en liberal diskurs och att folkbiblioteken har sin ideologiska grund i
sockenbiblioteken. De konservativa motiven handlar bland annat om att kontrollera
medborgarna, att uppfostra och bilda dem samt att forsvara och bevara en viss ordning.
Detta tog sig exempelvis uttryck i den litteraturframjande verksamhet som
foresprékades, det vill siga det klassiska kulturarvet. Avhandlingen stéller folk-
biblioteken i ett nytt ljus da konservativa fortecknen & de dominerande till skillnad fran
den socialdemokratiska valféardsideologi som folkbiblioteket annars férknippas med
(Hansson, 1997).

| sin doktorsavhandling, Music, culture, and the library (2001) genomfor Sanna Talja
en diskursanalys. Syftet med avhandlingen & att studera forestallningar om konst,
kultur och civilisation och deras paverkan pa biblioteket, och i detta fall ett
musikbiblioteks kontext. Talja studerar séttet att tala om musikbibliotek och relaterar
detta till en generell kulturdiskussion. Studien visar att det inte finns nagon skillnad
mellan biblioteksanvandares och officiella styrdokuments syn pa musikbibliotekets roll
och urvalsprinciper. Detta beror pa att de diskurser som Talja fann angaende biblioteket
har sina rotter i en allméan kulturdiskussion och anvénds beroende pa vilket syfte som
skall uppnas. De bhiblioteksdiskurser som Taja fann var en efterfragediskurs, en
alternativdiskurs och en generell utbildningsdiskurs. Dessa tre diskurser har alltsa sina
rotter i en diskusson om kultur. En diskurs om almankultur leder till att det i
bibliotekssammanhang talas om en mer generell roll och urvalsprincip medan en
konsumentstyrd kulturdiskurs leder till tal om det aternativa urvalet, och dutligen en
diskurs om blandkultur innebér tal om att efterfragan skall styra urvalet (Talja, 2001).

Under de senaste aren har aven flera magisteruppsatser pa Bibliotekshdgskolan i Boras
skrivits med en diskursarelytisk ansats. Av dessa & framférallt Ase Hedemark och
Jenny Hedmans uppsats Vad sdgs om anvandare? (2002) och Mats Sjdlins
Bibliotekariens kunskap (2002) de mest uppméarksammade. Hedemark och Hedman
studerar hur synen pa folkbiblioteksanvandarna konstrueras diskursivt genom en folk-
bildningsdiskurs, en pedagogisk diskurs, en informationsteknologisk diskurs och en
marknadsekonomisk diskurs (Hedemark & Hedman, 2002). Sélin studerar hur
bibliotekariens kunskaper diskuterasi tvatexter om bibliotekarieutbildningen, och pa sa
sitt framtrader tva diskurser som star i ett antagonistiskt férhallande till varandra
angdende synen pa vilken slags kunskap en bibliotekarie bor ha (Sj6lin, 2002).

Vi har framforalt inspirerats av Frohmanns tankar om att, bland annat, anvandarens
identitet kan ses som diskursivt konstruerad. Aven Tuominens artikel visar hur
anvandarens respektive bibliotekariens identitet konstrueras diskursivt. Tuominens
artikel har varit av stort intresse for oss eftersom han anvénder sig av subjektpositioner
da han studerar skolbibliotekariers identitet i relation till elever. Det & bland annat
denna artikel som har gjort att vi istéllet for att studera skolbibliotekarier och elever valt
att inrikta oss mot skolbibliotekariernai relation till l&rare.
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2.4 Uppsatsens empiriska material

| avsnitt 2.1 och 2.2 har vi visat att diskursanalys & en metod for att analysera sprak,
saval talat som skrivet. Med tanke pa uppsatsens syfte ar vi intresserade av att analysera
utsagor om framst skolbibliotekarier, men &ven utsagor om grupper i deras nérhet sasom
larare och lararbibliotekarier. Ett tankbart material dar sddana utsagor kan finnas &r
tidskriftsartiklar dér yrkesgrupperna och deras verksamheter diskuteras och beskrivs.

Ett annat mojligt material ©Or en diskursanalys & exempelvis intervjuer, dar intervju
transkriptionerna analyseras. Detta hade alltsd inneburit att vi §alva hade " skapat” ett
material tillsammans med informanterna. Vi bedomer dock att vi pa grund av bristande
erfarenheter i att geromfdra intervjuer hade kunnat paverka materialinsamlingen i
altfor stor utstréckning. Enligt Winther Jergensen och Phillips visar flera under-
sokningar att sma forandringar i formulering av fragor leder till stora skillnader i svar.
Att istdllet anvanda 99 av ett befintligt material innebar en mojlighet att fa ett storre
material och materialet kan dessutom bli mer varierat (Winther Jargensen & Phillips,
1999, s. 117, 119).

Materialet har samlats in genom sokning i Artikelsok, en referensdatabas som
tillhandahdlls av Bibliotekstjanst. | databasen finns cirka 30 tidningar och cirka 550
tidskrifter representerade, déaribland flera av biblioteks och larartidskrifterna. Artiklar
som & indexerade & exempelvis analyser, debatter, stOrre reportage, intervjuer,
artikelserier och forskningsresultat med mera (Bibliotekstjanst, 2004). Innan vi
bestamde oss for att anvanda Artikelsok for att samla in vart material gjorde vi &ven
sokningar i Nordiskt BDI-index, som & en referensdatabas inom biblioteks- och
informationsvetenskap. Databasen innehdller artiklar och monografier och forutom
svenskt material &ven material fran 6vriga Norden, nagot som enligt vara avgransningar
gar utanfor uppsatsens syfte.

Innan vi samlade in materidet stéllde vi upp ett antal urvalskriterier utifran vart syfte
och véra avgransningar:

Artiklarna skall handla om svenska skolbibliotek ocheller skolbibliotekarier.
Artiklarna skall &erfinnasi tidskrifter.
Artiklarna skall vara publicerade mellan aren 2000-2003.

De tva forsta kriterierna placerar in texterna i en viss kontext, namligen svenska
skolbibliotek/skolbibliotekarier pa fackniva. Det sista urvaskriteriet & uppstalt
eftersom vi vill ha ett sa aktuellt material som majligt. Anledningen till att inte larare
och lararbibliotekarier finns med i vara urvalskriterier & att vi bara & intresserade av
dem i relation till skolbibliotekarier. Vi & altsa inte intresserade av artiklar som bara
behandlar larare eler lararbibliotekarier. Vi forvantar oss emellertid att dessa grupper
andarymsi artiklarna om skolbibliotek och/eller skolbibliotekarier.

Utifran kriterierna ovan formulerade vi den sokstrang som vi anvande for var
materialinsamling, namligen gymnasiebibliotek* ELLER skolbibliotek*. Vi anvande
aven Artikelsoks funktioner vad géller avgransningar i tid respektive publikation. Denna
sokning gav 69 tréffar. Har stétte vi pa problem. Det verkade rimligt med 69 artiklar
men vi fann att en del av tréffarna innehdll flera artiklar och ibland &ven kortare texter
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som notiser. Totat hade vi till dut 100 texter. (Vi kommer i fortséttningen att skriva
"artiklar” trots att det bade kan vara artiklar och notiser.) Detta bedomde vi vara ett for
stort material for var analys, eftersom metoden & mycket tidskravande. Vid en nérmare
genomlasning av artiklarna, med urvalskriterium nummer ett i atanke, kunde vi sortera
bort 29 artiklar som inte direkt handlade om skolbibliotek eller skolbibliotekarier i
svenska forhdllanden. Efter denna sortering blev vart dlutgiltiga material 71 artiklar.
Detta beddmde vi som ett hanterligt material, eftersom det var stort nog for att ge bredd,
och tillréckligt litet for att vi skulle hinna nérlésa artiklarna. De artiklar som finns med i
materialet aerfinns i en rad olika tidskrifter, men framforallt & bibliotekstidskrifter
representerade, men &ven ndgra larartidskrifter finns bland tréffarna.'® Vi beddmer detta
som en fordel i materialet da det gor materialet mer varierat.

En forteckning over artiklarna aterfinns i slutet av uppsatsen Artiklarna & numrerade
och vi kommer att anvanda denna numrering som referens vid citering av artiklarna i
analysen. Detta for att inte stora Iasningen genom att presentera vem som star bakom
artikeln da det i diskursanalys &r texten i sig som &r objekt for analysen, inte vem det ar
som har skrivit texten, eller i vilket syfte.

Vi formulerade en vid sokning for att tdcka in manga aspekter pa skolbibliotek och
skolbibliotekariearbete. Sokningen tacker forstds inte in alt som g& att siga pa
omradet, eller ala artiklar som skulle ha kunnat vara av intresse. Viktigt att papeka ar
att vi inte gor ansprak pa att ge en heltdckande bild av de diskurser som finns pa
skolbiblioteksfaltet. For att gora detta behdvs mer tid och en storre studie. Vi bedomer
dock att materialet & s pass omfattande och brett att det anda & mgjligt att genomfora
en meningsfull analys.

2.5 Genomfdrande av analysen

Genomférandet av analysen har skett i tre steg. Formen for analysen & utarbetad med
inspiration fran Winther Jargensen och Phillips. De beskriver hur man konkret kan ga
tillvdga i en analys av identitet med hjélp av Laclau och Mouffe (Winther Jargensen &
Phillips, 1999, s. 54).

Materialet har bearbetats genom en noggrann och upprepad nérlésning och enligt det
analysschema som vi beskriver nedan. Det har varit viktigt for oss att folja ett analys-
schema dels eftersom vi & tva uppsasforfattare och dels for att fa en struktur pa
analysen.

| analysens forsta steg har vi forsokt identifiera de aktuella subjektpositioner
som skolbibliotekarier, och ibland &en larare och lararbibliotekarier, kan inta
eller tilldelas i artiklarna.

Dérefter har vi studerat hur nagra 6vergripande subjektpositioner far innehall
med hjdp av att knyta samman element i relationskedjor, dar elementen
antingen kan sta i positiv eller negativ relation till subjektpositionerna. P& detta

10 De tidskrifter som ar representerade &r: Barn & Kultur (38 artiklar), Biblioteksbladet (18 artiklar),
Datorni utbildningen (6 artiklar), DIK-forum (3 artiklar), Ikoner (1 artikel), Lararnas tidning (1 artikel),
Opsis Kalopsis (1 artikel), Skolledaren (1 artikel), SKTF-tidningen (1 artikel), Svensk biblioteksforskning
(1 artikel).
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sitt far vi reda pa vad subjektpositionerna associeras med respektive skiljer sig
fran.

Det sista steget i analysen & att genom nérlasning av artiklarna utlasa monster i
utsagorna och darigenom forsoka beskriva vilka diskurser som styr utsagorna i
artiklarna.

Att beddma uppsatsens reliabilitet, det vill sdga om upprepade métningar skulle ge
samma resultat, och validitet, det vill sdga om vi méter det som &r avsett att métas, ar
svart vad gdler diskursanalys. Dessa begrepp & utvecklade ur den kvantitativa
forskningen i relation till dess kunskapsanprak, vilket gor att de passar den kvalitativa
forskningen déligt. Den kvalitativa forskningen skiljer sig fran den kvantitativa pa en
rad punkter, exempelvis genom att forskaren inom den kvantitativa forskningen skall
kunna bytas ut utan att resultaten forandras (Widerberg, 2002, s. 18). Viktigt att ha i
atanke &r att vi som uppsatsforfattare javklart kommer att paverka resultatet genom att
det & vdra tolkningar som vi presenterar, vilket gor att om nagon annan skulle
genomfdra samma undersokning & det inte galvklart att resultaten skulle bli desamma.
Yiterligare krav pa den kvantitativa forskningen ar att det skall kunna forutsigas vad
forskaren forvantas méta och att denne dessutom maéter just detta (Widerberg, 2002, s.
18). | var uppsats syftar vi till att identifiera diskurser men i och med att diskurser i sig
inte & fastatill sin struktur, utan de forandras standigt, vilket gor det svart att siga att vi
verkligen har fangat de diskurser som finns pa skolbiblioteksomradet. For att anda ge
lasaren en majlighet att beddéma uppsatsens reliabilitet och validitet & det viktigt att
vara tydlig med de val och tolkningar som gors och att vara noggrann med att redogéra
for hur vi har gétt till végai understkningen (Widerberg, 2002, s. 18). Vi forsoker gora
detta genom att presentera manga citat ur vart material och att vara tydliga med hur vi
har tolkat dem. Detta & &ven ett Sitt att ge lasaren tillgang till materialet och fa en bild
av vad som stér att 1sai vara artiklar.

Winther Jargensen och Phillips framhdler att det kan vara svart att studera diskurser
inom ett omrade som man som forskare av st&r ndra. Denna nérhet till fenomenet
innebér att det kan vara svart att upptacka det som uppfattas som galvklarheter, altsa de
diskurser som ingen ifragasétter utan tar for neutrala. Som forskare bor man darfér gora
sig medveten om sin forforstaelse (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 28ff.). Vi ar
medvetna om att vi automatiskt tar skolbibliotekariernas parti eftersom vi studerar
biblioteks- och informationsvetenskap och har sA att siga skolats in i ett tankesitt.
Denna medvetenhet har hjalpt oss att stanna upp och diskutera vara tolkningar och
varfor vi tolkar som vi gor. Winther Jargensen och Phillips papekar ocksa att genom att
anvanda en teori, i vart fall diskursanalys, kan man fa hjalp att se vérlden pa ett visst sét
som gor att det som tas for givet uppmarksammas (Winther Jargensen & Phillips, 1999,
s. 28-30).
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3 Tidigareforskning

Den tidigare forskningen om skolbibliotek och skolbibliotekarier & omfattande och vi
presenterar darfor i foljande avsnitt bara ett utsnitt av detta forskningsomrade som vi
bedomer som anvandbart for var uppsats. Vi behandlar bade svensk och internationell
forskning p& omradet, trots att vi i uppsatsen har avgransat oss till att studera svenska
forhallanden. Detta kan motiveras av att mycket av den internationella forskningen
kommer det svenska biblioteksfaltet till del och & nagot som det forhaller sig till.

| tidigare forskning talas det framfdrallt om skolbibliotekariens olika roller. Trots att vi
& intresserade av skolbibliotekariers yrkesidentiteter & denna forskning intressant for
oss da den kan ge en hild av hur skolbibliotekarier ser pa sig §ava och andra grupper.
Den kan &ven visa hur andra grupper, sasom exempelvis larare, ser pa skol-
bibliotekarier.

Avsnittet & tematiskt uppdelat, vilket innebér att allt av en forskare inte nddvandigtvis
presenteras pa ett och samma stélle. Detta kanske kan te sig rorigt men vi bedomer att
en tematisk uppdelning av den tidigare forskningen kan ge en intressant lasning och att
sambanden mellan texterna blir tydligare.

Till va hjap i urvalet av tidigare forskning har vi framforalt anvéant oss av tva
forskningsoversikter  rérande skolbibliotek och  skolbibliotekarier, namligen
Informationssokning och larande (Limberg, Hultgren & Jarneving, 2002) och
Skolbibliotekets pedagogiska roll (Limberg, 2003). Vi har aen sokt litteratur i
Hogskolan i Boras bibliotekskatalog Voyager, Libris, LISA och Nordiskt BDI-index pa
termer sdsom skolbibliotek, gymnasiebibliotek, grundskolebibliotek, skolbibliotekarie,
gymnasiebibliotekarie med flera. En ytterligare hj@lp har varit att lésa tidigare
magisteruppsatser, som har behandlat liknande @mnesomrade, for att finna lamplig
litteratur.

| avsnittet 2.2, om diskursordning, skrev vi att vi skulle l&sa tidigare forskning utifran
att den kan ge oss en hild av vilka diskurser som finns inom skolbiblioteksomradet.

K apitlet avdutas darfor med en kort sammanfattning av vad vi tar med oss fran tidigare
forskning in i analysen. Det &r viktigt att hai atanke att diskurser har att géra med olika
uppfattningar och inte en faktisk verklighet och darfér blir en jamférelse med den
tidigare forskningen inte helt oproblematisk, eftersom den tidigare forskningen
beskriver verkligheten. Den tidigare forskningen kan i och for sig ses som diskursiv

varfor det kan vara intressant att jamfora brskningen med vara diskurser. Vi & dock
medvetna om att jamforelsen inte sker pa samma niva.

3.1 En otydligroll

| tidigare forskning beskrivs skolbibliotekariens yrkesroll ibland som otydlig. Bland
grupper som finns i skolbibliotekariers nérhet, exempelvis larare och rektorer, finns inte
en klar och entydig bild av skolbibliotekarier och deras verksamhetsomréde. Vi ser
ocksa exempel pa att det &ven inom skolbibliotekariekaren ibland & svart att riktigt
definiera sin roll pa ett tydligt sétt. | Slutet av 1990-talet genomfordes en understkning
bland bibliotekarier i Norden for att fa en bild av hur bibliotekarier sava uppfattar sig
som yrkesgupp. Resultatet presenteras i rapporten Biblioteket, bibliotekarien och
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professionen (Almerud, 2000) dér det framkommer att bibliotekarierna anser att manga
inte vet vad biblioteksarbete innebar. Denna okunskap om vad bibliotekarierna faktiskt
gor medfor att yrket far en 1agre status och att den kompetens som bibliotekarierna har
inte utnyttjas till fullo (Almerud, 2000).

Ken Haycock, verksam vid University of British Colombia, beskriver skol-
bibliotekariens roll som oklar och otydlig for rektorer och lérare i ” Strengthening the
foundations of teacher-librarianship” (1999). Dessa grupper tenderar att se skol-
bibliotekarier som en yrkesgrupp som skoter tekniska och administrativa uppgifter,
menar han. Skolbibliotekariens roll beskrivs aven som otydlig for skolbibliotekarierna
galva (Haycock, 1999). Aven Philip M. Turner, verksam vid Shool of library and
information science vid University of North Texas, beskriver skolbibliotekarierollen
som oklar i Helping teachers teach (1993). Detta eftersom rollen skiftar beroende pa
den biblioteksverksamhet som géller pa de olika skolorna. Turner poangterar dock att
det i detta &ven kan ligga nagot positivt eftersom varje skola & unik. Men det innebar
ocksa att skolbibliotekarien praktiserar sin profession utan klara gemensamma md, det
vill siga pa den ena skolan kan huvuduppgiften vara att ge instruktioner i biblioteks-
kunskap, pa den andra att berétta om folkberéttel ser och deras historia, och pa den tredje
att undervisa i online sbkning (Turner, 1993). Turner uttrycker detta som en "identity
crisiswaiting to happen” (Turner, 1993, s. 3).

3.2 Traditionellaroller

Till skolbibliotekariernas traditionella roller réknar vi arbetsuppgifter som handlar om
anvandarundervisning samt rollen som l&sframjare. Till den traditionella rollen kan aven
réknas uppgifter som handlar om materialforsorjning. | Peggy Heeks & Margaret
Kinnells enkdtundersokning bland brittiska larare, School Libraries at work (1994),
visas att det som lararna framst uppskattar & skolbibliotekariernas traditionella upp-
gifter. Detta visas exempelvis genom att de framforallt poéngterar bibliotekariernas
formaga att ta fram lampligt och anvandbart material. Nar lararna skall berétta vad de
tycker bast om med biblioteket ndmner de exempelvis att personalen ar hjapsam,
atmosfaren, den fysiska miljon och bokbestandet (Heeks & Kinnell, 1994).

3.2.1 Skolbibliotekarier och anvandar undervisning

| Seeking meaning (1993) har Carol C. Kuhlthay, professor vid School of
communication, information and library studies vid Rutgers state university, grupperat
bibliotekariers olika sitt att bedriva anvandarundervisning. Hon visar pa fem olika
nivéer som skolbibliotekarier kan ha vid anvandarundervisning. Niva ett innebar att
bibliotekarien inte undervisar als, utan hans/hennes uppgift & att se till att bestandet ar
valordnat och sokbart. Hér fungerar bibliotekarien som en dags organisatér. De kan
ibland aven utforma skriftliga, allmangiltiga instruktioner hur man anvander sok-
systemen i biblioteket. Niva tva innebar att bibliotekarien & en foreldsare som
undervisar gruppvis i biblioteksorientering, vanligen i borjan av en termin, vid enstaka
tillfallen. Ibland undervisas &ven enskilda elever. Har finns tendenser att berdtta precis
alt med en gang. Vanligt & ocksa att dessa orienteringar sker |6sryckt fran annan
undervisning, vilket gor att anvandaren kan ha problem med att knyta an till sina egna
kommande behov. Pa niva tre genomfors undervisning vid enstaka tillfallen omkring
enstaka kéllor, exempelvis hur olika databaser kan anvéndas. Detta gors i ansutning till
att anvandaren har en uppgift att |6sa nér just denna kélla kan behtvas. Denna grupp
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samverkar med larare for att fa reda pa vilka uppgifter och kéllor som skall presenteras.
Pa denna niva fungerar bibliotekarien som handledare, vilket han/hon &ven gor pa niva
fyra. Skillnaden hér & dock att undervisningen sker vid flera tillfallen for att presentera
olika kdlor, i vilken ordning och vid vilka tillféllen det kan vara [ampligt att anvanda
respektive kalla. Bibliotekarien foljer aven anvandaren i dess anvandning av olika kallor
och undervisar om relationen mellan de olika kéllorna. Bibliotekarierna planerar till-
sammans med lararna for att biblioteksundervisningen skall komma in vid rétt tillfdle i
skolans undervisning. De planerar &en vilka kallor som skall anvandas och hur de skall
dela upp undervisningen. Pa den femte nivan & bibliotekarierna processorienterade och
har ett hel hetsperspektiv vad géller anvandarnas larande och fungerar som en rédgivare.
Mycket energi |8ggs pa support och uppmuntran och undervisningen syftar till att ge
mojligheter till ett liviangt lérande. Bibliotekarien & har en fullvardig medlem i
skolans arbetslag och & med i planeringsarbete (Kuhlthau, 1993).

Kuhlthau menar att en och samma skolbibliotekarie kan arbeta pa olika nivaer vid olika
tillfalen, inte att en skolbibliotekarie som arbetar pa en niva vid ett tillfélle altid bara
befinner sig pa den nivan. Men hon menar att det kan vara intressant att se om en
skolbibliotekarie oftast befinner sig pa samma niva, eller om han/hon aldrig arbetar pa
en specifik niva.

Kuhlthau beskriver dven tre forh@lningssitt som skolbibliotekarier kan ha angaende
anvandarundervisning. Det forsta forhallningsséttet fokuserar kalan och innebér att
skolbibliotekarien 1&r eleven att hitta lampliga informationskallor till sina informations-
behov. Det andra forhadllningssattet innebér att skolbibliotekarien 1ar eleven olika vagar
och drategier for at finna lamplig information. Inom det tredje forhallningsséttet
behandlar skolbibliotekarien hela informationssokningsprocessen och gér eleven
uppmarksam A att |arande inte bara innebér att soka ”ratt” svar, utan att det & en
process (Kuhlthau, 1993). Kuhlthau menar att bibliotekarien kan arbeta pa olika sétt
beroende pa var i informationssokningen anvandaren befinner sig.

Ett st att motivera skolbibliotekets och skolbibliotekariernas roll i undervisningen ar
att betona att dagens skola skall utbilda eleverna till att bli informationskompetenta och
pa sa sétt ge en grund for ett livdangt larande. Informationskompetens har blivit lite av
ett modeord som anvands flitigt i skolvarlden. Christine Bruce, verksam vid Queensland
University of technology i Brisbane Australien, undersoker i sin doktorsavhandling The
seven faces of information literacy (1997) hur informations-kompetens uppfattas och
forstds av hogskoleldrare och bibliotekarier. Bruce talar i avhandlingen om en diskurs
om informationskompetens som bland annat férknippas med livdangt |érande (Bruce,
1997). Bruce skapar u kategorier av hur informationskompetens kan uppfattas:

att anvanda IT for informationssokning och kommunikation av information
att finna information pa egen hand eller med hjélp av en formedlare

att tilldmpa informati onssokningsprocesser

att ordna och kontrollera information

att skapa sig en egen kunskapsgrund pa ett nytt intresseomrade

att arbeta med kunskap och personliga perspektiv for att na nya insikter

att anvanda information klokt for andras basta (Bruce, 1997, s.110).

Nouhk~kowdpE

De fyraforsta kategorierna sdtter informationstekniken kéllorna, informationsprocessen
och kontrollen av information som det centrala vad géller informationskompetens. | de
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ovriga tre kategorierna betonas informationsanvandningen. Bruce papekar att ingen av
kategorierna & fel, utan att de &r olika sétt att se pa fenomenet informationskompetens
och att begeppet & beroende av vilken kontext det ingar i. Men det finns anda nagon
sags hierarki mellan kategorierna i och med att Sittet att se pa informationskompetens
blir mer komplext desto hogre upp bland kategorierna man kommer. Intressant &r att
informationstekniken inte anses som det mest centrda da det géler informations-
kompetens och att det inte heller & den som gor att informationsanvandningen blir
effektiv. Att se informationskompetens som olika kategorier gor att det inte ar lika
fruktbart att tala om informationskompetens i form av attribut, det vill sdga kunskaper
och fardigheter som maste laras (Bruce, 1997).

3.2.2 Skolbibliotekarier som lasframjare

En annan traditionell skolbibliotekarieroll & den som lasframjare av framforallt
skonlitteraur. Mark Dressman, verksam vid Department of curriculum and instruction
vid University of lllinois, studerar i Literacy in the library (1997), som & en etnografisk
studie, hur tre bibliotekarier arbetar for att gora skolans elever till lasare. Dressman
anvander sig bland annat av diskursanalys for att analysera sitt material. Studien séttsin
i en social och kulturell kontext som paverkar skolan och darigenom &ven skok
biblioteket och dess verksamhet. Skolbibliotekariernas egen livshistoria, det vill sdga
hur de vaxte upp och blev |asare, menar Dressman ocksa paverkar hur bibliotekarierna
sedan arbetar lasframjande i biblioteket. Dressman talar bland annat om en skol
biblioteksdiskurs som delar in biblioteket i skonlitterdra bocker och fackbocker, och dér
skonlitteraturen har en framtrddande plats. Detta eftersom det &r just skonlitteraturen
som anses kunna gora eleverna till lasare. Med skonlitteraturen foljer aven viktiga
signaler om medelklassen, som den traditionellt forknippas med. Vidare skriver
Dressman om en diskurs om socialklass som styr den verksamhet som finns i biblioteket
(Dressman, 1997).

Dressmans gudie visar att trots att alla tre skolbibliotekarierna arbetade mycket aktivt
for att framja lasning var det egentligen bara en bibliotekarie som lyckades skapa en
grund for eleverna att bli gavstandiga lasare. | den forsta skolan arbetade bibliotekarien
aktivt for att fa eleverna att 1asa med hjép av bland annat kampanjer och affischer med
sagord. Hon ansdg att det var betydelsefullt att visa dessa elever att det ar viktigt att
|&sa eftersom eleverna kom fran arbetarklassfamiljer och darfor inte vanligtvis ar lasare.
Pa skolan koncentrerade de sig pa att eleverna skulle Iasa manga bocker och de fick
poang och priser for de bocker de laste. Det kontrollerades &ven att de verkligen last de
bocker som de havdade genom forhor. Dressman menar att bibliotekets verksamhet sags
av elever utifran deras arbetarklassbakgrund, da lasningen blev deras arbete och att
poangen/priserna sags som deras 16n. | den andra skolan gick framforallt elever med
medelklassbakgrund. Bibliotekarien pa denna skola var inriktad pa att ge eleverna en

smak for god litteratur, ndgot som altsa passade in i den kultur de redan tillhorde. Vid
bokprat tog hon exempelvis upp bocker som hon ansdg holl en viss kvalitet och som

hade ett sprék ler form de skulle komma i kontakt med langre fram i livet. Aven pa
denna skola blev Iasningen forknippad med arbete istdllet for noje. Pa den tredje skolan
lyckades bibliotekarien skapa en grund for eleverna att bli lasare genom att noggrant
vdja ut bocker som passade deras intressen. Hon larde @ven eleverna att géva hitta i

biblioteket vilket medforde att de fick en grund for att jdva soka rétt pa bocker som de
ville l&sai framtiden (Dressman, 1997).
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David V. Loertscher, verksam vid School of library and information science vid San
José state university, talar ocksa om hur viktigt det & att skolbibliotekarier arbetar
litteraturformedlande i Taxonomies of the school library media program (2000). Han
poangterar att det & viktigt att 14sa och att det inte spelar nagon roll om det &
skonlitteratur eller facklitteratur. Han visar, med hjép av amerikanska studier, att elever
med tillgang till bade skolbibliotek och skolbibliotekarie laser mycket, medan de elever
som inte har vare sig skolbibliotek eller skolbibliotekarie tillganglig inte als laser i
samma utstrackning (L oertscher, 2000).

3.3 Skolbibliotekariers nya roller

| forskningen framhévs att skolbibliotekarierna f&r nya roller, framforallt i och med den
nya tekniken och skolans undersbkande arbetssétt. Universitetslektorn Ann-Christine
Juhlin Svenssons avhandling, Nya redskap for 1arande (2000), visar att i skolor dar IT
spelar en stor roll och dar man arbetar understkande och elevaktivt far biblioteket en
betydande roll. | dessa skolor fanns dven ett omfattande samarbete mellan lérare och
bibliotekarier. Studien visar att synen pa och anvandning av laromedel i skolan var
beroende av den gallande kulturen pa skolan, det vill siga om det exempelvis var en
kultur dér den gemensamma laroboken var normen eller g (Juhlin Svensson, 2000).

3.3.1 Nyaroller i andutning till teknik

Jorgen Nissen, doktor pd Tema teknik och sociala forandringar vid Linkopings
Universitet, Ulla Riis, professor i pedagogik vid Uppsala Universitet, och Joakim
Samuelsson, adjunkt i pedagogik, visar i "Effekter av IKT pa skola och undervisning i
det sena 1990-talet” (2000) en koppling mellan anvandningen av IKT i skolan och att
biblioteket far en mer framtradande roll i undervisningen. | avsnittet talas det ocksa om
att bibliotekarien har fatt en ny roll och att dennes uppgifter har blivit synligare och
darmed ocksa tydligare i och med IKT (Nissen, Riis & Samuelsson, 2000).

| rapporten Biblioteket, bibliotekarien och professionen (2000) podngteras att eftersom
informationstekniken har gjort att 1antagarna soker mer information pa egen hand har
bibliotekarien fatt en ny roll som rédgivare och larare. Att utbilda anvandaren i hur man
soker och véarderar information har blivit en alt viktigare uppgift i arbetet. Manga
bibliotekarier i undersokningen lyfter ocksa fram att de aven vill vara en aktiv ddl i
utbildningen (Almerud, 2000).

Nancy Thomas, doktor i Information and library studies, kopplar i Information literacy
and information skills instruction (1999) samman den nya datateknologin med skol-
bibliotekens betydelse for undervisning och inlérning. For att de elektroniska verktygen
skall bli integrerade i undervisningen kravs att skolbibliotekarien och lararna sam
arbetar, menar Thomas. Vad som mer behovs & att lararna forstar vad informations-
sokningsprocessen innebér. Detta medfor att skolbibliotekarien kanske dven maste
utbilda larare likval som elever i informationssokning, och aven att hjdpa larare nér de
utformar sina uppgifter som eleverna sedan skall l6sa i biblioteket (Thomas, 1999).

| likhet med Thomas, framhaller Ray H. Doiron, verksam vid Faculty of education vid
University of Prince Edward idand i Kanada, i sn artikel ”University/school library
collabarations to integrate information technology into resource-based learning
activities” (1999) att skolbibliotekarierna behérskar den moderna tekniken. Doiron
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skriver att skolbibliotekarier har en framstadende roll vad géler IT och han papekar att
lérare har mycket att vinna pa att samarbeta med denna grupp, eftersom han menar att
larare har svart att hinna med i utvecklingen av utbildningsfrégor, sarskilt vad galler
integration av IT. Tekniken beskrivs som anvandbar n& eleverna skall forska i
biblioteket och som ett redskap for att framja kritiskt tnkande (Doiron, 1999).

3.3.2 Nyaroaller i andutning till skolans ar betssatt

| tidigare forskning gors ofta en sammankoppling mellan skolbibliotekarier/skol-
bibliotek och en forbattrad undervisning i skolan | forléangningen anses detta aven bidra
till béttre larande for elever. Turner foresprakar exempelvis, i Helping teachers teach
(1993), att skolbibliotekarien bor fungera som en “instructional consultant”
(undervisningsradgivare, var oversittning). Turner menar alltsa att skolbibliotekarien
kan hjdpa lararen med aktiviteter sdsom att planera, genomféra och utvérdera
undervisningen och darigenom kan skolbibliotekarien bidratill effektivare undervisning
och Okad inlarning bland eleverna (Turner, 1993).

Limberg menar i sin forskningsoversikt Skolbibliotekets pedagogiska roll att istélet for
att utgd ifrén antaganden om att skolbiblioteket kan hdja undervisningens kvalitet och
elevers larande borde forskningen istéllet forstka att problematisera detta (2003). Ett
forskningsresultat som visar att anvandning av skolbiblioteket inte nddvéandigtvis leder
till béttre kvalitet pa undervisningen & den utvérdering av projektet Library Power som
genomfordes av Douglas L. Zweizig och Dianne McAfee Hopkins, professorer vid
University of Wisconsin — Madison school of library and information studies, i Lessons
from library power (1999). Projektet bedrevsi New York i slutet av 1980-talet i syfte
att forbattra skolbiblioteken, vilket forvantades ge en hogre kvalitet pa undervisningen i
skolorna. For manga av skolbibliotekarierna innebar projektet att de fick nya och mer
utvecklade roller i undervisningen, sasom exempelvis larare och handledare Vad géler
kvaliteten pa undervisningen visade utvarderingen av projektet pa olikaresultat. | en del
skolor ledde projektet till att |arare borjade formulera utbildningsmalen pa ett annat sétt,
och att de inforde nya aktiviteter i undervisningen som innebar en stérre intellektuell
utmaning for studenterna. Detta gjorde att undervisningens kvalitet hdjdes. P4 andra
skolor kunde de inte se nagon hojning av uthildningskvaliteten trots att biblioteket
anvandes mer. Detta berodde pa att uppgifterna som eleverna fick var for enkla eller
triviala. Dessa resultat visar att utbildningskvaliteten inte automatiskt hdjs genom tkad
biblioteksanvandning, utan det avgorande & snarare vilken kunskap léararna har om
kunskapsprocessen (Zweizig & McAfee Hopkins, 1999).

Streatfield och Markless genomfér i Invisible learning? (1994) en undersokning, pa
uppdrag av British Library, for att studera skolbibliotekets effekter pa undervisningen
och larande i skolan. Genom observationer och intervjuer framtrader en bild av hur
larare ser pa skolbiblioteket och skolbibliotekarier och hur de faktiskt anvander sig av
dessa i undervisningen. Undersokningen innefattar bade larare som &r ointresserade av
vad skolbiblioteket har att erbjuda och lérare som & medvetna om skolbibliotekariens
fardigheter och samarbetar med dem. | undersokningen framkommer att den viktigaste
faktorn for att skolbiblioteket skall anvandas effektivt i undervisningen &r att lararna har
en positiv installning till skolbiblioteket och skolbibliotekarierna, samt vilken under-
visningstradition som galler pa skolorna. Streatfield och Markless askadliggor
undervisningstraditionens paverkan pa anvandandet och synen pa skolbibliotek/
skolbibliotekarier i en figur. Av figuren framgér att skolor som bedriver en traditionell
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undervisning, vilket innebar att lararen undervisar i klassrummet utifran larobocker, ser
pa skolbiblioteket som en plats for skonlitteratur och skolbibliotekarien som en bok-
utlanare. | skolor dér undervisningen istéllet & inriktad pa ett understkande arbetssétt
ses skolbiblioteket som en kdla for elevernas larande och skolbibliotekarien som en
jamlik kollega till l&rarna som kan hjdlpa eleverna i deras laroprocess (Strestfield &
Markless, 1994).

Den amerikanske biblioteksforskaren David V. Loertscher har i Taxonomies of the
school library media program (1988) skapat en taxonomi for skolbibliotekariers
integrering i skolan. Taxonomin har elva nivaer dar niva ett och tva har att géra med
den fysiska lagringen av bocker och medier och niva tre till sju fokuserar pa direkt-
service till studenter och larare. Niva atta till tio handlar om att skolbibliotekarier och
larare samarbetar for att skolbiblioteket skall fa en mer central roll i skolan. Niva elva
innebér att samarbetet & véautvecklat och skolbibliotekarier tillsasmmans med larare
utvecklar och planerar undervisningen (Loertscher, 1988).

| forskning dar skolbibliotekarierna relateras till skolans arbetssatt framhdlls alltsa att de
skall vara en aktiv del i skolan och fungera som rédgivare och larare. Aven Haycock
menar i "Strengthening the foundations of teacher-librarianship” (1999) att skol-
bibliotekarierna maste, med en enad rost, fortydliga och forklara sin roll som en
professionell larare som kan ansvara for undervisande uppgifter. Viktigt att pdpeka &r
dock att i bland annat Kanada, vars férhallanden Haycock skriver om, har skolbiblio-
tekarierna bade en bibliotekarieutbildning och en lararutbildning. Limberg papekar i
forskningsoversikten Skolbibliotekens pedagogiska roll att trots dessa forutséttningar
loser det alltsa inte alla problem for hur skolbiblioteket kan anvandas som en
pedagogisk resurs (2003).

3.4 Skolbibliotekarier och larare: likaoch olika

| tidigare forskning har vi sett exempel dar skolbibliotekarier beskrivs som viktiga
samarbetspartners pa skolan, men vi har dven sett exempel dér det papekas att de inte
far eller kan spela den roll de vill spela. Birgitte Kihne utvarderar i sin avhandling,
Biblioteket - skolans hjarna?(1993), ett projekt vars syfte var att biblioteket skulle
integreras i undervisningen genom att larares och bibliotekariers samarbete utvecklades.
Kihne skriver att for att na skolans mal om att elever skall arbeta problemorienterat och
med ett undersbkande arbetssétt krévs ett utvecklat samarbete mellan l&rare och skol-
bibliotekarier. Kiihne visar att problem som kan uppsta, vad géller samarbete, & att
skolbibliotekarier ibland ses som utomstéende och darfor gloms bort. De far exempelvis
inte altid reda pa nar konferenser hdlls eller nar lektioner stélls in. Hon visar ocksa att
skolbibliotekarier och larare kan ha olika syn pa vem som skall géra vad i exempelvis
biblioteksundervisning (Kihne, 1993).

Jean Donham van Deusen verksam vid Cornell college, lowa, skriver i artikeln "The
school library media speciaist as a member of the teaching team” (1996) om hur
skolbibliotekarien kan vara en tillgang for larares arbetdag i och med att han/hon bade
kan ses som en "insder” och "outsider” i arbetdaget. Donham van Deusen har
genomfort en fallstudie vid en skola och funnit att skolbibliotekarien kan fungera som
en "insider” da han/hon regelbundet deltar vid lararnas méten med arbetslaget och pa sa
sétt blir han/hon accepterad i teamet. Skolbibliotekarien & dock &ven en "outsider” da
han/hon inte & en klassrumslérare, vilket de Gvriga i teamet &r. Denna dubbla roll kan
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ses som en fordel d& han/hon bade & en "insider”, pa samma niva som lararna, men
dven en "outsider” och kan darigenom féa lararna att formulera sina tankar tydligare da
han/hon inte & en av dem. Skolbibliotekariens roll kan pa detta sétt utvecklas fran en
som bara forser larare och dever med material till en idégivare och initiativtagare som
kan komma med andra idéer. Skolbibliotekarien kan &ven fa en roll som en som
ifrégasétter och testar lararnas undervisningsplaner genom att fa lararna att forklara vad
de vill att eleverna skall larasig av de olika uppgifterna och pa sa sétt ge lararna
tydligare fokus i uppgifterna (Donham van Deusen, 1996).

Helena Sundstedt och Maj-Len Warnlund undersoker samarbetet mellan skol-
bibliotekarier och larare i s magisteruppsats, Kommunikation och samarbete (2000).
Forfattarna diskuterar att samarbetet inte fungerar beroende pa att det & tva olika
kulturer/verksamhetssystem som méts och darmed att olika syn pa kunskap och larande
kan forekomma. Ansvaret for ett fungerande samarbete l1aggs pa bada parterna, och da
framfor allt pa rektor och bibliotekschef. Lararna som intervjuades i undersokningen
ansdg att det kanske inte var helt galvklart att ta in en skolbibliotekarie i planerings-
arbetet, kanske framforallt for att det skulle ta for mycket tid i ansprak, men aven for att
det mellan de olika grupperna forekommer ett visst matt av revirtankande. Det
framkommer ocksa i understkningen att lararnaibland anser att samarbete ar det samma
som anvandning av biblioteket och bibliotekarierna (Sundstedt & Warnlund, 2000).

Louise Limberg papekar i sin avhandling Att soka information for att lara (1998), vars
syfte var att studera informationssokning i relation till larande, att elevernas syn pa
informationssokning, exempelvis som ren faktasokning, paverkar inlarningsresultatet.
For att hjdpa eleverna att utveckla deras syn pa informationssokning krévs det att skol-
bibliotekarier och larare samarbetar mot gemensamma mal, dar amnet och informations-
sokningen blir integrerat. Limberg papekar att lararen ofta & noggrann med amnes-
innehdllet i uppgiften och kanske inte forstér informationssokningens komplexitet.
Bibliotekarien fokuserar istéllet pa informationssokningen som det viktigaste och tar
mindre héansyn till amnesinnehdlet (Limberg, 1998).

Det & inte gavklart att alla ser pa vad samarbete & pa samma sétt och att alla skall
tycka att det &r lika viktigt. Haycock skriver i ” Strengthening the foundations of teacher-
librarianship” (1999) att man inte kan forvanta sig att rektorer och larare gélva skall
forsta varfor de behdver arbeta i ett ndra samarbete med skolbibliotekarien. Skolk-
bibliotekarien maste marknadsféra sig och betona vikten av ett samarbete for att
eleverna skall kunna utveckla férmagan till ett livslangt |arande. Vidare talar Haycock
om behovet att skapa gemensamma band med skolkontexten, exempelvis genom
spraket. Istallet for att tala om bibliotekskunskap borde skolbibliotekarierna tala om
informationskunskap, vilket &r |&tare att motivera i en skolmiljo. Aven titeln teacher-
librarian visar att skolbibliotekarien & mer av en larare och en naturlig medlem av
lararpersonalen enligt Haycock (1999). Som redan pdpekats har skolbibliotekarier i
Kanada béde en lararutbildning och en bibliotekarieutbildning, men trots detta finns det
anda problem i samarbetet.

3.5 Teman i tidigar e forskning

Genom lasning av tidigare forskning har vi funnit nagra uttalade diskurser, men vi har
aven funnit att texterna kan sorteras i olikateman som lyfts fram for att argumentera for
skolbibliotek och skolbibliotekarier. Ett forsta sddant tema handlar om de traditionella

32



rollerna som skolbibliotekarierna har i skolan. Det & vanligt att |arare tillskrivs denna
syn pa skolbibliotekarierna. I Dressmans studie beskrivs en skolbiblioteksdiskurs for att
forklara skolbibliotekariernas beteende nér det géller lasframjande verksamhet och
Dressman talar &ven om en diskurs om social klass, vilket paverkar den aktivitet som
bedrivsi skolbiblioteket.

Det andra temat i forskningen beror pedagogiska aspekter pa skolbiblioteket och &ven
pedagogiska roller for skolbibliotekarierna. Detta innebar alltsa att skolbiblioteket och
skolbibliotekarierna ses som en del i skolans undervisning. En diskurs som kan knytas
till detta tema & den informationskompetensdiskurs som Bruce behandlar i sin
avhandling.

Ett tredje tema i forskningen &r att skolbibliotek och skolbibliotekarier lyfts fram i och
med att modern informationsteknik ses som viktigt for informationssokning i skolan. |
och med detta papekas aven nya och synligare roller for skolbibliotekarier.

33



4 Analys

| detta kapitel redovisar vi den analys vi genomfort av det empiriska materialet med
hjap av diskursanalys som teori och metod. | analysen av artiklarna har vi anvant oss av
ett analysschema som presenterades i avsnitt 2.5, detta har vi gjort for att strukturera var
analys, vilket inte minst &r viktigt eftersom vi & tva som analyserar materialet. For att
lasaren skall fa en rimlig chans att félja med i vara tolkningar och resonemang, och
dérav gora texten "genomskinlig”, ger vi manga exempel ur vart material. Detta gor vi
aven eftersom det ger lasaren en bild av vart material och for att lasaren skall kunna
foljamed i vara tolkningar. Vissa exempel aterkommer vid mer &n ett tillfélle, beroende
pa att de kan fungera belysande i fler &n ett sammanhang.

Dér det forekommer personnamn, eller namn pa skolor och kommuner har vi valt att
inte skriva ut namnen, utan vi har ersatt dem med exempelvis "bibliotekarien”,
"gymnasiet” etcetera och satt dem inom klammer. Dessa namn & inte intressanta for
analysen, utan vi tror istéllet att de hade kunnat ta uppmarksamhet fran salva texten.
Vem det & som har forfattat artiklarna & inte heller relevant eftersom diskursanalys
fokuserar pa utsagornai sig, inte vem som star bakom utsagorna.

Vi borjar med att studera vilka subjektpositioner som skolbibliotekarier och ibland aven
larare och lararbibliotekarier tilldelas eller identifierar sig med i vart material. Déarefter
konstrueras relationskedjor for att se vilka element som associeras positivt respektive
negativt till ett urval av de funna subjektpositionerna for skolbibliotekarier. Avsnittet
avslutas med en behandling av de diskurser som vi har kunnat utlésa pa skolbiblioteks-
omradet utifrén vart material och med hjalp av diskursordningen, och som kan sigas
styra vilka skolbibliotekarieidentiteter det finns utrymme for.

Vi tar inte in den tidigare forskningen i ndgon stérre utstréckning i de tva forsta
avsnitten eftersom dessa framst syftar till att presentera det empiriska materialet. |
avsnittet om diskurser knyter vi an till den tidigare forskningen eftersom detta avsnitt &
av mer diskuterande karaktéar. Viktigt att hai dtanke &r att diskurserna och den tidigare
forskningen emellertid befinner sig pa olika nivaer och darfor inte & helt jamforbara.

4.1 Subjektpositioner

| avsnitt 2.2.1 skrev vi att identiteten kommer av att subjektet identifierar sig med nagot,
och att det i diskurserna finns olika subjektpositioner att identifiera sig med. | féljande
avsnitt studerar vi skolbibliotekariernas subjektpositioner i vart material genom att se
vilka positioner de intar eller tilldelas. | vissa fall ar det dven intressant att titta pa vilka
positioner larare och annan personal har i materialet. Detta i och med att identiteten &r
relationell, det vill séga att identiteten ligger i gruppens relation till andra grupper.

Nedan behandlar vi allménna positioner i materialet, altsi positioner som innefattar
mycket, men som kanske inte siger sa mycket specifikt om just skolbibliotekarier,
varfor de inte ges ett storre utrymme i analysen. Dérefter gér vi djupare in pa de mer
specifika positionerna.
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4.1.1 Allméanna subjektpositioner

| materialet &erfinns en del mycket allmanna subjektpositioner som skolbibliotekarier
intar eller tilldelas, d& de exempelvis omnamns som manniskor och vuxna. Dessa
subjektpositioner fungerar som exempel pa att skolbibliotekarierna & barare av flera
identiteter, och att vissa subjektpositioner gar att kombinera med andra positioner utan
att det behover uppsta konflikt. Det & exempelvis majligt att bade ha positionen som
vuxen och positionen som barn, utan att positionerna behover stai ett antagonistiskt for-
hallande till varandra, eftersom vuxna exempelvis altid & sina forédrars barn. Subjekt-
positionerna som vuxen och manniska & subjektpositioner som skolbibliotekarierna
delar med andra vuxna och andra manniskor i allménhet, men i vart material i synnerhet
med skolans persona. Positionen som vuxen kan emellertid vara betydelsebéarande i
forhdlande till barn/elever. Detta har Tuominen visat i sin analys av Kuhlthaus Seeking
meaning (se avsnitt 2.3) och funnit att denna vuxen/barnrelation &r ett uttryck for ett
ojamnt forhallande mellan grupperna (Tuominen, 1997, s. 363f., 368). Vi kommer dock
inte att analysera elever som en grupp som skolbibliotekarier definierar sig emot, da
detta hade gjort uppsatsen altfér omfattande.

Vi har ocksa funnit allménna positioner dar skolbibliotekarier knyts till en yrkes-
verksamhet, exempelvis bendmns de som personal, kollega, resurs och bemanning. De
hé&r bendmningarna & inte bara knutna till skolbibliotekarierna, utan de innefattar
formodligen ibland &ven biblioteksassistenter, |&rarbibliotekarier och l&rare.

| materialet aterfinns dven en rad metaforer, dar skolbibliotekarier bendmns som
trafikledare, brygga, liftarens guide till galaxen, bollplank och beskyddande ande. Detta
visar bland annat en bild av skolbibliotekarier som en grupp som kan leda anvandarna i
deras uppgifter och som personer som kan ge vardefulla idéer.

Ibland inrymmer benamningen skolbibliotek &ven skolbibliotekarier och de ses altsa
som ett med salva rummet eller byggnaden. Pafallande ofta bendmns skolbibliotekarier
i singularis, alltsd som en skolbibliotekarie. Lararna daremot benamns ofta i pluralis.
Detta understryker att skolbibliotekarier befinner sig i ett slags underlage och det
framkommer i vart material att det kan upplevas som ett ensamt arbete, da skol-
bibliotekarier arbetar utan bibliotekariekollegor.

4.1.2 Specifika subjektpositioner

De specifika subjektpositionerna har vi grupperat i tre grupper, namligen positioner som
kan relateras till skolbibliotekarier som en grupp med en sérskild kompetens, positioner
med pedagogisk anknytning och positioner som kan kopplas till litteratur.

Positioner som en sérskild kompetens

Flera av de specifika bendmningarna ger positioner som en sérskild kompetens, till
exempel genom att skolbibliotekarier vid ett flertal tillfalen framhdlls som fack-
utbildade, kvalificerade, professionella, specialister, experter och som en kompetens.
Inte séllan & positionerna inom denna kategori direkt kopplade till information'* och

11 Michael Buckland identifierar tre sétt att se p&information: For det forstainformation som process, det
vill sAgainformation &r lika med processen att bli informerad. For det andra information som kunskap
innebar att information omvandlastill kunskap hos den som blir informerad. Slutligen information som
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informationsteknik?, s&som informationshanteringskunnig, informationshanterings-
proffs, let- och sorteringsexpert och en kompetent informationssokare.

Fran start rustades biblioteket och jag blev anstalld som heltidsanstalld, fackutbildad
bibliotekarie pa skolan. (58)

Nu har vi ett vackert, val fungerande skolbibliotek med en professionell skolbibliotekarie
[...]. (60)

Bibliotekarier &r experter pa att organisera kunskap och atervinna kunskap. (4)

Det jag 6nskar &r skolbibliotekarier som &r ’informationshanteringsproffs' [...]. (48)

| materialet betonas alltsa att skolbibliotekarierna har en fackutbildning och med denna
bendmning foljer att de har en viss kunskap och kompetens. Sedan 1989 &r det endast
fackutbildade bibliotekarier som kan kalla sig skolbibliotekarier (Skolbiblioteken i
Sverige, 1999, s. 82). Fackutbildade skolbibliotekarier ar sjalvklart en faktisk grupp, det
vill saga alla som &r fackutbildade skolbibliotekarier. | och med att det talas om dem
som en grupp ger man ocksa gruppen skarpare granser och mer innehdl gallande deras
specifika kompetens.

Att skolbibliotekarierna bendmns som professionella, kvalificerade och fackutbildade
innebdr att i relation till dem finns det en grupp som inte & professionell, kvalificerad
och/eller fackutbildad. Som vi skrev i avsnitt 2.2.1 behtévs andra grupper for att
definiera den egna gruppen, och nér ett subjekt intar en position innebér det samtidigt
att den placerar andra subjekt i en annan position (Davies & Harré, 2001, s. 264,
Neumann, 2003, s. 111). | vart materia ser vi till exempel att skolbibliotekarierna vill
markera sin kompetens gentemot lararbibliotekarier och assistenter.

Lararbibliotekarierna far sta for utlan, bokuppséttning och stadning och far ibland hjélp
med gallringen. Annars hinner [bibliotekarien: var anm.] bara med det mer kvalificerade
— att plocka litteratur i olika &mnen, att bokprata, besvara fragor via epost och hdlla
lektioner i klassrummen. (54)

Vilken kompetens och roll vill du som skolledare att din skolbibliotekarie skall ha? 'En
av skolans léarare som far tid att utveckla och skéta skolbiblioteket” eller en drivande
person som & handledare, pedagog, fixare och sakkunnig. En flexibel personlighet med
gedigen grundl&ggande behdrighet och social kompetens.’. (48)

| exemplen ovan stélls alltsa skolbibliotekarien mot lararbibliotekarien och det framgar
tydligt vem det & som & kvalificerad respektive okvalificerad. PA samma gang som
dessa benamningar markerar en skillnad fran lararbibliotekarier markerar den en dags
jamlikhet med lararna. | exemplet nedan framhdlls att yrkesgrupperna star i ett jamlikt
forhallande, men mer som olika yrkesgrupper.

Och det ska astadkommas genom ett nara samarbete mellan larare och bibliotekarier, dar
de olika professionernas kompetens tas tillvara for att ge eleverna béasta méjliga
utbildning. (24)

sak, det vill saga fysiska objekt sdsom exempelvis dokument ses som information da de innehaller
information (1991, s. 43).

12 Med informationsteknik menar vi det som p& engelska benamns information technology. "We use[...]
technology to denote a physical resource that can serve as atool for accomplishing something.”
(Buckland, 1991, s. 69).

36



| och med att skolbibliotekarierna ocksd intar positioner som proffs och expert pa
information och informationsteknik sétter de, som sagts ovan, andra grupper i en annan
position. | materialet, dér skolbibliotekariers kunskap om informationsanvéndning stélls
i direkt relation till larare, blir synen pa den egna och den andra gruppen tydlig.

[...] bibliotekarien har den &ravarda kunskapen i informationssokning som l&rarna
saknar. (35)

Béde elever och larare har ocksa daliga kunskaper om Internets olika skikt, sager
[bibliotekarien: var anm.]. (27)

Bibliotekarien &r specialist pdinformationskompetens, ett omrade dar de flesta l&rare bara
har generellakunskaper [...]. (33)

- Larare &r vana vid sitt arbetssitt, de ser inte alltid bibliotekets roll i skolan och végar
inte sldppa in bibliotekarien. De ar radda [...]. Osékerheten bottnar oftast i okunskap.
Lérare vet inte vilka bocker som stér i bibliotekshyllorna, vilka tidskrifter som finns i
stéllet och att de kan ha nytta och gladje av bade bocker och bibliotekarier. (35)

Det & intressant att uppmarksamma vilka positioner ®m lararna far i materialet. |
materialet beskrivs larare exempelvis som okunniga, osékra och ovana och i relation till
dem blir skolbibliotekarierna kunniga och sékra. Skolbibliotekarier & specialister och
experter dar |ararna bara har generella kunskaper. Detta medfor ett ojamnt forhallande
mellan de bada yrkesgrupperna, dar skolbibliotekarien sitts pa en hogre niva an lararna.

Positioner med pedagogisk anknytning

Det taas ofta om skolbibliotekarier som pedagogisk resurs, pedagog, handledare,
pedagogisk handledare, larare, del av den pedagogiska personalen, medlem i arbets
lagen, del i pedagogisk ledningsgrupp och vagledare. | tidigare forskning poangteras
exempelvis att detta & positioner som skolbibliotekarier bor inta for att fortydliga sin
roll och ocksa for att bli en del i skolans undervisning (Haycock, 1999, s. 10). Haycock
talar om nordamerikanska férhdlanden dar skolbibliotekarierna bade har en larar- och
bibliotekarieutbildning, men anda behdver alltsa de pedagogiska positionerna betonas. |
Sverige har skolbibliotekarier en bibliotekarieutbildning och det finns inget krav pa att
forutom denna utbildning &ven ha en lararutbildning, men i vart material ser vi att de
pedagogiska positionerna framhdlls som viktiga.

| egenskap av bibliotekarie ach som pedagogisk resurs har jag hjépt arbetslaget med
anskaffning av litteratur, bistétt med sokningar pa Internet, gett kurser i kallkritik for
elever[...]. (57)

[...] hur bibliotekarierna blir de pedagoger som ska l&ra anvandarna att klara sig pa egen
hand. (10)

Att bibliotekarierna, som del av den pedagogiska personalen, ska delta i en
skolutveckling som bygger p& informationsteknik, kan tyckas som en sjalvklarhet [...].
(71)

Det &r intressant att dessa positioner stammer dverens med hur larare benamns, det vill
sdga som pedagog, skolans pedagogiska personal och handledare. Enligt Laclaus och
Mouffes diskursteori &r inget tecken faststallt en gang for alla, utan tecknets betydelse
eller vem det betecknar kan féréndras Over tid (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s.
32). Att pedagog vanligen betecknar l&rare behdver inte betyda att det bara kan beteckna
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dem. | vart materia har vi alltsd sett att skolbibliotekarier vill vara med och definiera
elementet pedagog s att det &ven betecknar dem. Till exempel undervisar skol-
bibliotekarier inte bara elever, utan aven larare i informationssokning. Men &en om
skolbibliotekarier och larare betecknas pad samma sétt & det inte savklart att skol-
bibliotekarierna alltid réknas som pedagoger i relation till l&rarna. N&r positionen tas
eller ges & lararna kan skolbibliotekarierna ibland f& en annan position, till exempel
som personal med en mindre innehallsrik position. Detta medfor att det blir en skillnad
mellan bibliotekarier & enasidan och larare & andra sidan.

Positioner i relation till litteratur

En traditionell uppgift for skolbibliotekarier har ofta varit att formedla litteratur och
l&supplevelser. Bendmningar som lasframjare och beréattare forekommer i materialet.
Att vara lasframjare forutsétter att skolbibliotekarien har en stor kénnedom om bdcker. |
materialet benamns skolbibliotekarier &ven som litteraturkénnare, medieexpert och
garant for ett fint bokbestand. Dessa bendmningar handlar dock inte enbart om skon
litteratur, utan de rymmer dessutom facklitteratur och &en andra medier.

Min uppfattning ar att skolornai stéllet maste bestamma sig for att satsa p& en egen skol-
bibliotekarie, som kan bli en verklig lasframjare|...]. (8)

En betydande del av den pedagogiska roll som gymnasiebibliotekarien har hanger
samman med bibliotekarien som medieexpert och litteraturkénnare. (7)

[...] "helt klart & det ett lyft for hela den pedagogiska verksamheten pa skolan att alltid
ha en kunnig person som inspirerar, vagleder, haller sig ajour med nyabdcker [...] . (20)

| citaten mérks en koppling mellan subjektpositioner och en pedagogisk verksamhet
vilket medfor att skolbibliotekarier &ven skulle kunna benédmnas som pedagoger i detta
sammanhang. Att inspirera eleverna till att 1&sa kan alltsa ses som ett pedagogiskt
arbete.

| foregaende avsnitt sig vi forsok till att skolbibliotekarierna markerade sin kompetens
gentemot lararna, ndgot som vi dven kan méarka har men inte alls lika tydligt.

En enskild larare, svensklarare eller inte, har svart att dverblicka de forandringar som
sker bland |&sarna och inom litteraturen och andra media. (7)

Positioner i relation till litteratur & kanske mer etablerade for bade skolbibliotekarier
och larare, och darfér behdver de inte motiveras lika starkt.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis ser vi att de allmanna subjektpositioner som skolbibliotekarier har i
materialet ar: vuxna, manniskor, personal, kollega, resurs, bemanning, skolbibliotek,
trafikledare, brygga, liftarens guide till galaxen, bollplank och beskyddande ande.

De mer specifika positionerna gar att placerai tre grupper, namligen:

- Positioner som en sdrskild kompetens: professionell, kompetent, fackutbildad,
kvalificerad, specialist, expert, informationshanteringskunnig, informations-
hanteringsproffs, let- och sorteringsexpert, och en kompetent informations-
sokare.
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Positioner med pedagogisk anknytning: pedagogisk resurs, handledare,
larare, del av den pedagogiska personalen, medlem i arbetslaget, del i
pedagogisk ledningsgrupp, vagledare, pedagog, pedagogisk handledare
Positioner i relation till litteratur: berattare, lasframjare, garant for ett fint
bokbestand, litteraturkannare, medieexpert

Det kan aven vara intressant att fortydliga skolbibliotekariernas subjektpositioner i en
jamforelse med de subjektpositioner som tillskrivs larare och aven lararbibliotekarier i
materialet. | figuren nedan visas att bade skolbibliotekarier och l&rare bendmns som
professionella och kvalificerade inom deras respektive yrkesomrade. Léararbibliotekarier
daremot blir okvalificerade och de réknas g heller som professionella i jamforelse med
skolbibliotekarierna. | materialet far skolbibliotekarierna &ven positioner som specialist,
expert och proffs vilket placerar lararnai en slags amatorposition. Bade larare och skol-
bibliotekarier intar emellertid subjektpositionen som pedagog.

Hur Kolbibliotekariers och larares kunskap och kompetens @ler det som Tuominen

kalar kognitiva tillstand) beskrivs i materialet skiljer sig & da skolbibliotekarierna a ena
sidan benamns som kunniga, kompetenta och sakra och lararna & andra sidan benéamns
som att de bara har generell kunskap eller & okunniga samt att de & osdkra. | en

jamforelse mellan skolbibliotekarierna och lararna visas éven et ojamnt forhallande da
skolbibliotekarierna &r lérare och lararna & elever.

Skolbibliotekarier | Lararbibliotekarier | Larare
|dentiteter Professionell Ej professionell Professionell

Kvalificerad Okvalificerad Kvalificerad

Specialist Amator

Proffs

Expert

Pedagog Pedagog
Kognitivatillstand | Kunnig Okunnig

Kompetent Generella kunskaper

Saker Osaker
Relation Lérare Elev

Figur 1. Jamforelse mellan skolbibliotekariers, lararbibliotekariers och larares
subjektpositioner. Figuren &r inspirerad av Tuominen (1997, s. 368).

4.2 Relationskedjor

| foregdende avsnitt fick vi fram flera positioner som skolbibliotekarier intar eller
tilldelas. De subjektpositioner som vi valt att ga vidare med i analysen &r de specifika
positionerna, det vill sdga positionen som en sarskild kompetens, positionen som
pedagog och positionen som litteraturkannare/lasframjare. Den sistnamnda positionen
kan i och for sig ses som tva olika positioner men eftersom de i stort relateras till samma
element har vi vat att placera dem under en rubrik. | foljande avsnitt formeras
relationskedjor kring dessa subjektpositioner for att se hur de associeras med olika
element, antingen positivt eller negativt.
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Vi har valt att skilja mellan element som kan ségas vara mer skolanknutna respektive
element med biblioteksanknytning. Skolelement & sidana element som kan sigas vara
mer forknippade till skolan, exempelvis projektarbete och lérararbetslag. Biblioteks-
element & element som har en tydligare koppling till bibliotek, till exempel bokbestand
och bokprat. Limberg (2003) skriver i sin forskningsoversikt att skolbibliotek befinner
sig mellan bade en biblioteks och en skoltradition och hon fragar sig om det i Sverige,
dar skolbibliotekarier utbildar sig tillsammans med exempelvis folkbibliotekarier, far
till foljd att skolbibliotekarier lutar sig mer mot de traditioner som kommer fran
folkbiblioteket med frihet och folkbildning. Detta kan jamforas med skoltraditionen som
ar mer kravfylld och kontrollerande (Limberg, 2003, s. 85). Vi tror att det kan vara en
poang med att skilja mellan element som kan relateras till skola respektive bibliotek da
det kan tankas att vissa subjektpositioner kanske & mer postivt relaterade ftill
skolelement @n andra positioner. Ytterligare en anledning till denna uppdelning av
avsnittet & &aven for att analysen skall bli mer strukturerad och |éttlést. Efter varje
avsnitt presenterar vi en figur 6ver relationskedjorna for att visualisera dem. Pa figurens
vanstra sida finns de element som relateras positivt till subjektpositionen och pa den
hogra sidan finns de elementen ©m relateras negativt. | figuren synliggérs éven de
element som & knutna till bibliotek respektive skola. Till figurerna finns aven en
sammanfattande text.

4.2.1 Skolbibliotekarier som en sarskild kompetens
Bibliotek

Nér skolbibliotekarien benamns som en sarskild kompetens, det vill séga dar det
poangteras att han/hon exempelvis & fackutbildad, relateras denna subjektposition till
element som & speciella just for skolbibliotekarier. Skolbibliotekarien beskrivs alltsa
som en kompetens som exempelvis behérskar informationshantering och litteratur.

| biblioteket moter eleverna bibliotekarier som & bérare av sina yrkestraditioner och

erfarenheter. Genom sin utbildning har bibliotekarier bl.a. skaffat sig kunskaper om
litteratur, om hur information kan organiseras for att atervinnas och hur man kan navigera
i ett stort informationsoverflod for att finnarelevant material. (43)

Bibliotekarierna har arbetat med datorer i 6ver tjugo & och &r vana att strukturera och
tillhandahalla information. (71)

Hos oss kan de fa hjédlpa till att goéra lanksidor till arbetsomréden for 7-9, som
bibliotekarierna ofta star for. (57)

Internet kom ocksd in i biblioteket med [skolbibliotekarierna: var anm.]. Och det har har
naturligtvis alla som anvander biblioteket gladje av. (69)

Skolbibliotekarier associeras alltsd positivt med element som ror informationsteknik och
det framhdlls att de behérskar olika informationskallor, tryckta sdvél som elektroniska.
Teknik, sdsom exempelvis datorer, & nagot som framforallt forknippas med man och
manlighet och i detta ligger &ven en maktaspekt da méannen kontrollerar och beharskar
tekniken (Nissen, 2003, s. 77, 81, 87). Ulf Mdllstrom, lektor pa Tema teknik vid
Linkdpings Universitet, menar att teknik & en del av den manliga sociala och kulturella
identiteten, vilket den inte & for kvinnor. | och med att Mellstrém ser teknik och genus
som konstruerade av kultur och historia innebér det emellertid att en forandring ar
mojlig (Mellstrém, 2003, s. 73f.). | vart materia kan vi alltsa se att kolbibliotekarier,
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vilket &r ett traditionellt kvinnodominerat yrke, kan sdgas vara en viktig grupp som kan
hantera informationstekniken pa skolan och att tekniken blir en del av deras identitet.
Att anvanda sig av ett manligt attribut kan ses som en strategi for att hdja sin status.

| artiklarna framhéavs den specifika kompetensen d&ven genom att visa vad skok-
bibliotekarierna inte vill bli associerade med, som en dags distans mot andra yrkes-
grupper. Det kan bland annat handla om arbetsuppgifter som de vill markera att de inte
vill bli forknippade med.

Likalite som en larares kompetens begransas till att vara en faktabank inom sitt
amnesomrade &r skolbibliotekarien en informationsautomat eller bokutl&nare. (33)

Léararbibliotekarierna far st& for utldn, bokuppsattning och stédning och far ibland hjdp
med gallringen. Annars hinner [bibliotekarien: var anm.] bara med det mer kvalificerade
— att plocka litteratur i olika &mnen, att bokprata, besvara fragor via epost och hdlla
lektioner i klassrummen. (54)

| bada exemplen ovan, men framforallt i det andra, beskrivs uppgifter som att |ana ut
bocker, sétta upp bocker i hyllan och att stdda som okvalificerade uppgifter. Framforallt
stddning anser vi kan ha en mycket negativ association, medan de andra uppgifterna ar
mer forknippade med arbetsuppgifter pa ett bibliotek som ofta utfors av assistenter.

| vissa artiklar ser vi &ven att skolbibliotekarier inte bara avgransar sig emot andra
grupper, utan &en mot sin egen yrkesgrupp. Exempel pa detta ser vi i materialet dar
skolbibliotekarien stéller sig emot en traditionell bild av en bibliotekarie.

Bredvid barnen stér bibliotekarien som for lange sedan sparkat av sig filttofflorna och
losgjort harknuten, beredd att svara pa fragor och berédtta om forfattare, bocker, tid-
skrifter, Internet och cd-skivor. Bjuder pa sin entusiasm och sitt kunnande. — Vi maste
vara mer fargstarka, synas och horas mer. Bibliotekarier & en alldeles for tyst och gra
grupp. Men nu gér bibliotekarien in i en ny roll dar de maste bjuda pa sig sjélva, vara
utdtriktade och glada manniskor. (36)

Da skolbibliotekarier omnamns som en sérskild kompetens blir det viktigt att distansera
sig mot bilden av en traditionell skolbibliotekarie for att istéllet betona det som gér dem
till viktiga medarbetare i skolans arbetslag.

Skola

Genom sin specifika kompetens markerar skolbibliotekarien sin anknytning till skolans
vérld och da handlar det framforallt om en positiv relation till skolans arbetslag och
undervisningsformen i skolan.

Man forvantar sig ocksd att fackutbildade skolbibliotekarier alltid skall ses som
fullvardiga medlemmar i det pedagogiska arbetslaget. (39)

Att kunna arbeta projektinriktat, problembaserat, undersokande, elevinriktat pa en skola
staller krav pa ett bibliotek i undervisningen Gppet under hela skoldagen och med
kvalificerad personal. Det kraver ocksa att bibliotekarien har en platsi den pedagogiska
ledningsgruppen dér skolans undervisningsformer grundléggs. (31)

Men vi ser dven att detta element kan relateras negativt da samarbetet inte alltid
fungerar.
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[...] bibliotekarierna [har: var anm.] pd méanga hall stétt pA motstand for att vara med som
"fullvérdiga’ deltagarei arbetslagen (71).

Visst sker kulturkrockar, skolan och biblioteken & skilda véarldar och det &r inte alltid s&
l&tt for bibliotekarien att kommain i arbetslaget och bli betraktad sasom en i ganget, som
man har nyttaav [...] (35).

| exemplen ovan ser vi hur kontrasten mellan larare och bibliotekarier framstélls, med
hjalp av begrepp som motstand, kulturkrockar och skilda varldar. Detta visar att skol-
bibliotekarier och larare kan ses som tillhorande olika vérldar verfor det kan vara svart
att samarbeta.

Sammanfattning

| relationskedjan nedan visas att skolbibliotekarier som en sarskild kompetens relateras
positivt (6vre vanstra hornet) till bibliotekselement i form av informationsanvéandning,
datorer, Internet och litteratur, men de relateras @en negativt (6vre hdgra hornet) till
flera bibliotekselement, namligen utlan, stddning och bokuppsattning. De relateras dven
negativt till bilden av en traditionell skolbibliotekarie. Figuren visar alltsa att positionen
relateras positivt till bibliotekselement som innebdr kvalificerade uppgifter for
skolbibliotekarierna och de relateras negativt till bibliotekselement som innebér
okvalificerade uppgifter. Inom denna position &r det viktigt att betona vad man & med
hjalp av att siga det man inte &r. Kedjan visar ocksa att vad géller skolelement relateras
skolbibliotekarier positivt (nedre vanstra hornet) till element som skolans arbetssétt,
arbetslag och lektioner. Vi ser dock aven att de relateras negativt (nedre hdgra hornet)
till arbetdag och samarbete, beroende pa att det upplevs svart att bli en del av
arbetslagen och att de bada grupperna har olika syn pa vad samarbete innebér.

+ -
. )
Info. Utlan
anvandn.
—_— ~——
)
Datorer Stadning
—_— ~——
)
Internet Bokupr.
— sétninc
—_— ~——
. )
Litteratur En sirskild Tradbib-
— kompetens liotekarie
R
Arbetsdag
~——
)
Lektioner Jyr——
Samarbete
~——
SR
Skolans
arbetssitt
~——

Figur 2. Relationskedja: En sérskild kompetens.
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4.2.2 Skolbibliotekarier som pedagoger
Bibliotek

Vid positionen pedagog har vi funnit biblioteksrelaterade element som har anknytning
till skolbibliotekariens undervisande funktion. Vad skolbibliotekarien framst undervisar
i & hur och var eleverna skall soka efter information.

[Dataldraren: va&r anm.] och bibliotekarien samarbetar kring introduktionen i
informationssokning for eleverna. De gér igenom olika sokstrategier for bade tryckta
medier och Internet, kalkritik och kallforteckningar, olika sétt att soka pa Internet,
databaser, webbplatser, e-post med mera. (22)

Bibliotekarierna tipsar om var man kan soka, de visar pa databaser, bocker, tidningsarkiv
artikelarkiv etc. (9)

Vi ser i exemplen att skolbibliotekarier har en viktig uppgift i anvandarundervisningen
och vi kan se i materidet att det ligger sarskild betoning pa att de kan hantera
informationsteknik och olika informationskallor. Skolbibliotekarier associeras altsa
med informationsstkning vilket kanske anses viktigt att framhalla for att etablera sin
plats i skolans vérld. | "Effekter av IKT pa skolor och undervisning i det sena 1990-
talet” framhaller Nissen, Riis och Samuelsson att IK T-anvandningen i skolan har lett till
att biblioteket har uppméarksammats mer. Skolbibliotekarierna har aven fétt en ny roll
genom IKT och skolbibliotekariernas arbete har blivit synligare (Nissen Riis &
Samuelsson, 2000, s. 82, 87). Kanske ses rollen som ny just for att den har blivit
synligare for personalen pa skolan, men egentligen har bibliotekariers och skol-
bibliotekariers arbetsuppgifter alltid rort informationssokning och informations-
hantering.

Det som skolbibliotekarier associeras negativt till inom denna kategori &r traditionell
biblioteksundervisning. Denna undervisning innebar exempelvis att eleverna far en
rundvandring i biblioteket och separata moment av informationssokningsdvningar utan
forankring i verkliga uppgifter eller behov. Detta anses altsd vara en |6sryckt
verksamhet som eleverna sedan har svart att knyta an till och anvéanda vid senare
tillfdlen. Detta resonemang stammer val 6verens med Kuhlthaus beskrivning av hur
skolbibliotekarier pa niva tva arbetar, det vill sdga de undervisar vid enstaka tillfallen
och utan anknytning till elevernas uppgifter (1993, s. 146).

Eleverna pa [xgymnasiet: v& anm.] far ingen regelrédtt kurs i informationssokning,
istallet knyts undervisningen i hur man soker, granskar, sovrar och bearbetar information
direkt till det arbete eleverna har framfor sig. (27)

Négon traditionell biblioteksundervisning eller undervisning i informationssokning har de
inte. — Det & meningslost att ha sadan undervisning om den inte &r kopplad till direkta
behov. (64)

Det framhalls pa flera stéllen i materialet att skolbibliotekarier och skolbibliotek ses
som en serviceinstans dar skolbibliotekarier skall “tafram” lampligt material till lararna
efter deras onskemal och forfragningar. Men da skolbibliotekarien skall vara pedagog
framhdlls att han/hon inte bara kan vara en servicefunktion.

Forandras |ararnas syn pa bibliotekets funktion i undervisningen, forandras ocksa troligen
deras instalIning till bibliotekspersonalen. Fran att i dem bara se ndgon som plockar fram
bocker och material pa bestallning, till att bli viktiga samarbetspartners vid planeringen
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av undervisningen och som har en uppgift som handledare i biblioteket nér eleverna ska
forska. Bibliotekspersonalens stérsta dilemma & namligen ofta, att man pa skolan
efterfrégar service, inte samarbete. (60)

Pa samma sétt som lararen maste bort fran katedern, ut fran klassrummet for att kunna ge
eleverna chansen att lara sig ndgot som blir levande kunskap, sd méaste ocksd
skolbibliotekarien bort fran informationsdisken, ut fran biblioteket for att delta fullt ut i

skolverksamhetens kérna, undervisningen. (33)

Tanken & dock inte att bibliotekarien ska lamna 6ver férdiga paket med svar, utan léra
pedagoger och elever att sjédlva hitta ett soksétt for framtida projekt. Det &r latt hant att
man fastnar i ’ snabbkdpsservicen’ i brist pa planering och pa grund av stress. (57)

For att komma ifran att bli forknippad med enbart service sigs altsa att skol-
bibliotekarier maste |amna sin arena pa biblioteket och ga in pa lararnas och elevernas
omréade for att kunna fungera som pedagog.

Skola

Vad skolbibliotekarien som pedagog relateras positivt till & element som & knutna till
skolans varld. Det kan bland annat handla om hur undervisningen planeras och
genomfors. Det skolbibliotekarien som pedagog framforallt vill markera sin tillhorighet
till & skolans elevaktiva arbetssétt. Nar eleverna arbetar projektinriktat framhdlls att det
ar viktigt att en skolbibliotekarie finns med, bade for att ta fram lampligt material, men
aven for att guida i informationsstkningsprocessen. Har ser vi att de tre olika
forhalIningssatten till anvandarundervisning som Kuhlthau beskriver tydligt kommer till
uttryck. Skolbibliotekarierna hjélper eleverna att finna relevanta kéllor, olika sokvagar
och att problematisera informationssokningsprocessen (Kuhlthau, 1993, s. 11f.).

Skolbibliotekarierollen har utvecklats fran en glad ’bokutldnare’ till ’végledare' i
|aroprocessen. (4)

| biblioteket blir det manga diskussioner kring analys och kallkritik, vad sager den har
kéllan jamfort med en annan, vem & det som siger vad, vad & fakta och vad &r
vardering. — Vi far det roligaste. Det hander sa mycket nar eleverna kommer hit. Vi kan
se det 1&rande som sker hos enskilda elever och ofta énskar vi att |érarna kunde vara med
mer nér elevernaarbetar har. (27)

For att kunna gora en verklig skillnad i elevernas studier maste bibliotekarien finnas i
verksamhetens kérna, i undervisningen [ ...]. (33)

Skolbibliotekariernai vart material relateras ocksa positivt till gymnasieskolans Projekt-
arbete. Detta arbete innefattar att eleverna skall soka information pa egen hand och att
arbetsprocessen & lika viktig som dutresultatet. Skolbibliotekarierna i artiklarna &r
mycket angelagna om att fa vara en del av denna kurs. Projektarbetet infordes hosten
2000 for gymnasieskolans elever (pa en del gymnasieskolor introducerades kursen
senare vilket syns i exemplet nedan), varfor det i vart material & ett aktuellt &mne att
diskutera.

Under hosten 2002 borjar den nya kursen Projektarbete 100 poang och for att eleven ska
lyckas val med denna kurs tror jag att bibliotekarien spelar en viktig roll. D& maste man
som bibliotekarie vara med i larararbetslagen nér kursen planeras for att pa lampliga
tidpunkter under kursens géng f& mgjlighet att mota eleverna och dérigenom péverka
genomforandet positivt. (33)



Bibliotekarierna & en nyckelgrupp i det har arbetet [projektarbetet, var anm] och det &r
angeléget att de ar med. (53)

Idag s& handlar det mer om att |&ra eleven att l1&ra. Fér oss gymnasiebibliotekarier kanns
det ocksa gladjande att projektarbetet har medfort att bibliotekets roll som pedagogisk
resurs fortydligats. (32)

For att framhalla vikten av att ha med skolbibliotekarier i detta arbete anvands begrepp
som nyckelgrupp, lyckas val, positivt genomforande och angelaget. Utsagorna visar pa
en stark tro pa sin egen férmaga och att skolan har ett verkligt behov av dem.

For att skolbibliotekarien skall bli integrerad i undervisningen framkommer det att
han/hon maste vara en aktiv och jamlik del i l&rarnas arbetdag.

De tva bibliotekarierna finns med i var sitt arbetslag tillsammans med |ararna och deltar i
planeringen av undervisningen och kommer med egna férslag om vad och hur man ska
gora. (9)

Storst mojlighet for ett bra samarbete finns det om bibliotekarien ingér i arbetslaget [...]
da blir bibliotekarien en del av det pedagogiska samtalet, planering av teman, innehall
och savidare. (23)

[...] lérare och bibliotekarie skall bilda ett team i det pedagogiska arbetet [...]. (61)

Aven om skolbibliotekarier kan anses vara en viktig pedagogisk resurs sa visas det i
materialet att sa inte altid & fallet, utan skolbibliotekarierna har ibland svart att bli den
jamlika del i arbetslagen som de efterstravar.

Ofta finns skolbiblioteket 'vid sidan om’ skolans karnverksamhet och ses inte som en
mgjlighet att bidratill kvalitetshdjning pa undervisningen. (49)

Léararna ar ofta helt omedvetna om bibliotekariernas kompetens och ser inte hur de kan
bidratill elevernaslérande. (23)

Dettakan ténkas bero pa att lararna kanske inte ser den pedagogiska funktionen som sa
viktig, eftersom de géalva ar pedagoger.

Sammanfattning

| relationskedjan nedan visas att skolbibliotekarien som pedagog relateras positivt (6vre
vanstra hornet) till bibliotekselementen anvandarundervisning, informationssokning och
informationskallor. Detta & alltsa bibliotekselement som handlar om att undervisa
anvandaren i hur och var eleverna och &ven lararna kan soka information. De relateras
negativt till (6vre hogra hornet) traditionell biblioteksundervisning och service,
eftersom det poangteras att de undervisar lérare och elever och dltsa inte enbart ger
service.

| skolsasmmanhang relateras skolbibliotekarier positivt (nedre vanstra hornet) till flera
element, sasom livdangt larande, arbetsag, undervisning, skolans arbetssiit och
projektarbete. Negativt (nedre hogra hornet) i skolsammanhang relateras de till
undervisning och arbetslag, dven hér for att det ar svart att fa den platsi arbetsagen som
efterstravas.
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Figur 3. Relationskedja: Pedagog.

4.2.3 Skolbibliotekarier som lasframjare och litteraturkannare

Bibliotek

Positionen som litteraturframjare hor traditionellt till

V

Service

Trad.biblo-
undervisn.

Under-
visning

Arbetslag

skolbibliotekarier. Framst

associeras denna position med aktiviteter for att uppmuntra till lasning, och da
framforallt skonlitteratur, som positiva.

Vi har ocksa lanserat en ide [sic!] som kort och gott kallas Bokfrossa. Jag har kopt in
massor och dd menar jag massor av pocket, skonlitterar pocket och placerat ut dem i
Kreativa Forum. Bockerna ska inspirera till lust, lasning, byte av tankar, byte av bécker,
byte av idéer. (29)

En betydande del av den pedagogiska roll som gymnasiebibliotekarien har hanger
samman med bibliotekarien som medieexpert och litteraturkannare. Inom det omradet
tycker jag att samspelet mellan larare och bibliotekarier bor fokuseras. Lararna kanner
sina elever och vi bibliotekarier kanner vart material, vara texter, bocker, filmer och

Det sista exemplet ovan visar att skolbibliotekarier aven relateras till andra medier och
att deras kunskap om litteratur inte bara stannar vid skonlitteraturen utan den inkluderar
facklitteraturen. Att skolbibliotekarierna anda framst relateras till skonlitteratur kanske
beror pa att det inom grundskolan l&ggs stor vikt vid elevernas lasutveckling. | och med
det undersdkande arbetsséttet i skolorna kommer dock facklitteraturen in som viktig

aven pa grundskolan.
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| materialet framkommer att skolbibliotekarier som litteraturké&nnare och lasframjare
inte altid vill associeras med vad som kan kallas en traditionell litteratursyn, dar
biblioteket skall borga for en god kvalitet pa den litteratur som det rymmer. | vart
material ser vi exempel pa att skolbibliotekarier vill bredda sin litteratursyn till att
anpassas mer efter det |&sarna vill ha och inte l&gga fér mycket vardering i vad som &
god respektive dalig litteratur.

Och jag, som inte & s& traditionellt biblioteksaktig, sa inte alltid de ratta sakerna som
passar in i bibliotekens varld. Som att argumentera for att |attviktig litteratur sdsom
karleks- och underhaIningsromaner borde st&i bibliotekshyllorna. (36)

— Det viktigaste &r att man |&ser, inte vad. Biblioteken ska vara sd bra, att det finns alla
sorters bocker. Vi ska vagleda barnen, se till att de far kvalitetsbocker men ocksa lyssna
till vad de vill ha. (36)

Vanliga metoder som skolbibliotekarier anvander for att locka eleverna till att lasa
bocker &r till exempel bokprat och boksamtal. Aven larare kan stimuleras till att |&sa pa
detta sétt.

Tank bara nér eleverna kommer till biblioteket for bokprat och ala sedan vill 1&sa just de
bocker du tipsat om eller nér de vill prata om sina egnalésupplevel ser. (68)

Genom att bidra med sin egen kunskap kan gymnasiebibliotekarien samtidigt stimulera
boklasandet bland ldrarna, med allt frén *blankare’ till bokprat och lasecirklar. (7)

[X-gymnasiets: var anm.] andra uttalade utvecklingsomrade handlar om att stimulera
invandrareleverna till att l1&sa skonlitteratur. Tre litteraturcirklar med tio elever vardera
startadesi hostas. Bibliotekarierna har fortlopande litteratursamtal med dessa elever. (47)

Forutom att stimulera eleverna och larare till att 1&sa associeras skolbibliotekarien som
litteraturkénnare med traditionella uppgifter som hor till allméant biblioteksarbete, det
vill s&ga att de kanner till sin samling och skéter den genom att kdpa in nya bocker och
rensa ut gamla.

Vid gallringen hjalper det med en omfattande kunskap om bestandet. [Bibliotekarien: var
anm.] har last flertalet bocker i biblioteket. | sjalva verket hamnar séllan en bok pa dess
hyllor utan att hon forst last den. 'Det ligger alltid en stor trave pa nattduksbordet’, ler
[bibliotekarien: v&r anm.] men forklarar allvarligt att hon inte skulle kunna fungera om
hon inte hade last bockerna — som lérare, som inspiration for kollegorna, for eleverna —
"framfor allt for dem med lasmotstand’ . (70)

Jag satte genast igang med gallringen och tog bort otroligt mycket bocker eftersom ingen
hade gallrat sedan 70-talet. Dérefter kopte jag en mangd nya bocker [...] (37).

Detta arbete medfor att skolbibliotekarier blir till den expert pa litteratur och medier
som de ofta omnamns som.

Skola

Som en del av skolans verksamhet kan skolbibliotekariens litteraturk&nnande och
lasframjande arbete bland annat relateras till elevernas lés- och sprakutveckling och det
talas ocksd om att det & viktigt och onskvart att f4 in mer skonlitterdr lasning i
undervisningen.
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Maet med véart arbete var att forstarka och utveckla barns sprék genom att aktivt
uppmuntratill litteratur [...]. (5)

[Skolbibliotekarien: var anm.] onskar ocksa att skonlitteratur skulle anvandas mer i
undervisningen. — Jag tror att man minns mer av upplevelselasning. Méanga har vittnat om
att de har lart sig mycket mer om exempelvis historia genom skonlitterdra bdcker an
genom enbart skolans historiebdcker. (38)

Bocker och lasning blir alltsd en viktig del i elevernas skolgang.

Sammanfattning

| relationskedjan nedan relateras skolbibliotekarier som lasframjare och litteratur-
kdnnare podgtivt (Ovre véanstra hornet) till flera bibliotekselement skonlitteratur,
facklitteratur och medier, bokprat, boksamtal, bestandet, inkdp och gallring. Negativt
(hdger sida) i bibliotekssammanhang relateras de till vad som kan kallas entraditionell
litteratursyn.

| skolsammanhang relateras skolbibliotekarier positivt (nedre vanstra hornet) till
skonlitteratur i undervisningen och lés- och sprakutveckling. Vi har inte funnit nagra
negativa relationer till skolbibliotekarier som lasframjare och litteraturkannare i skol-
sammanhang.
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Figur 5. Relationskedja: Litteraturframjare/Litteraturkannare.
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4.3 Diskur ser

| avsnitt 4.1 fann vi tre Overgripande subjektpositioner som vi sedan i4.2 formerade
relationskedjor kring. Dessa avsnitt tar hjdlpt oss att urskilja monster i artiklarna. |
foljande avsnitt presenteras de diskurser som vi har funnit i vart material och vilka
yrkesidentiteter diskurserna ger utrymme for. Innan vi gar narmare in pa vara diskurser
kan det vara lampligt att dterknyta till de definitioner av diskurs vi valt att anvanda oss
av i uppsatsen. Vi ser alltsa en diskurs som utsagor med skolbiblioteksanknytning som
styr vad som sigs respektive inte sdgs i detta sammanhang. (Se Bergstrom & Boréus,
2000, s. 17; Winther Jargensen & Phillips, 1999, s. 7) | avsnitt 2.2 skriver vi att en
diskurs &r en tillfallig fixering av betydelse, alltsa att diskursen ser ut som om den &r
fast och ofrénderlig, trots att den egentligen alltid kan forandras, eller konkurreras ut
av en annan diskurs.

Till vér hjdp i analysen av diskurser har vi anvant oss av en diskursordning for att ringa
in ett antal diskurser som kan ténkas finnas inom skolbiblioteksomradet. Uppsatsens
diskursordning har vi fatt fram genom tidigare forskning om skolbibliotek och skol-
bibliotekarier. Diskursordningen har givit oss tva diskurser, namligen en informations-
kompetensdiskurs och en skolbiblioteksdiskurs. Dessa diskurser, som vi last om i
tidigare forskning, tycker vi oss altsd kunna se den i vart material. Diskurserna
stammer forstas inte helt och hallet med de diskurser som vi hamtat fran tidigare
forskning, till exempel & Dressmans skolbiblioteksdiskurs snavare én var diskurs. Detta
medfor att vi valjer att i uppsatsen kalla denna diskurs biblioteksdiskurs. Ytterligare en
anledning till att inte anvénda Dressmans bendmning skolbiblioteksdiskurs ar att alla
varadiskurser &r diskurser som finns inom skolbiblioteksomradet. Genom nérlasning av
det egna materialet har vi aven lyckats fa fram en tredje diskurs, som vi kallar en
professionaliseringsdiskurs.

Tva av diskurserna som skall presenteras nedan gar ihop pa nagra punkter. Det &
framfoérallt informationskompetensdiskursen och professionaliseringsdiskursen som har
flera berGringspunkter och det kan ibland vara svart att helt skilja dessa ét. Den tredje
diskursen, biblioteksdiskursen, ar tydligare avskild fran de 6vriga tva och denna diskurs
kan ibland stai direkt motsats till de andra diskursernai uppsatsen.

4.3.1 Professionaliseringsdiskursen

| vart material har vi funnit en diskurs som vi kallar for en professionaliseringsdiskurs.
En profession, enligt professionsforskning, kénnetecknas av att de bland annat har en
gemensam teoretisk utbildning, att utbvarna skall vara tekniskt skickliga och att det
finns ett ledarskap och en viss status. Det framh&vs &ven att en profession strévar efter
att ha monopol Gver det specifika verksamhetsomradet och att professionen markerar
dtt revir och sina egna intressen (Beckman, 1989; Brante, 1992; Hellberg, 1991,
Olsson, 1989. Samtligai Lofkvist, 2000, s. 25ff.).

Enligt dessa kriterier & det inte savklart att bibliotekariekaren inréknas bland
professionerna. Andrew Abbot menar dock att den kan réknas dit, da hans definition av
begreppet profession & vidare: "Professions are somewhat exklusive groups of
individuals applying somewhat abstract knowledge to particular cases.” (Abbot, 1988,
se Lofkvist, 2000, s. 27). Enligt Abbot strévar en profession mot jurisdiktion, vilket
enligt honom innebér att professionen har kontroll 6ver ett verksamhetsomréde, eller
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vissa specifika arbetsuppgifter (Abbot, 1988, se Lofkvist, 2000, s. 28). Skol-
bibliotekarierna i vart material kan sigas vilja kontrollera olika informationskéallor och
hanteringen av dessa.

Den diskurs vi valt att kalla for en professionaliseringsdiskurs utmarks av att den
marknadsfor yrkesgruppen och detta kommer framforallt till uttryck i utsagor som
betonar och framhaver att skolbibliotekarierna har en gemensam teoretisk utbildning
och darmed ocksa en specifik kompetens som skolbibliotekarier. Inom diskursen talas
det exempelvis ofta om skolbibliotekarier som en sérskild kompetens som kan soka och
kontrollera information. Detta blir inte minst tydligt i uttalanden dér skolbibliotekarier
relateras positivt till den moderna tekniken, exempelvis Internet. Att skolbibliotekarier
omnamns som tekniskt kunniga kan inom denna diskurs ses som en strategi for att bli
betraktad som en professionell yrkeskar. Anvandandet av ett manligt attribut, det vill
sdga teknik, kan aven ses som ett uttryck for professionaliseringsdiskursen dar ett
kvinnodominerat yrke forstker fa en hogre status.

De maste inse vikten av att anstalla bibliotekarier, som genom sin syn pa information,
informationssokning och kunskap och [sic!] kan bidra pa ett betydelsefullt sitt i
utvecklingen av skolans arbetssét. (71)

Bibliotekarier & experter pa att organisera kunskap och atervinna kunskap. Det & en
yrkesskicklighet som kraver forméga att analysera vad medier handlar om, hur de kan
beskrivas och hur de kan &tervinnas. (4)

Bibliotekarierna har arbetat med datorer i 6ver tjugo & och &r vana att strukturera och
tillhandahallainformation. (71)

For att en profession skall utvecklas eller forandras krévs det att verksamhetsomradet
professionen gor ansprak pa ar ledigt, eller att professionen gar i strid med den
profession som redan kontrollerar omradet (Abbot, 1988, se L&fkvist, 2000, s. 29). |
vart materia ser vi exempel pa badadera. Sedan den nya tekniken med exempelvis IKT
har fatt faste i samhéllet har ett nytt verksamhetsomrade skapats. Detta omrade gjorde
skolbibliotekarierna snabbt ansprék pa och de framhévs som vana av och kunniga om
att hantera datorer och soka information. | och med att skolbibliotekarierna vill uttka
sin roll i skolan och bli en aktiv del i skolans varld ser vi att de gar i strid med lararna,
som annars & den grupp som kontrollerar 1&randet i skolan.

Enligt professionaliseringsdiskursen framstélls skolbibliotekarier som avgérande for att
skolans verksamhet skall fungera fullt ut. Kopplingen till information och informations-
sokning leder, inom denna diskurs, till utsagor dar skolbibliotekarier och l&rare hamnar i
en slags "vi mot dem-situation”. Den kunskap och kompetens som skolbibliotekarier
har framhéavs inom professionaliseringsdiskursen i kontrast till den kunskap som lérarna
besitter.

Om man som bibliotekarie far vara med i ett projekt redan pa planeringsstadiet finns det
mojlighet att paverka dmnesval och problemstélining sa att eleverna har en rimlig chans
att finna den information de behdver for att genomfdra uppgiften. Detta handlar inte om
att underkdnna larares kompetens att planera projekt eller formulera problem utan att
skapa forutsattningar for en forbattrad undervisning dar tva olika yrkesgrupper bidrar
med sin sakkunskap. En motbild, som alla skolbibliotekarier sakert kanner igen, &r
foljande scenario: en grupp elever kommer till biblioteket med en uppgift som & val
genomtankt och tacker in flera falt som gor projektet intressant och andamélsenligt men
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dér man som bibliotekarie direkt ser att informationssokningen kommer att bli mycket
svar och dar det egna biblioteket inte kommer att rackatill. (33)

Tank 20 p i amnet Skolbibliotek — det skulle ala larare ha. Da skulle vi kanske inte
langre ha 26% elever som gér ut grundskolan utan godkanda betyg i allagmnen... (3)

Genom samarbete kan bibliotekarien erbjuda lérare béttre forutsdttningar for att
genomfora lyckade projekt [...]. (33)

Det & framforallt i relationen till andra grupper som professionaliseringsdiskursen ar
tydlig, det vill siga i utsagor om andra yrkesgrupper i dess nérhet sasom larare och
lararbibliotekarier. Genom att framhdva sin kunskap och kompetens kan skol-
bibliotekarierna pa detta st utestdnga andra grupper frén sitt kompetensomrade.
Vanligt inom denna diskurs & ganska nedvérderande utsagor om lérare men &ven
l&rarbibliotekarierna.

— Larare ar vana vid sitt arbetssétt, de ser inte dltid bibliotekets roll i skolan och végar
inte sldppa in bibliotekarien. De &r radda [...]. Osdkerheten bottnar oftast i okunskap.
Lérare vet inte vilka bocker som stér i bibliotekshyllorna, vilka tidskrifter som finns i
stéllet och att de kan ha nytta och gladje av bade bocker och bibliotekarier. (35)

Satsningen pa I T inom skolan & méanga ganger enorm. Trots detta trampar pedagogerna
pa i samma hjulspér. Ar det av bekvamlighet? Det méste vara en stérre utmaning, béde
for larare och elever, om undervisningen leder till diskussioner istélet for
envagskommunikation. (68)

| utsagorna om l&rarna handlar det om att foérstérka sin position for att bli mer jamlika,
men det handlar aven om att markera en skillnad mellan yrkesgrupperna sa att skol-
bibliotekariernas kompetens blir tydlig.

For bade elever och larare handlar det d&ven om béttre sokteknik, att téanka innan man
soker. 'De & ovana att sndva av eller utvidga, att stalla korrekta frégor, konstaterar
[bibliotekarien] som menar att manga larare till exempel & obekanta med de
lankskafferier som finns. (54)

Denna diskurs ger skolbibliotekarier htga positioner, det vill sdga de intar eller tilldelas
positioner som experter och speciadister. Detta kan jamféras med den marknads-
ekonomiska diskurs som Hedemark ach Hedman fann i sin studie dér bibliotekarien
framstélls som en professionell informationsspecialist dar han/hon kan konkurrera med
andra yrkesgrupper (2002, s. 44). Med hjdlp av subjektpositionerna sig vi att de
positioner som tillskrivs skolbibliotekarier, det vill sdga positionen som expert med
mera, samtidigt ger lérarna lagre positioner. Tuominen kommer i sin artikel (se avsnitt
2.3) fram till att den anvandardiskurs som kommer till uttryck iKuhlthaus Seeking
meaning for med sig ett ojamnt maktforhdlande mellan bibliotekarien och eleverna
Parterna hamnar i en dags |ékare/patientrelation dar bibliotekarien ”diagnostiserar”
anvandaren och ger honom/henne ” den rétta medicinen” med vars hjélp anvéandaren blir
"botad” fran sin okunnighet och osgkerhet (Tuominen, 1997, s. 362f.). Tuominen
skriver att: "[...] different discourses position people and construct their identities in
different ways with varying degrees of power.” (1997, s. 353). | professionaliserings-
diskurs kan vi se att diskursen placerar skolbibliotekarier och lérare i en
expert/amatorrelation. Att beskriva den egna kompetensen som en expertkunskap och
samtidigt den andra gruppens kunskap som mindre eller obefintlig & enligt Tuominen
ett exempel pa en professionaliseringsstrategi (1997, s. 363). Det kan alltsa ségas att
skolbibliotekarierna i vart material placeras i en slags maktposition, vilket medfor ett

51



ojamlikt forhdllande mellan larare och bibliotekarier inom diskursen som gagnar
bibliotekarierna men inte l&rarna. Hos Tuominen ses detta som en strategi for att, bland
annat, kontrollera anvandaren (1997, s. 364). Detta & en rimlig tolkning &ven utifran
vart empiriska material da skolbibliotekarierna genom att kontrollera lararna och deras
kunskap/okunskap |&ttare kan hdvda sig gentemot dem i skolan.

Nér det gdller lararbibliotekarierna handlar det inom denna diskurs mer eller mindre om
att markera revir och pa detta sétt visa att skolbibliotekarier inte relateras till de mer
okvalificerade delarna av skolbibliotekarieyrket. Att stdda och lana ut bocker har inte
hog prioritering inom denna diskurs. Forutom att distansera sig fran andra yrkesgrupper
kommer professionaliseringsdiskursen aven till uttryck genom utsagor dér det som
traditionellt forknippas med bibliotek ses som negativt. Fér denna diskurs blir det altsa
viktigt att visa vad skolbibliotekariernainte &r eller vill bli forknippade med.

Professionaliseringsdiskursen ger altsa skolbibliotekarierna en yrkesidentitet som en
professionell yrkesgrupp som har expertkunskaper. Det som sarskilt framhdlls & deras
sarskilda kompetens vad gdler den moderna tekniken Skillnaden mellan larare och
bibliotekarier framhalls inom diskursen och den ger uttryck fér negativa utsagor om
andra yrkesgrupper for att sarskilt markera skolbibliotekariernas egen unika kompetens.

4.3.2 Infor mationskompetensdiskur sen

Som redan namnts &r informationskompetensdiskursen hamtad fran den diskursordning
vi fétt fram genom lasning av tidigare forskning. Denna diskurs har dven likheter med
den pedagogiska diskurs som Hedemark och Hedman funnit som en av de diskurser
som styr synen pa biblioteksanvandarna. Detta genom att gora anvandaren till nagon
som &r i behov av uthildning och vagledning (2002, s. 40).

Bruce studerar i sin avhandling fenomenet information literacy och hon taar i
avhandlingens inledande del om en information literacy discourse (1997, s. 4. Att
Oversétta begreppet information literacy till svenska ar inte helt oproblematiskt. Ibland
Oversétts begreppet med informationsférdighet, men det kan &ven Oversdttas med
informationskompetens. Vi har valt att anvanda oss av termen informationskompetens i
vér uppsats, da bland annat Jan Hagerlid, som var redaktér for BIBSAMs! utredning
om hdgskolebibliotek, anser att termen information literacy kan Owersdttas med det
svenska begreppet informationskompetens (Hagerlid, 1996, se Grelle, 2001, s. 15).
Detta begrepp forekommer dven i vart empiriska material.

Det finns olika sétt att se pa vad begreppet informationskompetens innebér. Christina
Doyle, som forskar om information literacy vid Northern Arizona University, sétter upp
kriterier for vad en informationskompetent person skall ha fér egenskaper. En
informationskompetent person skall enligt henne exempelvis kunna identifiera ett
informationsbehov och vélja lampliga informationskallor for att méta detta behov. En
informationskompetent person skall &ven kunna vardera och anvanda informationen och
bygga vidare pa sin kunskapshas (Doyle, 1994, se Grelle, 2001, s. 15f.). Enligt denna
definition handlar informationskompetens alltsd om kriterier som skall uppfyllas for att
personen skall kunna rakna sig som informationskompetent. Aven ACRLs* definition

13 Kungliga bibliotekets avdel ning for nationell samordning och utveckling.
14 Association of College and Research Libraries, en avdelning under ALA (American Library
Association).
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av informationskompetens bygger pa olika fardigheter som den informationskompetente
skal ha eler utveckla Forutom de fardigheter Doyle framhdler skriver ACRL
dessutom att informationskompetens innebar att personen kan anvanda informationen
effektivt och att informationen skall anvéndas enligt lagliga och etiska regler (ACRL,
2004).

Bruce kommer i sin avhandling fram till att informationskompetens kan ses som sju
dimensioner (se avsnitt 3.2.1) dar informationskompetens ar relationell, det vill sdga att
det behovs olika fardigheter i olika situatiorer (1997). Vi anvander begreppet i enlighet
med Bruce.

Anvandandet av termen informatiorskompetens borjade vid mitten av 1960-talet och
Bruce menar att det finns likheter med hur bibliotekarier talade d&, med den diskurs om
informationskompetens som finns idag (det vill siaga 1997, da avhandlingen skrevs).
Détidens koppling mellan en okad kunskapsmangd och en teknisk utveckling, samt
behovet av att "lérasig att lara” kanns annu aktuellt (Bruce, 1997, s. 4).

Bruce visar i sin avhandling att informationskompetens ofta forknippas med fem delar
av informationssamhaéllet, det vill sdga kunskap om informationsteknik, datorkunskap,
bibliotekskunskap, informationsfardighet och livdangt larande. Hon menar att
informationskompetens ofta anvands synonymt med ndgon av de ovan namnda delarna,
altsa att vara informationskompetent innebéar exempelvis att man kan anvanda den nya
informationstekniken. (Bruce, 1997, s. 20f.) Det finns anledning att tro att dessa
begrepp anvands synonymt med informationskompetens i vart empiriska material, som
vi ser i exemplen nedan Med anledning av detta kommer vi att behandla begreppen
som en del av informationskompetensdiskursen. | materialet kan vi exempelvis se hur
de olika delarna kombineras och hur diskursen for med sig samma retorik som pa 1960-
talet.

Jag har fortldpande utbildning av eleverna i informationsstkning och bibliotekskunskap
inlagd i bade karn- och karaktarsamnen. Nar de val har uppgifter och problem att 16sa &r
de mottagliga for min pedagogik. [...] Internet och al den information som finns
tillganglig dér, har blivit allt svérare for eleverna att dverblicka eller handskas med. Det
& i sig ett stort bibliotek, med en informationstéthet att likna med de svarta hdl man
pratar om inom astronomin. Samtidigt som den atrévarda informationen ligger lika glest
som oaser i en 6ken. Har behdvdes en liftares guidertill galaxen. (31)

Jag hade ocksa onskat mer undervisning om det som kallas ’information literacy’, pa
svenska brukar det kallas for informationsfardighet. Da tanker jag inte enbart pa att lara
eleverna att stka information och vardera kéllor. Det handlar ju om hela processen fran
att hitta 6versiktsinformation éver amnet for att sedan ga vidare och begransa sig och
sedan redovisaresultatet. (68)

Bruce menar att det kan sdgas finnas ett behov av begreppet informationskompetens
bland bibliotekarier, bland annat for att fa till stand en biblioteksbaserad undervisning
och for att ge bibliotekarierna en roll i undervisningen (1997, s. 3f.). De utsagor i vart
material som kan ségas vara styrda av en informationskompetensdiskurs for fram tankar
om hur skolbibliotekarier och skolbiblioteket skall fungera som en integrerad del |
skolans undervisning och pa sa sétt bidra till elevernas larande. Diskursen kommer till
uttryck genom att utsagorna betonar informationskompetens, livslangt larande, PBL och
att elevernamastelara sig att lara.
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Eleverna pa [xgymnasiet: v& anm.] ska bli informationskompetenta, redo for det
livddnga larandet — och ett informationssamhalle som stéller krav pa att du i vardagslivet
kan ta stéllning till saker genom att skaffa information, sortera, bedéma och gora
genomtankta stéllningstaganden. — De ska vara forberedda for livet efter skolan nér vare
sig larare eller bibliotekarier finnstill hands for att stétta, séger [bibliotekarien: var anm.].
Det & malet. (27)

N&r man ska l&ra sig informationskompetens, oavsett vilken niva studierna bedrivs p3,
gor man det bast da den undervisningen integreras i den laroprocess eleven just da
befinner sig i. Som gymnasiebibliotekarie har man en god chans att under tre & fanga
upp samma elever vid ett flertal tillfallen och pa s vis bygga p& elevens
informationskompetens stegvis. [...] Om man som bhibliotekarie deltar i planeringen av
projekt och arbeten under alla tre aren och i olika &mnen kan man introducera flera och
mer avancerade kéallor och sokmetoder ndr man ser att eleverna behérskar en
grundl&ggande nivai informationskompetens. (33)

Aldrig har det talats s& mycket om skolbibliotek som nu. Aldrig har det talats s& mycket
om lédrande, l&randeprocesser och livdangt larande som nu. Till och med i
regeringsforklaringen fanns skolbiblioteken med. Problembaserad undervisning &r ett
annat begrepp som val tdmligen generellt tilldmpas i skolorna, en undervisningsmetod
som bygger pa att elevernasjalvaforskar och dar biblioteket har en nyckelroll. (13)

| informationskompetensdiskursen intar skolbibliotekarien subjektpositionen som
pedagog. | relationskedjan utifran positionen pedagog sdg vi att denna position framfor-
allt relaterades positivt till element med skolanknytning, till exempel skolans arbetsséit.
Skolbibliotekarien & den som & informationskompetent varfér han/hon kan vara med
och utveckla elevernas informationskompetens. Genom att relateras till skolvérlden och
genom att ha samma position som l&rarna, det vill sdga som pedagoger, medfor
diskursen att skolbibliotekarierna kommer pa samma niva som l&arna. Lararna
undervisar i olika skoldmnen i klassrummet, medan skolbibliotekarierna undervisar
elever i biblioteket. De & pedagoger pa olika arenor och konkurrerar inte med varandra
pa sina specifika kompetensomraden, utan de kompletterar snarare varandra.

| nformationskompetensdiskursen visar att det finns ndgot som skolbibliotekarierna har
kunskap om som l&rarna inte har och hér, precis som i professionaliseringsdiskursen,
kan vi se att informationskompetensdiskursen placerar skolbibliotekarierna i en hogre
position an lararna. Inom diskursen blir skolbibliotekarierna alltsa &ven pedagoger som
kan undervisa lararna, vilket kan ses som en strategi for att verkligen visa att de ar
pedagoger da de altsa gor lararna till sina elever och undervisar den vars profession
handlar om att undervisa. Detta kan jdamforas med den larare/barnrelation som
Tuominen fann mellan bibliotekarien och studenternai sin analys av anvandardiskursen
I Seeking meaning (1997, s. 363f.). | likhet med professionaliseringsdiskursen kan detta
ses som ett ojamnt maktforhallande mellan parterna dér skolbibliotekarierna genom sin
makt Over lararna kan motivera sin position i skolan och sin yrkesidentitet som
pedagog. | jamforelse med professionaliseringsdiskursen handlar det har emellertid mer
om att bli sedd som en jamlik part och betona likheterna snarare an skillnaderna.

Det kraver ocksd att bibliotekarien har en plats i den pedagogiska ledningsgruppen dar
skolans undervisningsformer grundléggs. Ett bibliotek ska spegla den undervisning som
bedrivs pa skolan och en bibliotekaries kompetens gér hand i hand med l&rarnas som
redskap for att ge eleverna mdjligheter att inte bara klara gymnasiet utan ocksd ha
majligheter till ett framtida livslangt larande. (31)

Forutom att informationskompetensdiskursen leder till utsagor for att motivera skol-
bibliotekariens roll i undervisning och utbildning, leder den &ven till utsagor dér det

54



framtrader vad det & som skolbibliotekarien skall undervisa i och da ar det framforallt
informationsteknik som betonas. Hedemark och Hedman visar att den diskurs som de
kallar den pedagogiska diskursen ofta fanns i texter som handlade om informations-
teknik dar anvandarna skall lara sig att bli sjalvgaende (2002, s. 40). Detta ar nagot som
aven vi ser i vart materidl.

Pa [x-gymnasiet: v& anm.] syns eleverna vara sarskilt duktiga pa att leta upp information
pa egen hand. — Vi har lyckats gora eleverna i hog grad sjalvgdende och de anvander
biblioteket framfor allt som en verkstad —inte som ett uppehallsrum. Anledningen &r inte
bara att man lart hur biblioteket ska anvandas utan ocksd att man ordnat innehdllet i
datorerna pa ett genomtankt sitt. — Vi har placerat datorerna strategiskt. Vissa ar
Internetuppkopplade och vissa har enbart var katalog. (6)

Det & ju inte bibliotekarien eller |araren som ska sta beredd att servera och mata med
sked utan elever som ska fa lara sig strategier for hur man soker effektivt och smart. Det
har han/hon ju ocksa gladje av senarei livet, bade privat ochii sitt arbete. (32)

Informationskompetensdiskursen kannetecknas av en koppling till informationsteknik.
Skolbibliotekarien relateras positivt till element med teknikanknytning. Om vi jamfor
med Bruces §u dimensioner av informationskompetens (Bruce, 1997, s. 110) hamnar en
stor del av utsagornai vart material angdende informationskompetens inom de forsta tre
kategorierna, alltsd de som sétter tekniken, kallorna samt processeni centrum och &ar
mindre komplexa. Eleverna skall léra sig att hitta information och att anvanda olika
kéllor/medier for att finna lamplig information (kategori 1 och 2). Detta beskrivs ocksa
som en process dar eleverna skall kunna formulera sitt informationsbehov och sedan
finna information for att mota detta behov Kategori 3). Skolbibliotekarien ar starkt
forknippad med teknik och diskursen om informationskompetens stannar till en stor del
vid kategorier dar tekniken och informationskallor ses som det centrala. Kanske ar det
|&ttare att kommunicera med skolans aktorer med hjdp av teknik da det & nagot som
ofta framhalls att man maste kunna for att féljamed i dagens informationssamhélle.

Som Bruce visar i sin avhandling uppfattas informationskompetens inte bara som att
behédrska tekniken och med dess hjdp kunna hitta information. De hogre och mer
komplexa formerna av informationskompetens handlar mer om tankemassiga redskap
dar informationskompetensen & nagot inom och mellan individerna, exempelvis ett
kritiskt forhdliningssétt eller vissa varderingar Bruce, 1997, s. 110). Informations-
kompetensdiskursen i vart material &r inte enbart begrénsad till fardigheter att anvanda
exempelvis datorer, utan inbegriper aven sétt att téanka kring informationsanvandning
(kategori 5, 6, 7).

— Vi vill féréandra bibliotekens och bibliotekariernas arbete. De ska inte bara utgtra en
stédfunktion utan vara kreativa medskapare i l&roprocessen. Vi ska kunna ge eleverna
verktyg, bade tekniskt och tankeméssigt, s att de kan soka kunskap och férvarva ' den
fjarde basfardigheten’ — informationskompetens. (9)

Skolbibliotekariens expertfunktioner vad galler informatiorskompetens gor dem
speciella som pedagoger i relation till l&rarna som pedagoger, vilket gor att de borde
kunna hévda sig gentemot rarna. De bada yrkesgrupperna ses inom diskursen som
jamlika, till skillnad fran professionaliseringsdiskursen dar framforallt skillnaderna
betonas.

Som namnts tidigare relateras subjektpositionen som pedagog framst till element fran
skolvérlden men aven eement fran biblioteksvéarlden. Skolbibliotekarier inom denna
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diskurs placeras pa ett tydligt sitt inom bade skolan och biblioteket. Denna diskurs
integrerar alltsa skola och hibliotek och aven larare och skolbibliotekarier och skok
bibliotekarierna ges/tar en yrkesidentitet som pedagoger.

4.3.3 Biblioteksdiskursen

Biblioteksdiskursen ar inspirerad av Dressman som talar om en skolbiblioteksdiskurs
dér lasning och framforallt lasning av skonlitteratur hamnar i forgrunden. Med hjdp av
skonlitteraturen kommunicerar skolbibliotekarierna medelklassens kunskap och kultur
(Dressman, 1997, s. 3, 5). Dressmans undersokning berér framst grundskolan, dér det &r
vanligare att skolbibliotekarier arbetar med fokus pa |asframjande uppgifter. Var diskurs
& dock nagot vidare an Dressmans diskurs och den utmarks av dess anknytning till det
traditionella skolbiblioteksarbetet, bland annat lasframjning men aven utsagor om
skolbibliotekarien som en servicefunktion. | jamforelse med professionaliserings-
diskursen dar det ar viktigt att pdpeka att skolbibliotekarier kan arbeta med mer &n bara
skonlitteratur och de traditionella bibliotekarieuppgifterna, framhdls det inom
biblioteksdiskursen som positivt att ge service till larare och elever.

De [lararna, vér anm] drar upp riktlinjerna och vi pa biblioteket underlé&ttar for dem att
gorasitt arbete. (2)

| Dressmans undersokning var skolbibliotekarierna inriktade pa att fa eleverna att lasa
skonlitteratur, eftersom det var dessa bocker som ansags kunna gora elevernatill |asare.
Facklitteratur var snarare ndgot som skolbibliotekarierna forsokte forhindra att eleverna
laste. Dressman menar att denna uppdelning foér med sig en bild av att vérlden &r
uppdelad, det vill saga i manligt/kvinnligt och offentligt/privat, dar skonlitteraturen &r
det kvinnliga och privata (1997, s. 3, 8, 11). | vart material ser vi en inriktning pa att det
just &r skonlitteratur som &r det viktiga att eleverna stimuleras till att 18sa. Diskursen blir
aven tydlig i uttalanden dar skonlitteratur separeras fran facklitteratur. Denna
uppdelning & emédllertid inte lika tydlig hos oss som hos Dressman. | vart material ses
facklitteraturen ibland som lika viktig att 1&sa som skonlitteraturen, men detta betonas
dltsa inte lika mycket. Loertscher poangterar dock att lasning av savd skon som
facklitteratur ar viktigt for elevers lasutveckling (2000).

Skolbiblioteket ordnar med jéamna mellanrum aktiviteter med biblioteket i centrum.
Bokens vecka &r ett sddant arrangemang. [...] Bokens vecka ge [sic!] schemautrymme for
sarskilda aktiviteter. 'Denna vecka &r det skonlitteraturléasning den férsta kvarten varje
morgon.’ Varldsbokdagen &r ett arrangemang som stéttas hos oss pé liknande sétt. Inkop
av priser kan bli aktuellt[...]. (1)

Ett gymnasiebibliotek dar ungdomarna méts av kunniga vuxna, som faktiskt kanner till
och kan samtala om den litteratur som l&ses av ungdomar och framférallt ger sig tid till
att samtala far fler och fler lantagare. Om vi som bibliotekarier dessutom kan bidra till att
lotsa de unga lasarna vidare i upptackten av litteraturens rika véarld, sa berikar vi oss
géva. Det & en speciell kdnsla att medverka till att en manniska blir lasare. Det &
mojligt, men absolut inte enkelt, for det finns inga sjdlvklara titlar att rekommendera
eftersom varje manniska ar unik. (7)

| studiehallen placerades all uppslagslitteratur, tidningar och tidskrifter. Aven grupp och

klassuppséttningar fanns dar. Skonlitteraturen stélldes i biblioteket, vilket utrustades med
trevliga mobler for upplevelselasning. (1)
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Inom denna diskurs intar skolbibliotekarien en traditionell position, det vill sdga den
som lasframjare, men &ven en position som pedagog, da detta arbete ofta beskrivs som
et litteraturpedagogiskt arbete. Aven om flera av de element som skolbibliotekarien
som lasframjare associeras till kan ségas ha biblioteksanknytning, det vill sdga bdcker
och bestand, finns det &en en tydlig anknytning till skolan genom att skol-
bibliotekarierna i relationskedjan associeras med |as- och sprakutveckling, det vill siga
lasningen av skonlitteratur kan bidratill en 1&s- och sprakutveckling hos eleverna.

'Den pedagogiska miljon fran forskolan till gymnasieskolan & avgorande for elevens
sprékutveckling. Ett av skolans viktigaste uppdrag &r att stodja skolbiblioteken som en
resursi dennamiljo. (48)

Biblioteket &r den plats dar alla elever f&r moéta litteraturen, sdval skonlitteratur som
facklitteratur. Att |asa Okar ordforradet, flytet i spraket, skrivformagan och inte minst
stimulerar fantasin. (1)

Denna diskurs for med sig en bild av skolbibliotek och skolbibliotekarier som nagot
annat an skolan och larare. Skolbiblioteket blir en plats dér eleverna kan ta det lugnt och
l&sa. Skolbibliotekarien blir den som skall ge eleverna upplevelser och ngje genom
l&sning, medan lararna blir mer férknippade med krav och plikt (se Limberg, 2003, s.
85). | Dressmans studie visas aven denna skillnad mellan skola och bibliotek dar
skolbibliotekarierna forsokte fa eleverna att kanna lust till att lasa med hjalp av olika
metoder. Biblioteket skulle &en forknippas med roliga aktiviteter och elevernas privata
lasupplevelser. Skolan och klassrummet &r vanligen platser som forknippas med lasning
som arbete, menar Dressman. Studien visar dock att trots skolbibliotekariernas
intentioner forknippade en del elever lasning i biblioteket som deras arbete beroende pa
deras arbetarbakgrund (Dressman, 1997, s. 33, 58, 71, 161).

'[...] Det & for mig viktigt att barn férknippar sjdlva bibliotekslokalen med skojiga
aktiviteter, s att det kanns som ett roligt stélle att vara pd och gatill.” (61)

Skolbiblioteket som pedagogiskt redskap i all &ra, men ndr man sitter en formiddag hos
[skolbibliotekarien: v&r anm.] och ser alla elever som kommer forbi med diverse drenden
eller bara for en pratstund minns man snart att ett bra skolbibliotek ocksa ar redskap for
samycket annat &n det rent pedagogiska. (12)

— Jag vill att skolbiblioteket, utover bockerna, skall vara en lugn plats dit de kan gé och
sittaoch prata. (17)

Uppdelningen av skola och bibliotek i olika sfarer dar den ena for med sig ngje och den
andra krav kan jamféras med informationskompetensdiskursen, dar skolbiblioteket skall
vara en verkstad dar skolarbetet utfors och bibliotekarierna blir en del i elevernas
undervisning och utbildning.

Denna diskurs ger &en positionen som en dags expert, eftersom det & en
speciaistkunskap som skolbibliotekarien har om litteratur och medier i biblioteket. |
jamforelse med den expertfunktion skolbibliotekarien intar i professionaliserings-
diskursen och informationskompetensdiskursen & detta kanske inte en position som
hamnar lika hogt och som darfér inte anvénds for att marknadsfora eller havda
yrkesgruppen lika tydligt eftersom den & mer given Att vara expert pa bocker och att
vara det pa teknik ger kanske inte lika hog status.
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'Vari bestdr gymnasiebibliotekets pedagogiska roll nér det galler skonlitteratur och
litteraturpedagogiskt arbete? . En betydande del av den pedagogiska roll som gymnasie-
bibliotekarien har hanger samman med bibliotekarien som medieexpert och
litteraturkannare. [...] Urval och inriktning pa det skonlitterara bestandet &r en viktig del i
gymnasiebibliotekets pedagogiskaroll [...]. (7)

| citatet ovan finns dessa bada positioner sida vid sida och ses som kompletterande och
altsa inte som antagonistiska positioner. Detta kan bero pa att denna expertkunskap ar
mer etablerad. Detta mérks exempelvis genom att nér skolbibliotekarierna intar denna
position behtver de inte, i ndgon storre utstrackning, samtidigt relatera sig till larare for
att havda sin kunskap. Inte heller nér det géller positionen som lasframjare behdver
skolbibliotekarien sétta sin kunskap i kontrast till l&rarna. Detta kan ses som tydliga
roller hos skolbibliotekarierna och roller som lérarna & medvetna omoch accepterar.

Inom denna diskurs f& skolbibliotekarien en identitet som en traditionell skol-
bibliotekarie som har hand om och servar skolan med bodcker, samt stimulerar e everna
till att 1asa.

4.4 Konklusion

| v&r anadys av det empiriska materidet kom vi fram till att utsagorna om skol-
bibliotekarier kan grupperas i tre diskurser, namligen en professionaliseringsdiskurs, en
informationskompetensdiskurs och en biblioteksdiskurs Inom professionaliserings-
diskursen ser vi att skolbibliotekarier framhals som fackutbildade och experter pa
informationshantering. Det blir viktigt att poangtera att skolbibliotekarier har en viktig
roll att spelai skolan och att de har en kompetens dér de benamns som specialister och
dar lararna réknas som, i relation till detta, mindre kompetenta. Detta gor att skol-
bibliotekarierna placerasi framforallt higre position i forhdllande till 1ararna.

Aven inom informationskompetensdiskursen sitts skolbibliotekarierna i relation till
lararna, &ven om det & likheterna som poangteras hér, snarare an olikheterna. Skol-
bibliotekarierna beskrivs, inom diskursen, som viktiga faktorer for att skolans arbetssétt
skall fungera tillfredsstallande och de ges positioner som pedagoger som tillsammans
med lararna kan hjdpa eleverna mot att utveckla informationskompetens. Skol-
bibliotekarier och larare forvantas samarbeta pa jamlik niva och skolbibliotekarier anses
haen gavklar platsi skolans arbetdag.

Inom biblioteksdiskursen ses skolbibliotekarier som experter pa litteratur och medier
och de kan spela en viktig roll i skolan, bland annat for elevernas sprak- och
Iasutveckling genom att verka lasframjande. Diskursen skiljer sig éven fran de andra
diskurserna genom synen pa (det fysiska) skolbiblioteket. Inom biblioteksdiskursen ser
vi att skolbiblioteket kan vara en oas for eleverna i skolans annars kanske hektiska
vardag och att dar far eleverna "bara vara’ utan de krav som kan komma i skol
sammanhang fran bade skolan och férédrar. Inom de bada andra diskurserna beskrivs
istallet skolbiblioteket som en verkstad och som en plats dér eleverna arbetar med
skolarbete.

Den diskurs som kvantitativt fatt mest utrymme i vart materiad & informations-
kompetensdiskursen. Informationskompetens & nagot av ett modeord i biblioteks-
sammanhang och i relation till skolans arbetsséit & det ett anvandbart begrepp. Att
denna diskurs far stort utrymme &r inte heller sarskilt forvanande eftersom vi befinner
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0ssi just skolbibliotekssammanhang och denna diskurs & den som tydligast framhaller
skolbibliotekariers plats i skolans varld, pd samma niva som lararna och i samspel med
dem. Professionaliseringsdiskursen drar, anser vi, lite mer & att skolbibliotekarier vill
havda sig som en profession i forhdllande till andra professioner, exempelvis genom att
betona tekniken som sitt kompetensomrade, snarare &n att arbeta for en plats i skolan.
Vi tycker oss ocksa se att vid utsagor bade inom informationskompetensdiskursen och
inom professionaliseringsdiskursen framstdr skolbibliotekarier som professionella,
medan tonen inom biblioteksdiskursen & mer "kack” och informell. Vi tycker oss ocksa
kunna ana att denna diskurs inte forekommer sa frekvent i vart material beroende pa att
den kanske & mer befast inom skolbiblioteksomradet. Ett omrade som & sa etablerat
upplevs kanske inte som i sa stort behov av att debatteras eller diskuteras i ndgon stérre
utstrackning.

De identiteter som diskursernatilléter skolbibliotekarierna att inta ar:
identiteten som en professionell yrkesgrupp med expertkunskaper
identiteten som pedagog
identiteten som traditionell skolbibliotekarie, framst med relation till skon
litteratur

Véra resultat har bade motsvarat vara forvantningar och till en viss del ocksa forvanat
oss. Att skolbibliotekarier har en yrkesidentitet som pedagog var ett resultat som vi
forvantade oss. Vad som framforallt har forvanat oss & de negativa utsagor om framst
|&rare inom professionaliseringsdiskursen och informationskompetensdi skursen.
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5 Avslutande diskussion

| foljande kapitel diskuterar vi vara resultat med fokus pa identitet och makt, men vi
resonerar dven kring vilka konsekvenser diskurserna far for skolbibliotekariers yrkes-
identitet. | avsnittet anvander vi oss av tidigare forskning for att belysa véara resultat,
men inte i syfte att bevisa en faktisk verklighet. Utsagorna i vart materia har likheter
med resonemang som férs i tidigare forskning varfor det & intressant att jamfora dessa.
Slutligen ger vi ocksa fordag till fortsatt forskning.

5.1 Identitet och makt

Som vi skrev i avsnitt 2.2 om Laclaus och Mouffes diskursteori sa fokuserar denna teori
pa att studera flera diskurser som finns i samhallet vid en viss tid samt kampen mellan
dessa diskurser. | var analys av det empiriska materiaet har vi funnit tre diskurser; en
professionaliseringsdiskurs, en informationskompetensdiskurs och en biblioteksdiskurs.
Mellan dessa diskurser har vi funnit bade antagonism och hegemoni, alltsa konflikt och
samforstand.

Uppsatsens syfte ar forutom att identifiera diskurser inom skolbiblioteksomradet aven
att studera vilka yrkesidentiteter for skolbibliotekarier som dessa diskurser ger utrymme
for. Vi ser altsa identiteten som socialt skapad, eller annorlunda uttryckt, att identiteten
skapasi diskursiva processer, alltsa att subjektet kan forhandla om sin identitet, tilldelas
eller anta en identitet i en diskurs (Winther Jergensen & Phillips, 1999, s. 51). Darmed
kan en diskurs sdgas ge utrymme for en viss identitet.

Det finns ingen bestamd identitet for subjektet, utan det finns altid mojlighet att
identifiera sig pa olika sétt. De tre identiteterna ovan kan alltsd rymmas i en och samma
person, men de aktiveras beroende pa sammanhang (Neumann, 2003, s. 104, 111). Inom
diskursteorin finns inte heller ndgon forutbestamd indelning av grupper i samhéllet.
Grupper bildas genom att vissa specifika identitetsmdjligheter betonas och olikheterna
inom gruppen ignoreras. Enligt var analys ger professionaliseringsdiskursen utrymme
for en identitet som en professionell skolbibliotekarie med expertkunskaper dér deras
gpecifika kompetens inom teknik och information betonas. | tidigare forskning ser vi
hur skolbibliotekariernas kompetens inom IT framhalls som anvandbara for lérarna i
undervisningen (Doiron, 1999, s.145; Juhlin Svensson, 2000, s.36, 67f.; Nissen, Riis &
Samuelsson, 2000, s. 82).

Informati onskompetensdiskursen ger utrymme for en identitet som pedagog och det
som framhdlls som gemensamt & skolbibliotekariernas informationskompetens och
deras formaga att undervisa eleverna och lararna. Att skolbibliotekarierna har
pedagogiska roller betonas i tidigare forskning bland annat genom att podngtera att
skolbibliotekarierna kan arbeta med anvandarundervisning och att de kan hjélpa lararna
att planera, genomféra och utvérdera undervisningen (Haycock, 1999, s.9ff.; Kuhlthau,
1993, s.145-154; Turner, 1993, s. 4, 11f.). Mycket av forskningen kommer fran Nord-
amerika, dar skolbibliotekarier bade har en lararutbildning och en bibliotekarie-
utbildning, men vi har dven sett exempel fran den svenska forskningen dar skol-
bibliotekariens undervisande funktioner diskuteras, exempelvis i Kuihnes avhandling
(1993, s. 57ff.).
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Slutligen, biblioteksdiskursen ger utrymme for en skolbibliotekarieidentitet som kan
sagas vara mer traditionell, dar litteratur, framst skonlitteratur men &ven facklitteratur,
och andra medier stér i centrum for identiteten. Skolbibliotekariers arbete med att
framja lasning kommer till uttryck i den tidigare forskningen, bland annat som ett
viktigt arbete for att gora eleverna till "l&sare” (Dressman, 1997, s. 33f., 50ff., 161ff.;
L oertscher, 2000).

| dentiteten konstrueras genom att gruppen séger vad den & och vad den inte &r. Att séga
vad gruppen & gors genom att gruppens mediemmar betonar det som & gemensamt for
gruppen, som visats ovan. Vad gruppen inte & visas bland annat med hjdp av negativa
element och deras relation till andra grupper. For att gruppen skall fa en identitet behtvs
andra grupper att definiera sig emot, varfor det gar att siga att maktrelationer kan ge
identiteter (Winther Jargensen & Phillips, 1999, s 45). Detta & framfoérallt tydligt inom
var professionaliseringsdiskurs, men dven inom var informationskompetensdiskurs. Att
det talas om skolbibliotekarierna som experter, specialister och pedagoger gor att de
placeras i en maktposition gentemot andra yrkesgrupper, dér de andrablir okunniga och
amatorer nér det galer information och teknik. Det gér att utldsa en antagonism mellan
professionaliseringsdiskursen och informationskompetensdiskursen inom detta omrade
da professionaliseringsdiskursen medfor utsagor som placerar skolbibliotekarier i en
hogre position an lararna. Skolbibliotekariernas kompetens blir altsd nagot som
konkurrerar med lararnas kompetens pa deras traditionella omrade. Utsagorna i vart
material kan jamféras med vad Thomas skriver da hon menar att lararna maste forsta
vad informationssokningsprocessen innebér for att skolbiblioteket skall bli integrerat i
undervisningen och darfor kan skolbibliotekarier behtva undervisa lararna i vad
processen innebar och dessutom hjdpa lararna att utforma skoluppgifter (Thomas,
1999, s. 132). Bade i véart material och i den tidigare forskningen ifragasitts alltsa
lararnas kompetens att exempelvis utforma uppgifter. Inom informationskompetens-
diskursen framhdls istéllet att skolbibliotekarier och larare & jamlika kompetenser,
varfor de inte behdver konkurrera professionsmassigt.

Vi anser dock aft det aven rader hegemoni mellan dessa tva diskurser da bade
informati onskompetensdiskursen och professionaliseringsdiskursen poéngterar att skol-
bibliotekarier spelar en viktig roll for att skolans arbetssétt skall fungera val och att det
ar viktigt att skolbibliotekarier finns med i skolans arbetslag. Att inom dessa diskurser
siga motsatsen till detta vore formodligen oténkbart. Vi ser &ven exempel pa detta i
tidigare forskning da det ofta poangteras att ett samarbete behovs for att skolbiblioteket
skall bli integrerat i undervisningen (Doiron 1999, s. 145; Thomas, 1999, s. 132;
Turner, 1993, s. 11ff., 59). Vi tycker oss &en se att det rader hegemoni mellan
professionaliseringsdiskursen och informationskompetensdiskursen vad gdler vilken
plats skolbiblioteket skall hai skolan. Inom de bada diskurserna ses skolbiblioteket som
en arbetsplats for 1&rare och elever.

Bade identiteten som pedagog och identiteten som en professionell expert for alltsa med
sig en slags maktkamp mellan skolbibliotekarier och lérare, &ven om den &r tydligast i
professionaliseringsdiskursen Med hjdp av retoriken i diskurserna vill skol-
bibliotekarierna etablera sig pa lararnas omrade, vilket medfor att de maste inta hoga
positioner fr att oka sin status pa skolan, i egna och andras 6gon. Om analysmaterial et
hade bestétt av ett mer omfattande material dar lararna hade varit i fokus, och inte
skolbibliotekarierna, hade vi kanske &en kunnat se hur l&rarna anvander strategier for
att utestanga skolbibliotekarierna frén deras omrade.
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| och med att diskurser bara &r tillfaligt fixerade pagar en kamp om hur de olika
tecknen inom diskursen skall bestdmmas och vilket innehdll de skall ha. Det ligger i
olika gruppers intresse att bestamma innehdllet i olika tecken. Vi har sett exempel pa
detta inom informationskompetensdiskursen déar bade skolbibliotekarier och larare vill
bestamma innehdllet i tecknet pedagog. Har uppstar foljaktligen en antagonism mellan
vilken betydelse skolbibliotekarier och lérare ger tecknet pedagog. Lérarna & en grupp
som av tradition réknas som pedagoger och darfor kontrollerar tecknets innehal, men
aven skolbibliotekarier forsoker vara med och ge tecknet innehdll genom att det i vart
material motiveras att deras kunskaper & en viktig del i skolans arbetssétt och att
skolbibliotekarier kan bidratill elevernas larande. Exempel pa dennaretorik finns aven i
den tidigare forskningen, exempelvis hos Turner (1993, s. 4, 11-19). Bé&de Limberg och
Zweizig och McAfee Hopkins pdpekar emellertid att man inte kan utga ifran att ett
skolbibliotek och en skolbibliotekarie per automatik medfor béttre undervisning och
lérande (Limberg, 2003, s. 83f.; Zweizig & McAfee Hopkins, 1999, s. 129f.). | vart
material kan dock denna retorik ses som en strategi for att motivera behovet av
skolbibliotekarier i skolan.

| jamforelse med de tva andra diskurserna ger biblioteksdiskursen utrymme for en mer
traditionell skolbiblioteksidentitet och detta kan ses som en relativt ohotad och &ven
etablerad identitet. | undersdkningar (se exempelvis Heeks & Kinnell, 1994) dar
lararnas syn pa skolbibliotekarier och skolbibliotek kommer till uttryck framhals att
vad de framst uppskattar &r till exempel den service som skolbibliotekarierna kan ge,
vilket ocksd ryms inom denna diskurs. Maktaspekten mellan skolbibliotekarier och
larare &r inte tydlig inom denna diskurs da skolbibliotekarierna ror sig pa deras egen
arena och forsoker inte ta Gver nagon av lararnas arbetsuppgifter.

Ett exempel dar det rader tydlig antagonism mellan diskurserna, ar da tecknet service
skall innehdllsbestammas. Inom biblioteksdiskursen ses detta med att ge service a
larare och elever som en naturlig och viktig uppgift for skolbibliotekarier, vilket kan
jamforas med de fyra forsta nivaerna i Loertschers taxonomi gdlande skol-
bibliotekariers integrering i skolan. Enligt Loertscher innebar dessa nivaer alt ifran
ingen inblandning alls i skolans verksamhet till spontant och tillfalligt samarbete mellan
|&rare och skolbibliotekarier, exempelvis vid temaarbete. For att skolarbete skall fungera
pa ett smidigt sétt pa dessa nivaer kravs inget samarbete mellan grupperna, utan fokus
ligger antingen pa att larare och elever klarar sig gélv i biblioteket, eller att de far
hjdlp/service av skolbibliotekarierna. Inom professionaliseringsdiskursen relateras
skolbibliotekarier negativt till servicedelen, vilket motsvaras av de hogre nivaerna i

taxonomin, dar niva nio till elva innebér att skolbibliotekarier och larare samarbetar pa
jamlik niva och att de tillsammans utvecklar skolans pedagogiska verksamhet
(Loertscher, 1988, s. 10ff.). Inom professionaliseringsdiskursen ar det viktigt att fram
hallaatt skolbibliotekarierna har en kompetens som & hogre én (eller jamlik) lararnas,
och att serviceuppgifter & nagot som lararbibliotekarier eller assistenter far arbeta med.
Inom biblioteksdiskursen framhdls istéllet att eftersom skolbibliotekarier & experter pa
medier och litteratur sa har de en speciell kompetens just att ge lararna det material som
de efterfragar och behover.

Som ndamnts ovan rader hegemoni mellan professionaliseringsdiskursen och

informationskompetensdiskursen da de bada for med sig utsagor om skolbiblioteket
som en plats for elevernas larande. Det gar att utldsa en antagonism mellan
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biblioteksdiskursen och dessa tva diskurser da den forstnamnda leder till utsagor dar det
istallet poangteras att skolbiblioteket & en oas i skolan. Dressman papekar bland annat
att skolbiblioteket kan ses som ett utrymme i skolan dér eleverna kan l&sa av egen lust
medan klassrummet innebar |asning som arbete (Dressman, 1997, s. 161).

Inom informationskompetensdiskursen och professionaliseringsdiskursen ser vi &aven
exempel pad “intern” antagonism. | relationskedjan kring skolbibliotekarier som
pedagoger och en sérskild kompetens ser vi att de relateras bade positivt och negativt
till bade arbetslagen och undervisning. Antagonismen uppstar da skolbibliotekarierna
bade associeras positivt till att vara aktiva delar i arbetslagen, samtidigt som det upplevs
som en svarighet att bli den jamlika samarbetspartner som efterstravas. Donham van
Deusen har visat att skolbibliotekarierna kan fungera bade som en "insider” och en
"outsider” i skolans arbetslag och att lérarna uppfattar denna dubbla roll som positiv
(1996, s. 243ff.). Aven om lararna alltsi uppfattar denna dubbla roll som positiv kan
vart material tolkas som att det upplevs som jobbigt av skolbibliotekarierna. | vart
material framhdls att de vill vara fullvardiga medlemmar i arbetslaget men att de
upplever att de ibland gléms bort och inte anvands i sa stor utstrackning som de vill.
Kihne visar ocksa dettai sin avhandling dar samarbete framhalls som efterstréavansvart
men att det ofta upplevs som problematiskt (1993, s. 112). Vari problemet bestar
forklaras bland annat med att skolbibliotekarier och l&rare tillhor olika verksamhets-
system och darfor har olika syn pa kunskap och hur uppgifter skall utformas (Limberg,
1998, s. 18; Sundstedt & W arnlund, 2000, s. 70).

Géllande undervisningen & ju skolbibliotekarier inte klassrumdlarare, med regelrétt
undervisning, utan de & pedagoger eller en sarskild kompetens inom sin arena, pa
biblioteket, men de kan anda fylla en viktig funktion i skolans undervisning da
undervisningen & problemorienterad och understkande.

5.2 Konsekvenser

De tre diskurserna far olika konsekvenser for skolbibliotekariernas yrkesidentiteter,
vilket i forlangningen aven innebér konsekvenser for hur de ser pa andra yrkesgr upper i
sin nérhet eftersom identiteten skapasi relation till andra grupper.

Professionaliseringsdiskursen for med sig en identitet for skolbibliotekarierna som en
professionell yrkesgrupp med expertkunskaper. Detta innebdr en identitet med hog
status och identiteten innebar ocksa en stark tro pa skolbibliotekariernas formaga. | och
med att skolbiblioteken kan se mycket olika ut pa skolor i Sverige och att personalen
dessutom varierar mellan léararbibliotekarier, fackutbildade bibliotekarier med mera, kan
denna diskurs fora med sig en béttre syn pa skolbibliotekarier som yrkesgrupp som
genom sina speciella kvaliteter kan innebara en tillgang for skolan, lararna och eleverna.
De utsagor som denna diskurs for med sig fokuserar emellertid mest skolbibliotekarier
och att den vill marknadsféra gruppen inom skolan. | tidigare forskning talas det om
skolbibliotekarierollen som otydlig och att det darfor ar viktigt att skolbibliotekarierna
marknadsfor sig och forklarar sin roll for exempelvis lararna (Haycock, 1999, s. 9ff.).
Denna identitet ar tydligt uppbyggd genom att skapa ett "vi” som kontrasteras med ett
"dem” och pa s sitt distansera skolbibliotekarierna fran andra yrkesgrupper, sasom
larare och lararbibliotekarier. Aven om denna diskurs kan sigas medfora en positiv syn
pa skolbibliotekarierna och deras kompetens, for den dven med sig en negativ syn pa
andra yrkesgrupper. Detta & forstds inte konstigt da diskursen innebdr en dags
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professionaliseringsstrategi, men frdgan & hur bra en nedvarderande syn & pa
exempelvis lararna, da skolbibliotekarierna dessutom & angelégna om att samarbeta
med dem

Den identitet som professionaliseringsdiskursen ger utrymme for har en tydlig
forankring inom biblioteksfaltet, inte bara som skolbibliotekarier utan egentligen som
bibliotekarier 6verhuvudtaget. De 6vriga tva diskurserna och de identiteter de ger
utrymme for ser nagot annorlunda ut och de har mer forankring och tradition till skolan
och skolbibliotekariernas uppgift, men gévklart finns det forankring till biblioteks-
verksamhet aven hér. Informationskompetensdiskursen och biblioteksdiskursen sétter
dessutom skolan och eleverna mer i centrum. Med anledning av anknytningen till
skolan kan det vara intressant att jamfora vara resultat av vilken syn dessa tva diskurser
for med sig, med hjdlp av en figur som Streatfield och Markless (1994) utarbetat, dar
undervisningstraditionen i skolan far betydelse for hur biblioteket anvands och hur
larare ser pa skolbibliotekarierna. Deras figur inkluderar fyra falt varav vi har bara
kommer att koncentrera oss pa modellens ytterpunkter, det vill siga skolor med
traditionell undervisning och skolor med undervisning som &r baserad pa olika kéllor,
vilket kan liknas vid undervisning enligt undersokande arbetssétt (Streatfield &
Markless, 1994, s. 143). Tva av vara diskurser, biblioteksdiskursen och informations-
kompetensdiskursen gar alltsa att applicera pa denna modells ytterpunkter.

Figuren nedan™ visar vilken syn den traditionella undervisningen fér med sig, som
framkommer i Streatfield och Markless, samt vilken syn biblioteksdiskursen fér med sig
pd skolbibliotek och skolbibliotekarier i vart materia. PA samma sitt & den
kéllbaserade undervisningen jamférbar med var informationskompetensdiskurs.

Traditionell Biblioteks- Kéallbaserad I nfor mations-
undervisning diskurs undervisning, kompetens-
diskurs
Undervisnings- | !nriktad pa Inriktad pa Inriktad palarande | Inriktad pélarande
il undervisning lasstimulans
/bibliotekstyp
Ar betssatt Léararen kontrollerar | Bibliotekarien Lararen planerar och | Bibliotekarien
undervisningen kontrollerar genomfér med planerar och
biblioteket bibliotekarien genomfér med
lararen
Syn pé skol- Bokutl&nare Lasframjare och Kollegaoch jamlik | Pedagog
bibliotekarier litteraturkénnare part
Syn pé Boksamling En oasi skolan En kéllavid lérande | En verkstad for
biblioteket larande
Skolbibliotekets | Skonlitteratur Framjalasning av Intellektuell tillgang | Laraelevernaatt lara
roll skonlitteratur

Figur 6. Jamforelse mellan skolans undervisningsformer och informationskompetens-
diskursen och den traditionella biblioteksdiskursen. Figuren ar en bearbetning av
Streatfield och Markless figur (1994, s. 143).

15 Figuren &r egentligen skapad utifr&n forhallanden p& grundskolan, men vi finner att den kan fungera
belysande for bade grund- och gymnasieskolan.
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Streatfield och Markless har funnit att om den undervisning som bedrivs pa skolan &r
traditionell, det vill siga om undervisningen sker i klassrummet och utifran larobocker,
blir inte bibliotekarien involverad i skolans/elevernas arbete. Lérarna ser i detta fall
skolbibliotekarierna som bokutlanare och biblioteket ses som en boksamling for skon
litteratur (Streatfield & Markless, 1994, s. 141ff). Den traditionella skolan med
traditionell undervisning kan jamfoéras med var biblioteksdiskurs dér skolbibliotekarien
har en traditionell skolbibliotekarieidentitet som férknippas med bocker och service.
Inom denna diskurs blir skolbibliotekarier sedda som en som kan skonlitteratur och en
som kan plocka fram materiad och serva larare och elever pa manga St
Skolbibliotekarier blir &ven sedda som nagot annat &n lararna eftersom det han/hon gor
forknippas med néje och lust och stéller inte krav sasom larare och skolan gor.

Biblioteksdiskursen kan sigas medfora positiva konsekvenser da den fortsitter att
bekrafta en redan etablerad identitet. Den lyfter ocksd fram bocker och Iasning som
nagot centralt. Det som kan ses som negativt &r att det finns tendenser till att diskursen
medfor en begransning, dar skolbibliotekarien kanske framst ses som en hjalpfunktion
pa en annan niva an lararna.

De skolor, i Streatfield och Markless undersokning, dér undervisningen istéllet var
kéllbaserad, vilket kan liknas vid undervisning enligt undersbkande arbetssétt, var
skolor dar undervisningen handlade om elevernas larande istéllet for att fokusera pa
undervisning. Inom denna undervisningsform fanns ett samarbete mellan l&érare och
bibliotekarier dar de planerade och aven undervisade tillsammans och dér biblioteket
ses som viktigt for elevernas inlarning. Lararna ser skolbibliotekarierna som kollegor
och en jamlik partner som kan hjdlpa eleverna med att fa intellektuell tillgang till
material (Streatfield & Markless, 1994, s. 145ff.). Detta kan jamforas med var
informationskompetensdiskurs dar skolbibliotekarierna & involverade i skolans
undervisning och i elevernas larande. Skolbibliotekarierna inom denna diskurs blir
pedagoger som ser lérarna som sina kolleger och dar de tillsammans skall |ara eleverna
att lara. Informationskompetensdiskursen medfor altsa positiva konsekvenser da den
ger en identitet med en tydlig forankring i skolan och dér elevernas larande kommer |
fokus.

5.3 Fordag till vidare forskning

En viktig anvandargrupp i vart materia a savklart eleverna, som bade skol-
bibliotekarierna och lérarna arbetar med. Till att bérja med ville vi studera och gora en
jamforelse med eleverna, men vi valde sedan att bara fokusera studien pa skol-
bibliotekarier, 1arare ochlérarbibliotekarier. Vi menar dock att det kan vara fruktbart att
genomfdra en diskursanalys och studera hur synen pa skolelever kommer till uttryck i
ett liknande material som det vi anvant oss av. Vi har manga ganger, da vi narlast vart
empiriska material, blivit lockade av att gora uttalanden om vilken syn pa elever som
framkommer i materialet, eler vilken syn som diskurserna ger pa eever. Vi har
namligen sett manga olika sétt att tala om skolbibliotekets viktigaste anvandargrupp. |
artiklarna kan det exempelvis se ut sa har:

Idag &r skolbiblioteket [...] en plats dit elever kommer forvantansfulla och sugna pa nya
lasupplevelser och nya aventyr. Barnen & gladare och lugnare. Nar de kommer in pa
biblioteket uppfor de sig som 'vérdiga' biblioteksbesokare. (5)
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En annan sak som hindrat arbetet har varit den relativt hoga niva av stokighet som med
naturlighet foljer alla stallen med ménga testosteronstinna ynglingar. (51)

Detta skulle &en bli en intressant uppsats att jamfora med Hedemark och Hedmans
magi ster uppsats (2002) som behandlar folkbibliotekets anvandare.

Med tanke pa de negativa utsagor om larare som framkommit i var analys skulle det

dven vara intressant att fordjupa sig i den syn pa larare som finns inom skol-
biblioteksomradet. Hur tar denna syn exempelvis sig uttryck i praktiken?

Slutligen hade det aven varit intressant att gbra en studie av vilka diskurser som finns

bland larare i skolan i forhadlande till skolbibliotek och skolbibliotekarier och gora en
jamforelse med de diskurser vi funnit angdende skolbibliotekarier.
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6 Sammanfattning

Denna uppsats behandlar skolbibliotekariers yrkesidentiteter och syftet &r att identifiera
diskurser inom skolbiblioteksomradet och att belysa vilka yrkesidentiteter for skol-
bibliotekarier som dessa ger utrymme for. Foljande frégestallningar har hjédpt oss att

uppfylla syftet:

Vilka synsitt pa skolbibliotekarier framkommer i vart material?

Vilkasynsétt pa larare och lararbibliotekarier framkommer i materialet?
Vilka diskurser inom skolbiblioteksomradet styr utsagorna i vart material?
Vilka konsekvenser far diskurserna for skolbibliotekariernas yrkesidentiteter?

Uppsatsens teori och metod & diskursanalys. | uppsatsen ses en diskurs som det som
styr utsagor i €t visst sammanhang, det vill séga vad som kan respektive inte kan ségas
i sammanhanget. En diskurs ar en tillféallig fixering av betydelse, alltsa att den ser ut
som om den &r fast och ofdranderlig, trots att den egentligen altid kan féréndras, eller
konkurreras ut av en annan diskurs. Den diskursanalytiska inriktning som vi valt att
anvanda i uppsatsen har utarbetats av Ernesto Laclau och Chantal Mouffe. Denna
inriktning innebér att det kan finnas flera diskurser som kémpar om att etablera sig pa
ett omréde under en viss tid. Vidare innebéar ett diskursanalytiskt forhalningssitt att
forskaren ser samhéllet och identiteter som socialt konstruerade.

Det empiriska materialet bestar av 71 artiklar om skolbibliotekarier och skolbibliotek i
Sverige fran olika facktidskrifter. Artiklarna har analyserats i tre steg dar det forsta
steget innebdr att vi identifierade subjektpositioner, varefter vi konstruerar relations-
kedjor kring ett urval subjektpositioner for att se hur de associeras med eement
antingen positivt eller negativt. Slutligen forsoker vi utlésa och beskriva de diskurser
som vi funnit i vart material.

De diskurser vi funnit & en professionaliseringsdiskurs, en informationskompetens-
diskurs och en biblioteksdiskurs. Professionaliseringsdiskursen umérks av att den vill
marknadsféra skolbibliotekarierna och deras kompetens, vilket far till foljd att
skolbibliotekarierna intar héga positioner, som exempelvis expert. Detta bidrar till att
lararna och lararbibliotekarier far lagre positioner och blir amatorer i relation till
skolbibliotekarier. Informationskompetensdiskursen ger skolbibliotekarierna positionen
som pedagog pa samma niva som lérarna. Utsagorna i diskursen for med sig en retorik
dar skolan och skolbiblioteket maste verka for att eleverna skall bli informations-
kompetenta och utveckla formagan till ett livdangt ldarande. Slutligen, biblioteks-
diskursen ger skolbibliotekarierna en mer traditionell skolbibliotekarieidentitet dar
bocker och service & viktiga komponenter. Denna identitet kan betecknas som
etablerad, varfor den inte behdver marknadsforas gentemot ldrarna i nagon storre
utstrackning.

Mellan diskurserna har vi funnit bade hegemoni och antagonism. Bade informations-
kompetensdiskursen och professionaliseringsdiskursen for med sg utsagor dar skol-
bibliotekariers betydelse for elevernas larande framhévs. Diskurserna betonar &ven
vikten av att skolbibliotekarierna finns med i lérarnas arbetslag och att skolbiblioteket
beskrivs som en arbetsplats for elever och larare. Vi har funnit antagonism mellan
biblioteksdiskursen och e bada andra diskurserna da biblioteksdiskursen beskriver
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skolbiblioteket som en oas i skolan snarare &n en arbetsplats. Ytterligare antagonism
mellan biblioteksdiskursen och de tva 6vriga diskurserna & da bibliotek sdiskursen ser
service till larare och elever som nagot naturligt och positivt medan de tva andra
diskursernainte vill bli forknippade med service da de vill vara en integrerad och jamlik
del i skolan.

Diskurserna for med sig konsekvenser for skolbibliotekariernas identitet och hur de ser
pa andra yrkesgrupper i sin narhet. Detta visar sig exempelvis da professionaliserings-
diskursen ger utrymme for en identitet for skolbibliotekarierna som en yrkesgrupp med
expertkunskaper. Den medfor &ven en syn pa skolbibliotekarier som en kompetent och
professionell yrkesgrupp som kan vara en viktig samarbetspartner for lararna. Men
samtidigt for diskursen med sig en forhdllandevis nedidande syn pa larare och
lararbibliotekarier da dessa framstalls som mindre kompeterta. | nformationskompetens-
diskursen for med sig positiva konsekvenser da den ger skolbibliotekarierna en identitet
med en tydlig forankring i skolan och dér elevernas larande & det centrala. Biblioteks-
diskursen medfor positiva konsekvenser da den bekréftar en redan etablerad identitet.
Den lyfter ocksa fram bocker och 1&sning som viktigt i skolan. Det som kan ses som
negativt & att det finns tendenser till att diskursen medfor en begransning, dar
skolbibliotekarien kanske framst ses som en hja pfunktion paen annan niva an lararna
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