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Sammanfattning

Bakgrund
| den teoretiska bakgrunden presenteras matematik ur olika perspektiv for att ge en
overgripande bild av amnet. | forsta avsnittet granskar vi hur styrdokument samt kursplaner
definierar matematiken i verksamheten for forskola och skola samt relevant forskning.
Slutligen foljer en redogorelse for det teoretiska ramverk - fenomenografi, vilket studien &r
inspirerad av.

Syfte

Syftet med var undersokning ar att synliggora ett antal verksamma pedagogers beskrivningar
ifall och hur de anvénder bilderboken som ett verktyg for att stimulera barn till ett
matematiskt larande.

Metod

| var studie har vi valt att anvanda oss av en kvalitativ metod for att na fram till ett resultat
som har relevans for vart syfte. Fenomenografi har anvéants som ansats och som verktyg, for
att samla in datamaterial har intervju anvéants. Sammanlagt har sex pedagoger, verksamma i
tva skilda forskolor, medverkat i studien.

Resultat

| resultatavsnittet redogors essensen av vad som framkommit vid intervjuerna. | enlighet med
fenomenografi bestar resultatet av beskrivningskategorier, i detta fall tre stycken med relevans
mot syftet; anvandandet av bilderbdcker, tillvagagangssatt for ett matematiskt larande och
vart pedagogiska perspektiv. Kategorierna ar horisontellt ordnade utan inbdrdes ordning,
vilket ger olika perspektiv pa syftesfragan dar bade skillnader och likheter mellan pedagogers
utsagor beskrivs.
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Inledning

Matematik utgor grunden till en méngd andra &mnen och ar en av tidernas aldsta vetenskaper.
Dagens samhalle baseras mycket pa matematiska modeller, metoder och berakningar vilket
gor att individen har ett stort behov av matematiska kunskaper for att kunna delta pa lika
villkor. Pa senare ar har matematiken varit ett omdiskuterat amne som ugnpdagats mycket i
skola och utbildningssammanhang. | OECD's internationella studie PISA® 2009 (Skolverket
2010c) jamfors elever i arskurs 9, fran 67 olika lander i matematiska kunskaper. | rapporten
uppges det att svenska elever ligger under OECD-genomsnittet i matematik.

For att forbattra resultatet galler det att i tidig alder grundlagga en matematisk forstaelse hos
barnen. Det &r viktigt att arbeta med matematiken redan i forskolan och genom den reviderade
laroplanen (Skolverket rev. 2010b) har malen for matematiken skrivits ut allt tydligare.
Laroplanen samordnar bade omsorg och larande i forskolans uppdrag och riktlinjerna uppger
att forskolan ska strava efter att varje barn skapar en forstaelse och en nyfikenhet for
matematiken genom att &mnet introduceras i meningsfulla kontexter. Barnen i férskolan ska
aven fa mojlighet att utveckla grundlaggande kunskaper och forstaelse for begrepp sasom tid,
rum, matning, tal och form. I skollagen (Utbildningsdepartementet 2010:800) specificeras inte
vilka kunskaper som barnen ska tillagna sig men det framgar uttryckligen att forskolan ska
forbereda barnen for fortsatt bildning samt stimulera dem for att framja deras utveckling. Det
star dven i skollagen att alla barn i forskolan ska erbjudas den stimulans och véagledning som
kravs for deras larande och personliga utveckling. Stimulansen och végledningen ska grundas
pa varje enskilt barns forutsattningar for att de ska na de mal som forskolan har att arbeta
efter.

Var specialiseringstermin, Den tidiga l&s- och skrivutvecklingen, gav oss en mangd kunskaper
i hur vi kan anvanda bilderbocker for att stimulera och utveckla barns sprak. Sagornas och
berattelsernas varld har sd oerhdrt mycket att erbjuda och ar en riktig guldgruva av
upplevelser. Bocker ger mojlighet till att ta flykten in i fantasiernas varld och forsla oss sjélva
langt, langt bort oavsett alder. Lindé (2009) menar att bockerna hjalper oss att utveckla
fantasin och lagga grunden till det kognitiva tdnkandet samtidigt som individen blir battre rent
grammatiskt pa det svenska spraket. Under terminens gang vécktes det en nyfikenhet hos oss
om hur vi kan anvénda bilderbocker for att dven utveckla andra kunskaper hos barnen. Vi
upptackte att bilderbocker ger en majlighet till att integrera alla olika &mnen och darmed na
nya kunskaper.

Under utbildningen utvecklades ett stort intresse for barns larande av matematik. Vara egna
erfarenheter ar att matematiken ar ett svart amne dar forstaelsen okar av konkretiserande.
Intresset hos oss ligger i sjalva processen och tankeutvecklingen i problemlésningar, i att
skapa olika upplevelser for barnen som leder fram till en matematisk forstaelse. Den
foreliggande studien underséker om pedagoger anvéander bilderbdcker i ett matematiskt syfte
och hur bilderbocker kan anvandas som verktyg till att starka barns matematiska fardigheter.
Fokus i studien kommer att riktas mot pedagogers beskrivningar om deras arbetssatt kring hur
bilderboken kan utveckla matematiska kunskaper hos barn. Det ar en forutséattning for barns
larande att de erbjuds stimulering genom ett lustfyllt sétt utifran deras egna forutsattningar
och intressen. Bilderbocker ar en enorm tillgang ur en mangd olika inlarningssyften menar vi
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och fragan vi stéller oss ar om pedagoger ar medvetna om bilderbdckers anvandningsomrade i
barns larande av matematik?

Definitioner

Hér nedan foljer definitioner av begrepp som anvénds i studien. Vi har valt att endast forklara
de begrepp som kan ha olika innebdrd for att visa vilken betydelse begreppen har i den
foljande studien. De har begreppen beskrivs inledningsvis da de har betydelse for syftet och
dess fragestallning.

e Bilderbok - Med bilderbok menar vi narrativ barnlitteratur dar bade text och bild
samspelar och dar bada har en ansenlig roll pa uppslagen.

e Erfara - Vi anvander oss av Marton och Booths (2000) definition av att erfara da de
menar att erfara ar individens upplevelse och unika bild av en foreteelse.

Syfte

Syftet med var undersokning ar att synliggora ett antal verksamma pedagogers beskrivningar
ifall och hur de anvénder bilderboken som ett verktyg for att stimulera barn till ett
matematiskt larande.

Fragestallning:

e Hur beskriver pedagogerna att de arbetar for att synliggéra matematik utifran
bilderbdcker?

e Vilka omraden inom matematik beskriver pedagogerna att de synliggor utifran
bilderbdcker?

e Pa vilket satt paverkar den reviderade laroplanen for forskolan pedagogers arbetssatt
for att synliggdra matematik?



Bakgrund

| den teoretiska bakgrunden presenteras matematik ur olika perspektiv for att ge en
overgripande bild av amnet. | forsta avsnittet granskar vi hur styrdokument samt kursplaner
definierar matematiken i verksamheten for forskola och skola. Vidare presenteras ett avsnitt
om barns matematiska larande samt hur bilderbokens historia tagit form genom aren.
Avslutningsvis delges det hur tidigare forskning tar upp lasningen och kommunikation i
larandet mellan barn och pedagoger.

Nationella Styrdokument

Styrdokument speglar hur samhéllet idag stravar efter ett framtida samhélle med bildade
medborgare. Laroplanen ska ligga till grund for pedagogers strukturering av barns
larandemiljo for att uppfylla utbildningsdepartementets krav menar Solem Heiberg, Alseth
och Nordberg (2011). Sedan 1 juli 2011 géaller &ven skollagen (Utbildningsdepartementet
2010:800) for forskolan. Det innebér att det numera &r tydligare regler att arbeta efter for
pedagogerna i forskolans verksamhet.

Laroplanen for forskolan

Det &r forskolans syfte och laroplanens mal att lagga grunden for det livslanga larandet med
vikt av att verksamheten &r larorik for samtliga barn pa avdelningen och darfor ska enskilda
intressen och viljor stimuleras. Forskolan ska strédva efter att barnen ska utmanas och
stimuleras for att utvecklas inom matematik. Ett av forskolans uppdrag &r att utveckla de
formagor som barnen redan har vilket kan goras i samtal och reflektion tillsammans med
barnen (Skolverket rev. 2010a). Av de mal som forskolan ska strava mot i laroplanen for
forskolan, ar fyra av dem inom matematikens ramar:

utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande egenskaper hos
méngder, antal, ordning och talbegrepp samt fér matning, tid och féréndring,

utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och préva
olika lsningar av egna och andras problemstéllningar,

utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersdka och anvanda matematiska begrepp
och samband mellan begrepp,

utvecklar sin matematiska férmaga att féra och folja resonemang. (s. 10)

De matematiska malen motsvarar de grundlaggande kunskaperna i matematikens olika
omraden. Forskolans verksamhet skall arbeta med matematiska begrepp som &r anpassade till
en forstaelse for de yngre barnen som ger den grund som skolan sedan bygger pa. Enligt
laroplanen for forskolan ar det sociala samspelet en grundsten for larandet, sa dven for
matematiken. For att barnen ska nad dessa fyra matematiska mal kravs det att forskolan
erbjuder barnen varierande tillfallen av larandesituationer, och garna inom de omraden déar
barnets intresse finns for att bidra till barnets egen lust att lara. Eftersom den nya reviderade
laroplanen lagger tyngre vikt vid matematik &n den tidigare sa kréavs det av pedagoger att de
kan ta tillvara pa de tillfallen som finns i vardagen for att synliggéra matematiken for barnen.
Bade situationer dar barn arbetar med matematiken men ocksa for att synligora de situationer
i vardagen déar barnen anvénder matematiken for att l6sa ett problem genom att pedagogen
ben&dmner med matematiska begrepp (Skolverket rev. 2010a).

Oavsett pa vilket satt matematiken synliggors har forskolan manga mojligheter for att ge
barnen stimulans som &ven framjar deras sprakliga utveckling. I laroplanen for forskolan
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(Skolverket rev. 2010a) finns det fem olika sprakliga mal som forskolan ska strava mot att
uppfylla:

tillagnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptacker nya sétt att
forsta sin omvarld,

utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar och
forsoker forsta andras perspektiv,

utvecklar nyanserat talsprak, ordférrad och begrepp samt sin férmdaga att leka med ord,
berétta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra,

utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras kommunikativa
funktioner,

utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt sin forméaga att anvanda sig av,
tolka och samtala om dessa, (s. 10)

| likhet med de matematiska malen, kan de sprakliga malen inom larande framjas genom att
forskolan tar tillvara pa vardagliga situationer for larande vilket blir ett satt for barnet att
konkretisera och skapa forstaelse.

Kursplaner i matematik och i svenska

Forskolan har inte nagra kursplaner vars mal barnen ska uppfylla. Daremot ska forskolan
ldgga grunden till barns larande samt ha en skolfdrberedande funktion. Pedagoger i forskolan
har inget krav pa sig att arbeta mot kursplanerna i skolan. Dock utgor kursplanerna ett mal for
barnen och darfor bor det finnas kdnnedom om vilka kunskaper barnen ska ha tillagnat sig i
slutet av arskurs 3. | kursplanen for matematik (Skolverket 2011b) poéngteras vikten av en
balanserad undervisning dar kommunikationen tilldelats en allt centralare roll. Matematiken
skall presenteras for eleverna redan i tidig alder genom kontextuella och kommunikativa
sammanhang och situationer (Solem Heiberg, Alseth & Nordberg 2011).

Utdrag ur Skolverkets (2011b) kunskapskrav i kursplanen for matematik i arskurs 3:

Eleven har grundldggande kunskaper om matematiska begrepp och visar det genom att
anvanda dem i vanligt forekommande sammanhang pa ett i huvudsak fungerande sétt.
Eleven kan beskriva begreppens egenskaper med hjalp av symboler och konkret material
eller bilder. Eleven kan aven ge exempel pa hur nagra begrepp relaterar till varandra./.../
Dessutom kan eleven anvdnda grundlaggande geometriska begrepp och vanliga lagesord
for att beskriva geometriska objekts egenskaper, lage och inbordes relationer. (s 67)

Tillagnande av en grundlaggande matematisk begreppsforstaelse ar viktigt for att kunna
utveckla larande inom matematik. Vilket aven galler for amnet svenska, da det framgar i
kursplanen for svenska att sprakets stuktur och uppbyggnad har en central del i kombination
med lasforstaelse.

Utdrag ur Skolverkets (2011b) kunskapskrav for svenska i arskurs 3:

Dessutom kan eleven fora enkla resonemang om tydligt framtrddande budskap i texterna
och relatera detta till egna erfarenheter./.../ Eleven kan samtala om elevnara fragor och
amnen genom att stilla fragor, ge kommentarer och framféra egna asikter. Nar eleven
beréttar om vardagliga handelser beskriver eleven dem sa att innehallet tydligt framgar (s.
227-228).

Genom att pedagogerna bryter ner kunskapskraven, bade nar det géller svenska och
matematik, till en forskoleniva kan barnen forberedas infor de krav som stélls i kursplanen for
matematik i arskurs 3.
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Internationell forskning om barn och matematik

| foljande kapitel skildras relevant forskningslitteratur som ar vasentlig for undersékningen
utifran vart syfte. Kapitlet ar indelat i olika delar dar forsta avsnittet presenterar hur tidigare
forskning delger hur barn tillagnas ett matematiskt larande. Det andra avsnittet ger en bild av
vad bilderboken har for betydelse for att stimulera ett matematiskt larande hos barn. Som
avslutning foljer en redogorelse av lasningens och kommunikationens betydelse for barns
matematiska larande.

Barns matematiska larande

Vi lever i ett samhélle som definieras med matematiska termer for att 16sa problem och
forenkla var vardag. Matematiken & nagot som manniskor skapat och som anvants genom
alla tider. Genom en allt mer datoriserad och teknisk utveckling i samhallet har var varld
vidgats och anvéandningen okat vilket utvecklats i att individens krav pa ett matematiskt
kunnande starkts ytterligare (Emanuelsson 2006). For att kunna hantera och anvénda
matematik kravs det att man forstar sambandet mellan symboler, begrepp och objekt, da
matematiska begrepp anvénds for att fa forstaelse for sin verklighetsuppfattning, vilket barn &r
i behov av i tankar och uttryck anger Solem Heiberg, Alseth och Nordberg (2011).
Emanuelsson (2006) menar pa att ett matematiskt tankande kraver flera olika sprak i form av
tecken, symboler, bilder och diagram. Da spraket har en avgoérande roll for att skapa en
matematisk begreppsbildning, &r det viktigt att verbalt uttrycka matematiska begrepp och
termer dar barn och elever sjdlva far satta ord pa sina tankar och resonemang i olika
problemldsningar (Bergius & Emanuelsson 2008) vilket dven tas upp i laroplanen for
forskolan. Larandet blir en process dar det vardagliga informella spraket successivt utékas och
delvis ersétts av formella terminologiska begrepp (Emanuelsson 2006).

< Sknvna
modeller symboler
R ‘\\. / N
; ‘/ \ Y

omvarlds- < talade
situationer > symboler

Figur 1. Matematiskt schema for forstaelse och larande (Bergius & Emanuelsson 2006
s.152 red. Wallby, Emanuelsson, Johansson, Ryding & Wallby)

Modellen ovan visar hur matematiken kan ta form genom olika uttryckssatt och begrepp
beroende pa de olika sammanhang om hur vi resonerar och l6ser problem. Pilarna
demonstrerar hur vi kan forflytta tankarna mellan olika representationer. Ett exempel kan vara
talet fem. Talet kan representeras i form av fem fingrar, fem legogubbar eller fem ritade
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streck. Fem kan ocksa formedlas som ett tal i rakneramsan och skrivas med symbolen 5
(Bergius & Emanuelsson 2006 s.152 red. Wallby, Emanuelsson, Johansson, Ryding &
Wallby). En fordjupad forstaelse i de olika representationerna leder till ett mer utvecklat
matematiskt sprak. Genom diskussion och reflektion ges barn och elever en erévring av olika
uttrycksformer for att fa forstaelsen for innebdrden av begreppen (Bergius & Emanuelsson
2008). Matematiskt kunnande bygger pa att kunna forsta och ta stallning till matematiken och
att anvénda, utveckla samt integrera matematiken i vardagen anser Solem Heiberg, Alseth och
Nordberg (2011).

Solem Heiberg, Alseth och Nordberg (2011) delar upp kunskapen i tva olika kategorier,
produktiv praxis och reproduktiv praxis. Produktiv praxis utgar fran tidigare kunskaper i
larandet av nya kunskaper vilket innebér en utveckling av kunskaperna barnen redan har
genom att utmana dem i att utforska andra I6sningar. Det &r sjalva forstaelseprocessen av
problemlésningen och modelleringen i utformandet av uppgiften som star i fokus.
Reproduktiv praxis handlar om att forbattra och trdna den kunskap man redan har for att
starka den. Har laggs fokusen pa att upprepa och att minnas, ett exempel av reproduktiv praxis
ar rakneramsan och talmonster. Da det forr handlade mycket i undervisningen om att "komma
ihag” och att ha kunskap om den ratta modellen och metoden har nu undervisningen
utvecklats till en undervisning dar spraket far och ska ta plats. Genom produktiv praxis ar det
inte framst fokus pa att komma ihag ratt svar utan syftet ar att ge barnen en tillit till sin egen
formaga dar barns olika tankesatt vardesatts for att uppna olika metoder till matematiska
I6sningar.

Matematikamnet bor integreras ihop med andra @mnen sa som sprak, bild, musik och
rorelseaktivitet. Det ar viktig for vart larande, inte minst for sma barn menar Emanuelsson
(2006). Hon uppger att barnets forsta méte med matematiken har en betydande roll for den
fortsatta relation barnet far till amnet eftersom de forsta intrycken lagger grunden for ett
framtida intresse.

Bilderbdckers historia

Det som utmérker de forsta bilderbdckerna ar att de var riktade mot barn med “inlindade”
moraliska varderingar och normer om vad som da ansags vara de ratta for barn med ett tydligt
uppfostrande syfte (Kareland 2001). En av de forsta bockerna skrivna for barn var katekesen
och en bonebok som skrevs om av Martin Luther pa 1500-talet for att passa en yngre publik.
Under 1700-talet producerades barnbdcker i storre skala &n tidigare. Under det hér
arhundradet gavs ungefar attio bécker ut lampade for barn. Den roda traden i barnbdckerna
fortsatte under den héar tiden att besta av sunt fornuft, kristen fostran och kunskap, vilket
ansags vara det som behovdes for att bli en god medborgare.

Ett av barnlitteraturens forsta stora framsteg var ndr barnboken, foérutom att fungera
uppfostrande, aven fick som syfte att vara underhallande. Det var pedagogen John Locke som
menade att barn larde sig bast genom lek och flertalet bocker skrevs med avsikt att bade
kunskap och ndéje skulle kunna inhdmtas (Nettervik 2004). Det var forst under 1800-talet som
utgivningen av barnlitteratur okade i en storre omfattning och det var dven da flertalet av olika
genrer inom barnlitteratur tillkom. | samband med att folkskolan inrattades i Sverige under
1800-talets mitt och att husférhoren under denna tid hade en central plats i arbetarklassens
hem, stalldes ett allt hogre krav pa individen att vara laskunnig. Det har bidrog till att allt fler
larde sig att lasa, vilket i sin tur ledde till att det tillkom en allt bredare malgrupp for
barnbdcker. Det borjade darfor stillas allt hardare krav pa barnlitteraturens innehall och
utformning likt de krav som stalldes pa dvrig litteratur (Kareland 2001).
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Historiskt sett finns det marginellt med forskning om barnlitteratur och det &r en relativt ny
litterér genre om man jamfor med Ovriga genrer. Barnlitteratur har heller inte haft samma
varde och status som 6vriga genrer da litteratur for barn ofta ses som lagre staende hierarkiskt,
vilket troligen hor samman med att barns asikt inte vardesatts lika hogt som vuxnas
(Nikolajeva 2004). Svensk barnlitteratur 6kade starkt under slutet av 1800-talet da bland annat
Jenny Nystrom illustrerade verk med kanda rim och ramsor (Kareland 2001). Numera har
dock barnlitteraturens varde narmat sig ovrig litteratur genom att forskning ofta gors utifran
samma teoretiska ramverk och perspektiv, vilket gett en storre acceptans (Nikolajeva 2004).
Den moderna barnboken, sa som vi kanner igen den idag, sags ha fotts ar 1945 da bade Astrid
Lindgren och Lennart Hellsing debuterade.

Bilderbockers betydelse for matematik

Svenska barn presenteras tidigt for bocker och texter i olika genrer, bade i hemmet och pa
forskolan. Bokens betydelse framhavs ofta ur ett sprakligt perspektiv dar begreppsbildning
och ordforrad poangteras som utvecklande, anger Bergius och Emanuelsson (2008).
Nikalojeva (2000) havdar att bilderboken kommunicerar pa tva olika nivaer, och ger dels ett
verbalt budskap i form av text, dels ett visuellt budskap i form av bild. Hon menar att bade
bilden och texten lamnar ett utrymme for lasaren/askadaren att bygga pa och komplettera med
egna erfarenheter.

Bilderbocker som inte &r uppbyggda for att ge undervisning i ett matematiskt syfte kan anda
anvandas for att stimulera barns matematiska utveckling och starta matematiska
tankeprocesser hos barnen anger van den Heuvel-Panhuizen, van den Boogaard och Doig
(2009). De uppger att bilderbdckerna genom bilder ger stdd, och bidrar till att utveckla barns
matematiska begreppsforstaelse da barnen kan koppla tidigare erfarenheter till nya intryck och
tankar. Bergius och Emanuelsson (2008) tar dven de upp barnlitteraturen ur ett matematiskt
perspektiv och poéngterar att bilden och texten stimulerar och utmanar barnen att anvdnda
sina kunskaper i andra sammanhang. Genom att barnen moter varierade arbetsétt for att
tillagna sig matematik samt olika matematiska begrepp utvecklas deras forestallningsformaga
pa ett lustfyllt satt.

Bilderbockerna innehaller oftast detaljer som kan relateras dels till beréttelsen, dels till ett
matematiskt syfte. De mest tydliga matematiska aspekterna utifran illustrationerna i
bilderboken kan kopplas till taluppfattning, rumsuppfattning, former och méatning (Elia, van
den Heuvel-Panhuizen & Georiou 2010). Bocker som har bilder och text som stdmmer
dverens med varandra ar mer berikande fér barns matematiska utveckling an bocker dar text
och bilder inte har samma handling.

Anvandandet av bilderbécker som verktyg skapar ytterligare mojligheter for att lagga grunden
for barns utveckling av till exempel taluppfattning och &r darfor ett bra alternativ for att starka
larandet. Genom att barn undersdker miljon i bilderna skapas inre bilder hos barnet vilket
stimulerar tankeverksamheten och bidrar till utvecklingen av den rumsliga formagan (Elia,
van den Heuvel-Panhuizen & Georiou 2010).
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Lasningen och kommunikationens betydelse for matematik

For att skapa en god matematisk kompetens kréavs det bade att kunna lasa och kunna tolka
olika texter (Solem Heiberg, Alseth & Nordberg 2011). Vid hdglasning ar lasarens interaktion
med lyssnarna en viktig del i larandet utifran bilderbocker, vilket innebér att lasaren &r en del
av larandemiljon och samtidigt skapar larandetillfallen (Elia, van den Heuvel-Panhuizen &
Georiou 2010).

| anvéndandet av bilderbdcker poangterar van den Heuvel-Panhuizen, van den Boogaard och
Doig (2009) att pedagogen bor valja bok utefter barngruppens intresse samt att boken bor
innehalla en intressant berattelse med ett meningsfullt sammanhang dar matematiken kan
synliggéras men ej ar for pataglig. Med utgangspunkt i bilderbocker far barn chans att
betrakta en situation ur ett annat perspektiv &n det egna, vilket ar gynnsamt for barnets
kognitiva utveckling. Dérmed ger bilderboken ett stod for barnets matematiska upplevelser
eftersom barnet genom bilderboken kan forestalla sig olika omgivningar dar tankarna kan
frigoras och en forstaelse utvecklas (Emanuelsson 2006).

Alla bilderbocker innehaller material som kan anvéandas i ett pedagogiskt, matematiskt syfte
men det kraver en medveten pedagog som synliggdr den eftersom det séllan & matematiken
som ar i fokus. Det &r viktigt att pedagogen hittar beréringspunkter mellan bokens innehall
och barnets tidigare kunskaper. Genom boken kan pedagogen stélla fragor for att ge barnet
mojlighet till reflektion samt konkretisera och utforska matematikens vérld. Ges barnen
individuella mojligheter att besvara fragor samt stélla egna fragor i larandesituationen vidgas
deras forstaelse for matematik vilket 6kar deras nyfikenhet och intresse. Barn som ar obekanta
med att samtala kring fragor som &r kopplade till bilderbocker kan ha svart for att reflektera
och relatera sina egna erfarenheter till en text och en bild. Upprepas aktiviteten kontinuerligt
sa tranas barnens formaga att stalla och besvara fragor vilket leder till okad forstaelse av
bokens innehall. Pedagogerna bor omsorgsfullt vélja bok efter barnens intresse samt skapa
mystik och spanning till tillfallet da bilderboken som redskap ar i fokus i aktiviteten. Genom
att anvanda dampad belysning, en musikslinga eller andra attribut for att kliva in i
sagovarlden 6kar koncentrationen och lockar deltagare enligt Lind6 (2009).

Chambers &r en brittisk litteraturpedagog som har skapat en teori om boksamtal dér
utgangspunkten ligger i att pedagogen staller "jag undrar-fragor” till barnet for att skapa
samtal med bokens innehall i fokus. En anledning till att anvanda sig av boksamtal, enligt
Chambers (1998), ar att nar lasaren/lyssnaren pratar om innehallet sa forstas de lattare vad
som har lasts. Chambers havdar att nar nagon yttrar sina funderingar hogt, méjliggor det for
ahoraren (eller den som pratar) att géra en tolkning och pa sa vis fa ett nytt perspektiv. Det
finns inte nagra strama regler om hur fragorna ska stéllas utan det ar upp till pedagogen att
forma fragestallningarna efter varje individs niva och behov. Genom att lyfta och synliggéra
begrepp ur text och bild far barnet chans att starka sin forstaelse for dem genom den vuxnes
och andra barns tankar i kommunicerande.

Genom lasning tranas barnets formaga for textforstaelse, lasa mellan raderna samt forutspa
och gora konklusioner, dessa kunskaper &r viktiga dven inom matematiken. Barnet behdver
inre strategier for att kunna forstd och I6sa matematiska problem. Blomkvist och Wood
(2006) beskriver att en god semantisk formaga ar nodvandig for det aldre barnet i
matematikundervisningen. For att en elev ska beharska och forsta textuppgifter i matematik
kravs det inte enbart att hon har en god lasforstaelse utan hon maste aven kunna forsta
morfemens betydelse samt kunna diskutera synonymer.
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Pedagoger kan arbeta med barns semantiska formaga pa forskolan genom att synliggora
matematiska begrepp i vardagliga situationer och aktiviteter. Nar barn upptécker olika
fenomen i vardagen som gar att beskriva i matematiska termer ser de ofta liknande matematik
i manga olika situationer i vardagen. Som pedagog ar det viktigt att arbeta for att barnen ska
skapa sig matematisk medvetenhet genom reflektioner, bade i olika planerade aktiviteter och i
vardagliga handelser. Barnens medvetenhet och forstaelse till matematik utvecklas genom att
pedagogerna tar tillvara pa mojligheter att beskriva miljoer i matematiska termer for att
stimulera och utmana barnet i sitt larande (Bergius & Emanuelsson 2008).

Sammanfattning

Bakgrundsavsnittet kan foljaktligen sammanfattas genom att faststélla att forskare anser att
larandesituationer ska skapas for barnen utifran deras egna intresse samt utifran den niva de
befinner sig i sin utveckling. De nationella styrdokumenten har starkt fokuset pa matematik
vilket innebar att pedagoger nu har tydligare mal att arbeta mot. De matematiska malen kan
med fordel integreras med de sprakliga malen for att 6ka barnens kunskaper. Ytterligare
beskrivs hur larande sker genom gemensamma reflektioner och i samtal, forskare belyser &ven
vikten av att ta tillvara pa vardagssituationer for att konkretisera for barnen eftersom
kontextuella situationer dkar forstaelsen hos barnen. | barns matematiska larande har spraket
en avgorande roll da det ar viktigt att kunna uttrycka och samtala verbalt for att utveckla
matematiska kunskaper.

Fran att i begynnelsen endast ha verkat i ett uppfostrande och moraliskt syfte har bilderbocker
numera aven ett underhallande syfte. Vilket innebér att det ar mojligt att frambringa ett
lustfyllt larande utifran bilderbdcker. Bilderbocker fungerar val som verktyg for att synliggora
matematik eftersom barnen da kan koppla till tidigare erfarenheter genom nya upplevelser i
boken, vilket utvecklar matematisk begreppsforstaelse. Forskare poangterar att texten och
bilden dven stimulerar barnen att anvanda sina redan tillignade kunskaper i nya sammanhang.
Det ar dock tydligt att pedagoger bor valja bilderbocker med omsorg for att fanga barnens
intresse samt att synliggdrandet av matematik kraver matematiskt medvetna pedagoger.
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Teoretiskt ramverk

Teori ar ett verktyg for att kunna analysera ett material, olika teorier ger olika resultat da
teorierna visar pa olika saker. Med anledning av vart val av fragestallning utifran syftet sa
anser vi att en kvalitativ forskningsmetod och vetenskapsteori passar undersokningen da vi
antar att det inte finns ett exakt svar pa var fraga utan mer en antydning om att verkligheten
sannolikt stammer 6verens med vart resultat pa ett generellt plan. Nedan féljer en beskrivning
om fenomenografi som forskningsansats.

Fenomenografi

Fenomenografin &r en kvalitativ forskningsansats vars syfte ar att underséka en mindre grupp
maéanniskors erfarenheter och beskrivningar kring ett och samma fenomen (Marton & Booth
2000; Reis 2011). Det finns inte ett erfarande utan individer erfar fenomen pa olika satt och
déarav synliggors olika variationer och olika variationsmonster genom fenomenografiska
studier. Skillnaderna men ocksa likheterna som blir synliga menar Kihlstrom (2007) beror pa
manniskors olika erfarenheter och forforstaelse kring fenomenet. Marton och Booth (2000)
menar att ett larande skapas nar nya relationer bildas eller da en redan befintlig relation &r
under forandring.

Redan under datainsamlandet pagar ett analysarbete da forskaren formulerar fragor och aven i
intervjuns skede, det kan darfor vara svart att vara objektiv som forskare anger Marton och
Booth (2000). Nar det gors en studie om nagons uppfattning kring ett fenomen &r det viktigt
att forskaren sjélv forst blir medveten om sina egna uppfattningar for att kunna skapa en
analys, for att i analysen skapa en forstaelse fran respondentens perspektiv (Larsson 1994).

Marton och Booth (2000) anger att ett krav hos forskaren ar dock att kunna sarskilja pa egna
uppfattningar och att kunna se fenomenet utifran olika situationer/sammanhang och ut i fran
andra perspektiv;

1. Hur ser andra forskare pa fenomenet i tidigare forskning och andra forsknings
ansatser?

2. Hur beskrivs och belyses fenomenet i annan litteratur och laromedel?
3. Hur ses fenomenet i andra kulturer och situationer?

Forskaren lar sig om fenomenet under processens gang och maste reflektera 6ver olika
aspekter som kan paverka resultatet, vilket Marton och Booth (2000) kallar “meta-
medvetande” — att vara sjalvmedveten om sitt medvetande om nagot. De papekar ocksa att
uppfattningarna som framgar ar forandliga. Det erfarande som individen beskriver just da kan
se annorlunda ut vid en annan tidpunkt eftersom att erfarandet bygger pa den kunskap och de
upplevelser de da har fatt erfara av fenomenet.

Fenomenografiska beskrivningskategorier

Det ar beskrivningskategorierna som representerar olika uppfattningar i en fenomenografisk
studie vilket bildar resultatet menar Kihlstrom (2007). Beskrivningskategorierna ar nagot
som utmarker fenomenografin fran andra ansatser da det i resultatet kategoriserar de monster
som framkommit i undersokningen efter uppfattningar istéllet for efter personers egenskaper
sa som alder, kon eller dylikt. | resultatet av studien kan de intervjuade pedagogernas olika
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uppfattningar, upplevelser, erfarande och tankar bade belysa likheter och skillnader kring
fenomenet, vilket innebar att ingen av pedagogernas utsagor kan anses som mera ratt eller fel.

Horisontella kategorisystem ar den vanligaste formen och innebar att alla kategorier som
anvands ses som jambordiga utan att de placeras i nagon rangordning.
Beskrivningskategorierna som bildar resultatet ses fran kollektiv niva och bor uppfylla vissa
kriterier anger Marton och Booth (2000).

1. Varje kategori ska ha en stark koppling till fenomenet i undersdkningen, for att
synliggdra de olika variationer av erfarandet av fenomenet

2. Kategorierna ska ha en rationell relation sinsemellan, vilket oftast ar hierarkiskt
ordnade

3. Det ska vara sa fa kategorier som majligt i resultatet for att monstret av variationen i
erfarandet ska framkomma tydligt

Fenomenografin kopplat till var studie

Vi har valt att inspireras av och anvénda vissa delar av fenomenografin i den féreliggande
studien, utifran syftet. Det har ar ett forsta steg till en vetenskaplig rapport dar vi har valt att
titta pa olika uppfattningar av ett fenomen istallet for att ga in i en larandesituation och se hur
fenomenet behandlas. Fenomenet i studien &r hur bilderboken kan anvéndas i ett matematiskt
syfte vilket vi har valt att underséka med hjélp av att lyssna pa en mindre grupp pedagogers
uppfattningar om deras arbetssétt. | resultatet kommer det horisontella kategorisystemet att
anvéndas, vilket innebdr att kategorierna betraktas som olika men likvardiga.

Metod

| foljande avsnitt presenteras en redogorelse av undersokningens metod och genomférande.
Vidare beskrivs hur hénsyn till etiska principer har tagits samt hur trovérdighet och
tillforlitlighet har stérkts.

Intervju

Skillnaden mellan en intervju och ett vanligt samtal &r att intervjun har ett syfte att samla den
information som kravs for att analysera ett resultat. Intervjuaren soker efter nagot medan
respondenten berattar och beskriver om d&mnet, det blir alltsa mer en envagskommunikation &n
ett samspelt utbyte av information uppger Lantz (1993). Svarigheten med en formell intervju
som ar oppen for foljdfragor ar att halla fokus inom undersokningsomradet da det finns sa fa
fardiga fragor att anvanda sig av, vilket aven Kihlstrom (2007) tar upp.

For att undersoka vart syfte anvands intervju som datainsamlingsmetod, vilket ar den metod
som ar mest anvand i kvalitativa undersokningar (Kihlstrém 2007). Intervjuerna gjordes av
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formell karaktar men i form av en dialog, det vill séga, vi anvande oss av nagra fa fasta fragor
med utrymme for eget berattande samt foljdfragor. Syftet var att genom fragorna be
respondenten beskriva om och hur de synliggér matematiken i bilderbocker.

Urval

Redan i inledningsskedet av den planerade undersokningen tillfragades sex verksamma
pedagoger muntligt om de ville medverka i undersokningen. De utvalda pedagogerna ingar i
vart personliga natverk och ar alla verksamma i tva olika forskolor i sédra Sverige och de
valdes utan nagon kannedom om de arbetade eller hade djupare kunskaper om matematik
utifran bilderbdcker. De valdes for att de var positiva till att delta och for att de arbetade med
barn i olika aldersgrupper.

De tillfragade har sina anstallningar inom olika aldersgrupper hos barnen; 1-3 arsavdelning, 3-
5 darsavdelning och 1-5 arsavdelning. De olika befattningar som representeras i de bada
arbetslagen ar barnskotare, forskollarare och larare for de yngre aldrarna arskurs 1-3, men vi
har valt att i undersokningen bendamna samtliga for pedagoger. Alla som tillfragades har latit
sig intervjuas och darmed har vi inget bortfall.

Genomfdrande

Ett missivbrev® skickades ut till respondenterna infor studien dar de blev informerade om
intervjuns syfte, upplagg och att materialet avidentifieras samt att de har réatten att avbryta
intervjun nar som helst de 6nskar. Efter att vi mottagit en bekraftelse pa deras medverkan fick
respondenterna tillgang till intervjufragorna® i god tid for att f& mojlighet till att reflektera
over hur de forhaller sig till &mnet samt hur och om det &r ndgot som de arbetar med. Genom
att delge fragorna i forvag gynnas respondenterna eftersom att de far en mogjlighet att
forbereda sig, dessutom far vi forhoppningsvis vid intervjutillfallet ett utforligare svar.

Som forberedande infor intervjuerna ombads respondenterna att valja en tid som passade dem
och deras verksamhet for att motverka stress 6ver att de ar ifran barngruppen. Vi bad aven
respondenterna om att fa sitta i ett avskiljt rum for att inte bli stérda samt for att skapa ett
avslappnat klimat. Samtliga intervjuer dgde rum i forskolornas personalrum med stangd dorr.
Till varje intervju var det avsatt val tilltagen tid for att vi och respondenten skulle fa tid till
reflektion, fortydligande och eventuella foljdfragor.

Inledningsvis startade intervjuerna med ett fatal fragor om respektive pedagogs bakgrund for
att deltagarna skulle kénna sig bekvama i sin roll och att svara pa fragor.
Bakgrundsinformationen anser vi inte ar av relevans for vart syfte och vi har darfér medvetet
valt att inte fokusera pa befattningarna och aldrarna hos respondenterna, darfor framgar det ej
heller i analysen eller i resultatet (Bjorkdahl Ordell & Dimenas 2007).

Det framkom att manga av pedagogerna kande nervositet Gver att intervjun skulle spelas in
och efter ett vanligt onskemal av en respondent om att inte spela in, valde vi att inte anvanda
ljudinspelning under nagon av samtliga intervjuer for att alla skulle fa samma premisser.
Intervjuerna genomfordes en och en och vi var bada narvarande samtliga ganger. En av o0ss
stallde intervjufrdgorna och bada tva forde anteckningar av respondentens svar med papper
och penna for att hoja tillforlitligheten. Malsattningen var att samtliga respondenter skulle fa

* Bilaga 1
* Bilaga 2
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likartade forutsattningar i genomférandet av intervjun och darmed, i den man det gick, skulle
inget som kunde vara av betydelse utebli.

Varje intervju avslutades med att respondenten blev tillfragad om han/hon ville gora
ytterligare tillagg eller om de hade nagot de ville fortydliga. Intervjuernas tidslangd varierade
mellan 20 — 30 minuter beroende pa respektive pedagogs behov av betanketid pa de olika
fragorna samt variationen pa mer eller mindre utforliga svar.

Etik

Etik inom forskning grundar sig i den samhallsetik som rader dar forskningen &ger rum.
Etiska frdgor inom forskningen skapas for att relationen mellan forskaren och
forskningsforemalet skall utforas pa ett vardigt satt samt for att kontrollera att forskningen
uppfyller de krav som finns inom forskningen. | vissa fall kommer forskarens syfte i konflikt
med individen da det blir fraga om kollektivets basta och individens basta, darfor maste viss
vetenskaplig forskning fa ett godkannande av ett etiskt rad innan forskningen kan bedrivas
(Bjorkdahl Ordell & Dimenas 2007). De etiska principerna ar riktlinjer som bor foljas under
forskningsarbetet men de behéver inte foljas enligt lag.

Enligt det statliga Vetenskapsradet (2002), som lyder under utbildningsdepartementet, finns
det fyra olika krav som forskaren skall ta hansyn till i sin undersékning. Kraven kallas for
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Oavsett
vilken ansats och vilken metod som anvands i forskningen sa ar det av stor vikt att folja
vetenskapsradets forskningsetiska principer da forskaren personligen alltid har en skyldighet
och ett ansvar for studien. Ansvaret for att folja vetenskapsradets riktlinjer vilar pa forskarna
for att bevaka 6vriga deltagares intressen (Bjorkdahl Ordell & Dimends 2007).

I undersokningen som vi har utfort har hansyn tagits for att tillgodose de forskningsetiska
principer som vetenskapsradet har formulerat i fyra olika krav, vid samtliga moment under
arbetets gang.

Var studie i forhallande till vetenskapsradets etiska principer:

o Informationskravet — &r tillgodosett genom att ett missivbrev skickades per e-post
till de utvalda respondenterna for att informera om syftet med undersékningen.
Missivbrevet upplyste dven om respondentens Ovriga rattigheter sasom att det ar
frivilligt att delta och nér som helst avbryta sin medverkan i undersékningen.

o Samtyckeskravet - innebar att respondenterna sjélva fick bestimma om de ville
medverka eller ej. Deltagarna medverkade i undersokningen efter att de bekraftat
sitt medgivande.

o Konfidentialitetskravet - har infriats av att respondenternas anonymitet
garanterades genom att det inte framgdr nagra identitetsuppgifter i
intervjumaterialet samt i beskrivningen av urvalet i var planerade studie.
Respondenternas arbetsplatser ar ocksa avidentifierade.

o Nyttjandekravet - innebar att den information som tillhandahalls genom

undersokningen inte kommer att anvandas for andra andamal an for angivet syfte,
vilket framgick av missivbrevet.
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Analys och bearbetning

Nedan foljer en beskrivning dver hur tillvagagangssattet har fortlopt fran att ha tillgang till ett
ramaterial till att analysera fram ett resultat.

Analysens steg

1. Overforingen av anteckningarna till ett datamaterialet utfordes relativt omgaende efter
det att intervjuerna genomfordes, eftersom vi da skulle ha lattare for att komma ihag
hur respondenterna svarade med exakthet. Nar intervjusvaren renskrevs satt vi
tillsammans och gick igenom fraga efter fraga och jamforde respektive anteckningar.
Under det har arbete blev vi medvetna om vikten av ha tillgang till tva separata
uppsattningar av anteckningar av intervjusvaren, eftersom anteckningarna
kompletterade varandra och vi mindes detaljer vid renskrivningen tack vare att det
fanns olika uppséttningar av empirimaterialet.

Arbetet med att noga renskriva materialet tog betydligt langre tid an vad vi hade
forvéntat oss, eftersom det strdvades efter att empirimaterialet skulle kunna anvéndas
for att citera pedagogerna, och da kravdes det att materialet verkligen var autentiskt
med hur pedagogerna uttryckte sig under intervjun. Under bearbetningen lades stor
vikt vid att undvika antaganden och utfyllnad av svaren. En upptéckt under
renskrivningsarbetet var att den person av oss som stallde fragorna hade nagot mer
bristfalliga anteckningar an den person som helt och hallet kunde fokusera pa att
utforligt och ordagrant notera respondenternas svar.

2. Nar alla renskrivningar var genomforda skrevs alla intervjusvar in i frageformularet
(som anvandes vid intervjuerna) pa datorn, ett dokument till respektive intervjuad
pedagog. Totalt blev det alltsd sex dokument, vilka vi gjorde en utskrift pa. Sedan
avidentifierades namnen pa pedagogerna, och varje pedagog fick en egen farg.

3. Nésta steg i arbetet med intervjusvaren var att det bearbetade datamaterialet nu lastes
igenom och de delar av pedagogernas svar, som vi ansag vara intressanta for studien,
stroks under med den farg som motsvarade pedagogen som yttrat svaret. Nar vi bada
hade noga undersokt pedagogernas svar for att hitta material att bygga resultatet pa,
jamforde vi vara understrykningar och diskuterade relevansen efter vad vi ville
analysera nérmare.

4. Dérefter Kklippte vi ut alla markerade fraser av intervjusvaren och lade alla
pappersremsor i en hdg pa bordet. Tack vare att vi anvant oss av olika fargpennor
kunde vi nu pa ett enkelt satt halla isar vem av respondenterna som hade yttrat vad.

5. Néastkommande steg i arbetet var att alla pappersremsor med intervjusvaren spreds ut
pa golvet for att skapa en dverblick av materialet som fanns att arbeta med. Nu borjade
ett forsok till att dela in pappersremsorna i ett antal omraden, for att sedan skapa
ytterligare kategorier som skulle ligga till grund for de beskrivningskategorier som
skulle vara stommen i resultatet. Diskussionen under arbetet gick kring huruvida
uttalandena var relevanta i forhallande till syftet och bakgrunden. 1 en del
amneskategorier gjordes upptéckten att det var tunt med material och den
amneskategorin togs at sidan, men sparades ifall det skulle kunna anvandas for att ge
en vinkling eller fortydligande till en annan kategori. Vissa pappersremsor sallades
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bort och slangdes da vi efter 6vervagande ej upplevde dem som betydelsefulla for
resultatet.

6. Slutligen var materialet strukturerat i tre beskrivningskategorier, med ett antal
respektive underrubriker. Nar skrivandet av resultatdelen pabdrjades utgick vi inte
utifran intervjufragorna utan fran de monster vi upptackte under analysen, vilket
bildade kategorierna. Enligt Johansson och Svedner (1998) ar det analysen av det
insamlade materialet som ska bilda monster vilket skapar beskrivningskategorier och
som i sin tur bildar resultatet. Beskrivningen av det framkomna resultatet forstarktes
med citat for att fortydliga och for att framhava likheter och skillnader i pedagogernas
utsagor. Beskrivningskategorierna under resultat &r horisontellt ordnade utifran vilken
inverkan de har i relation till att anvénda bilderboken som verktyg med ett
matematiskt syfte.

Tillforlitlighet och trovardighet

Med anledning av att respondenterna fick tillgang till intervjufragorna i forvag och eftersom
att intervjuerna dgde rum i en for respondenten kand miljo, innebér det en trygghet for dem
som medverkar i undersokningen. Genom att det fanns tid for att reflektera éver fragorna,
samt mojlighet att besvara dem i en miljo som ar val kand for respondenten bidrog det
forhoppningsvis till hogre tillforlitlighet pa datamaterialet. Det hér ledde antagligen till att
respondenterna sannolikt var mindre nervésa vid intervjutillfallet, vilket bér ha bidragit till
arligare och utforligare svar. Tillforlitligheten i undersdkningen starktes aven genom att vi
bada tva deltog och antecknade i samtliga intervjuer. Det har beskriver dven Kihlstrom (2007)
da hon anger att en trygg miljo for respondenten samt tva olika uppsattningar av anteckningar
starker tillforlitligheten i studien.

Renskrivningen och sammanstallningen av datamaterialet gjordes samma dag som
intervjuerna dgde rum. Tillsammans jamforde vi anteckningar for fa syn pa sa detaljerade svar
som mojligt samt synliggora likheter och skillnader for att beskriva pedagogernas utsagor.
Dérmed bidrog det forhoppningsvis till att starka tillforlitligheten i studien. Till grund for
undersokningen ligger intervjufragorna och for att Oka trovardigheten granskade och
godkéande var handledare att fragorna var relevanta till syftet innan vi skickade ut dem for
paseende. Trovardigheten starktes mojligtvis ytterligare da fragestallningarna ar formulerade
pa ett sddant sétt att det gar att analysera svaren med utgangspunkt i syftet. Arbetets text och
upplagg har forhoppningsvis en rod trad, med relevant bakgrundsfakta och tydligt beskrivet
genomfoérande, for att underlatta for lasarens forstaelse, vilket gynnar trovardigheten
ytterligare enligt Thurén (1991).

Beskrivningskategorierna forklaras tydligt for att underldtta for l&saren nédr det géller
forstaelse av resultatet av studien, dessutom finns det i resultatet citat fran intervjuerna for att
oka lasarens forstaelse av de slutsatser som dragits. Genom citat och noggrann forklaring blir
resultatet mer trovardigt menar Kihlstrom (2007).
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Resultat

Nedanstaende avsnitt inleds med en kort presentation av studiens medverkande pedagoger.
Darefter foljer de tre beskrivningskategorierna med underrubriker som presenterar vart
resultat utifran de monster vi har valt att belysa. Resultatets beskrivningskategorier ar;
Anvandandet av bilderbocker, Tillvagagangssatt for ett matematiskt larande samt Vart
pedagogiska uppdrag.

Samtliga kategorier fyller sin funktion for att redovisa resultatet av studien, men &r pa olika
satt relevanta for syftet. Under detta avsnitt har vi strukturerat pedagogers olika uppfattningar
efter de monster som framkommit efter avslutad analys och bearbetning. Alla personnamn
och namn pa forskolor som férekommer i resultatet ar fingerade.

Presentation av studiens pedagoger

De medverkande pedagogerna i studien ar verksamma pa tva skilda forskolor. Pedagogerna
arbetar pa olika avdelningar pa respektive forskola. Har nedan foljer en tabell over de
deltagande pedagogerna samt vilken forskola de ar verksamma vid.

Pedagog Forskola
Petra Baten
Sara Baten
Charlotte Baten
Sofie Tradet
Louise Tradet
Ester Tradet

Tabellens syfte ar att underlatta forstaelsen for vissa utsagor som finns i resultatet, genom en
redogorelse for pedagogernas arbetsplatser.

Anvandandet av bilderbocker

Bilderbdcker — ett givet inslag i verksamheten

Resultatet i studien visar att samtliga av pedagogerna ar valbekanta med bilderbdcker och ser
dem som ett givet inslag i sin verksamhet. Bilderbocker ses som nagot gladjefyllt och roligt
vilket medfor att pedagogerna ser manga fordelar med dess anvandning. Flera av pedagogerna
anger att hoglasning utvecklar fantasin och ger en forstaelse for andra och varlden.
Pedagogerna beskriver att ett syfte som de ofta anvénder bilderboken i &r nér de vill samla
barnen samt ge dem en mojlighet till en lugn och rofylld stund.

Jag vill att dom ska kunna sitta still och lyssna, att de ska kunna koppla av och att det ska
vara en jattetrevlig stund att tycka om. (Sara)

Jag tycker det ger gemenskap, det dr avslappnande, en stund for lugn och ro/.../Dom ska
lara sig lyssna och samspraka om text och bild. Ibland vill man prata, ibland vill man bara
att dom ska lyssna och reflektera efterat. Sen ska de lara sig koncentration och det
eventuella innehallet om det ar det som &r syftet. (Charlotte)

Bada pedagogerna poangterar att barnen ska lara sig lyssna men Charlotte anger samtidigt att
ibland vill hon att barnen skall reflektera och vara mer aktiva. Flera av pedagogerna menar att
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lasstunden &r en av de fA moment i verksamheten som fungerar avslappnande for barnen,
vilket de anser ar viktigt att erbjuda i en annars sa stressig och intensiv miljo. Majoriteten av
de tillfrdgade framhaller att aktiviteter dar bilderboken star i centrum sker fore och efter
maten, just i det syftet att de ska samlas och fa ner ljudnivan en stund.

Bilderbocker ur ett sprakligt perspektiv

Resultatet visar att samtliga pedagoger lyfter sprakutveckling som framsta motivering till
varfor de anvénder bilderboken i verksamheten. Pedagogerna vill genom hdglasning skapa ett
intresse for bocker men vill dven att sjalva beréttelsen skall locka. Nagon pedagog anger att
de har samtalet som uppkommer kring boken som syfte med lasstunden for att utveckla ett
rikare ordforrad. Stimulering av spraket ar nagot som anses sjalvklart av samtliga pedagoger
da de alla tar upp bilderboken ur ett sprakutvecklande perspektiv.

...det &r ett valdigt bra redskap, alltsa barnen lar sig otroligt genom backer, bade lyssna och
lasupplevelsen i sig. Man vill ge dom lite gladje, lara dom tycka om bdocker, ta del av
kanslor och fa forstaelse for andra men de utvecklar ju ocksa fantasin, ar sprakutvecklande
och ordforrad/.../Ett valdigt bra underlag for samtal och barn som blir lasta for ar mycket
battre forberedda for lasinlarningen/.../ jag vill att de ska bli forberedda infor
lasinl&rningen. (Petra)

Framst for att stimulera spraket, vacka ett intresse for bocker och sagan i sig och intresset
for hdglasning/.../Dels beréttelsens uppbyggnad och vad den séger, sen &r det att lyssna och
reflektera och vécka en diskussion... att se en rod trad i beréttelsen och stimulera spraket.
(Ester)

Samtliga pedagoger pa bada forskolorna dr hogst medvetna om att barns sprakutveckling
gynnas genom bilderbdcker och att bli l&sta for. Petra uppger att hon ser bilderboken som ett
véldigt bra underlag till att forbereda lasinlarningen hos barnen. Hon beréttar vidare att
forskning pekar pa att det ger lika mycket att fa bocker lasta for en som det &r att lasa sjélv.
Barn lar sig lasriktning och ser en koppling mellan form och innehéll av bokstaverna. Aven
Ester anger stimulera spraket som sitt huvudsyfte med att anvanda och hoglésa bilderbocker i
hennes verksamhet.

Bilderbocker ur ett matematiskt perspektiv

Da pedagogerna pa de bada forskolorna resonerar kring matematik &r det évervagande svaret
att matematik ar ett amne som ar viktigt. Samtliga pedagoger berattade ocksa om hur de
arbetar och synliggér matematik utifran verksamhetens struktur och dess olika
vardagssituationer. Det framkom att samtliga pedagoger anvéander bilderboken som ett
pedagogiskt redskap men att merparten inte medvetet anvander bilderboken i ett matematiskt
syfte.

...inte sa sakert att vi lyfter fram matematiken ur en vanlig bilderbok nej... (Louise)

Nej inte som vi inriktar oss pa just nu, vi lanar ju mycket bocker men det blir ju inte ur ett
matematiskt syfte si mycket. (Ester)

Vi har inte riktigt varit i den perioden & men det kommer nog att komma. Vi har inte tagit
pa oss dom glastgonen &n. (Sofie)
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Pedagogerna pa forskolan Tradet beréttar att de anvander sig mycket av bilderbocker men att
de inte har sett bilderboken som ett redskap for att integrera matematiken i verksamheten,
vilket aven framkom hos pedagogerna pa forskolan Baten. Samtliga menar att de raknar och
bendmner men att det oftast sker utan en tanke av att det ar matematik de lyfter fram. Ett
tydligt monster som framkom var att de pedagoger som beskriver att de inte synliggdr
matematik i bilderbocker, &ven uppger att de sjélva anses sig ha bristfalliga kunskaper i
matematik. Nagra pedagoger hanvisar till sin egen skolmatematik och menar att den var pa en
helt annan niva an den niva de vill anvanda inom forskolan och att forvandla den till
matematik for de yngre ansags vara svart. En frekvent asikt hos pedagogerna var att de ansag
sig ha svart att kunna stimulera och utmana barnen i ett &mne dar de som pedagoger inte
besitter tillrackliga kunskaper.

Har man inte gatt en massa kurser sa kan det vara svart att veta vad som &r matte. Matte ar
sd mycket mer an siffror och antal men jatteduktig ar jag inte pd matte och har inte sa
mycket kunskap om det. (Charlotte)

Vi har mycket material men vet inte hur, man blir hemmablind. (Petra)

Pedagogerna uppger svarigheterna i att synliggéra matematiken utifran tva olika aspekter som
lyftes pa bada de representerade férskolorna; Charlotte anger att hon saknar kunskaper om
vad som ar matematik och har darfor svart att synliggora det for barnen och Petra menar att de
har mycket material som kan anvandas matematiskt men har svart att utveckla det vidare. En
annan faktor som majoriteten dven papekade som anledning till varfor de inte synliggor
matematik ur bilderbocker ar den stressade miljon med stora barngrupper och brist pa
personal. Ett sarskiljande drag bland pedagogerna var dock att en pedagog sarskilt uttryckte
att arbeta matematiskt med de yngre barnen inte var nagot hon framjar.

Matematik med de sma barnen prioriterar jag inte, dom maste ha en stabil och trygg bas att
std pd. Dom ar har hela dagen och det ar inte matte de behover. Barn ska fa vara barn, sen
kan vi ta in matematiken pa ett lekfullt sétt. (Sara)

Det far inte bli skola, vilket jag tycker att det ar pad vag att bli. Det tjatas om den har
matematiken/.../jag skickar barnen till skolan och sd klagar dom pa att vi inte har lart
barnen att knyta skorna, nej men vi har faktiskt 1art dom matematik. (Sara)

Pedagogen anser att det har blivit for mycket fokus pa just matematiken och att det & manga
andra delar i verksamheten som &r viktiga sdsom empati och omvardnad. Hon uttrycker dven
en radsla for att for mycket fokus pd matematiken kan skapa en verksamhet allt mer lik
skolans.

Tillvagagangssatt for ett matematiskt larande

Bilderbocker ar nagot som anvands dagligen pa de bada representerade forskolorna, bade i
form av strukturerade och ostrukturerade tillfallen. Pedagogerna var enhdlliga i sina
uppfattningar om att bilderbocker har goda forutsattningar for att kunna anvéndas som ett
verktyg med matematiskt syfte, &ven om de sjélva inte alltid tanker pa att de gor det. Samtliga
pedagoger beskriver att i de tillfallen de har syftet att barnen ska ta del av ett larande vill de ha
aktiva barn som deltar. Tva pedagoger berattar att de brukar lagga boken pa golvet och lata
barnen sitta eller ligga pa mage runt om boken for att alla ska kunna se och vara delaktiga.
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Bada menar att det uppmuntrar till ett friare samtal och en kéansla av gemenskap. Flertal av
pedagogerna anger att de utgar ifrdn det som hander i boken och later barnen beratta med
egna tankar.

Det blir att man laser och stannar upp, man pekar och barnen pekar och raknar/.../Hur manga
kan ni hitta? Kan ni se vart pappan star? Ni vet, det & mycket sant dar lite oplanerat som
kommer nar man léaser. (Sara)

Jag brukar lasa berattelsen och lagga tryck pa begreppen till exempel; ligger bollen framfor
eller bakom?/.../gar lite mer utanfér ramarna till exempel; vad tror du finns bakom skogen,
vilken siffra kommer efter tre? Att man borjar med bilderna och spinner vidare efter det.
(Ester)

De bada pedagogerna anvander sig av olika fragor for att fanga barnens intresse och utveckla
ett vidgat larande. Nagra enstaka pedagoger lyfter dven hur de brukar anvanda sig utav en
bilderbok som en 6vergang till andra aktiviteter .

Bilderbockerna ger ett naturligt larande genom bade text och bild, man kan spana vidare som
leder till andra aktiviteter till exempel hitta formerna i rummet/.../”Vi pratar om bilderna och
texten, barn gillar ju att upprepa. (Charlotte)

Charlotte beréttar att hon utgar mycket ifran bilderna i larandet och att de och berattelsen aven
brukar ge idéer till andra aktiviteter. Nar det galler att vélja bok delger pedagogerna att det
bade gors genom att barnen far valja utefter deras intresse men ocksa genom att pedagogerna
valjer en de tycker passar. Majoriteten av pedagogerna beskriver att alla bokval inte alltid ar
genomténkta utan att det ofta blir att de bara tar en bilderbok utan reflektion, vilket de betonar
beror pa tidsbrist. Louise och Sofie ar 6verens om att det finns mindre och mindre lastid under
dagen, de hinner inte med det i den omfattning som de hade velat. En annan pedagog
poangterar vikten av att l&sa igenom boken innan den presenteras for barnen for att kunna
synliggdra det som hon vill ska komma fram under lasstunden. Hon fortsétter beratta att &ven
om stunden ar planerad kan den &nda fallera om hon inte lyckas fanga barnen med beréttelsen.
Manga pedagoger anger ocksa att bilderbockerna finns tillgangliga for barnen hela tiden
under dagen da de ar placerade val synligt och i barnens hojd pa forskolorna.

Samtliga pedagoger beskriver att det krdvs en mindre grupp for att fa en gynnsam
larandesituation, men att pa grund av verksamhetens utformning med stora barngrupper och
ofta en brist pd personal ar det ndgot som blivit allt svarare att genomféra. Samtliga
pedagoger anger att de delar in barnen i mindre grupper da de laser. Det framkom att det
fanns en tydlig tanke bakom gruppindelningen pa bade forskolan Tradet och Baten eftersom
tva pedagoger fran respektive forskola uttrycker sig liknande kring indelningen.

...battre att ha fa barn i gruppen. Sen férsoker vi dela in barnen efter alder, mognad och
intresse. Att kunna fanga dem ar viktigt och vélja bok som passar men framst ar det val ofta
alder och mognad. (Petra)

Vi brukar dela in barnen i grupper efter sprak, mognad och intresse, inte bara aldersindelat.

Vissa ar inte alls intresserade av bocker och vi har flera barn som har problem med spraket,
som har utlandsk bakgrund. (Sofie)
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Pedagogerna &r i sina utsagor dven Gverens om att indelningen av barnen i olika grupper
framst sker med en tanke om barns utveckling av sprak och mognad och da syftar de dels pa
svarighetsgrad av bok, dels att kunna sitta still samt vilket intresse barnen har istallet for alder.

Matematik pa barnens initiativ

Det framgar under intervjuerna att pedagogerna anser att barnens intresse ar viktigt och att det
ofta ar det som leder till ett matematiskt utforskande i bilderbdckerna. Petra beskriver att om
hon inte lyckas att fanga barnens intresse sa blir det oftast inget bra, hon fortsatter med att da
en larandesituation verkligen ska vara larande krdvs det att barnen & motiverade. Charlotte,
likt flera andra av pedagogerna, berattar att matematiken &r ett mycket stort omrade som
inkluderar flera delar, vilket kan vara svart for barnen att uppfatta om ingen synliggor det for
dem. Flertalet av pedagogerna anger att det ligger pa deras ansvar att ta tillvara pa de olika
matematiska omraden ur bade planerade och oplanerade aktiviteter.

For barnen &r matte att rdkna och det synliggér dom hela tiden. For barnen ser inte att
matematiken innehaller s& mycket annat men sen ligger det ju faktiskt pd oss att vi
synliggor detta... (Sofie)

Sofie uttrycker att rakning ar det omrade barnen oftast ar medvetna om ar matematik men
menar att deras uppgift som pedagoger &r att informera barnen om att det finns fler delar inom
matematiken. Samtidigt berattar hon att synliggérandet av matematiken oftast sker pa barnens
initiativ da pedagogerna oftast inte har en medveten avsikt att prata matematik, eftersom
barnen raknar spontant.

Manga ganger blir det spontant av det barnen ser eller nagot de undrar men det ar nog inget
vi uppmuntrar till faktiskt... (Sofie)

Likt Sofie anger andra pedagoger att de utgar fran barnens intresse da barnen har fragor och
funderingar utifran vad de hor och ser pa bilderna.

...sen nar det kommer en sida som inbjuder till matematik s& borjar barnen rakna. Manga
ganger ar barnen dar sjalva och raknar och jamfor och da brukar jag hanga pa. Det ar ju
alltid viktigt att gora det som barnen tycker om. Det &r ju inte alltid man kan lata barnen
styra men far man inte med sig dom sa gar det ju inte. (Petra)

Barnen pekar och vill rakna, dom undrar ofta och visar stort intresse for att rakna och da
brukar dom sma hanga pa, pa det. (Louise)

Daremot uppger Sara att det ibland beror pa barnet som individ, vilken matematisk stimulans
som erbjuds.

...men det &r ju inte s att jag pratar om kéttbullarna det gor ju barnen/.../fast vi har en
pojke som &r jatteduktig, han ar nu snart tvd och han testar jag ju ibland. Det beror pa
barnet hur mycket jag pratar matte, tror jag. (Sara)
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Majoriteten av pedagogerna uppger att de i regel ar pa barnens begaran som matematiken tas
upp i boken och da oftast i form av att rdkna. De menar att nastan alla barn tycker om att
rakna och att det darfor ar en tacksam matematiskt omrade att synligora.

Matematiska begrepp som synliggors

Samtliga av pedagogerna anger rakning som en av de framsta matematiska fardigheter som &r
lattast att synliggdra utifran text och bild. En pedagog uttryckte specifikt att smabarnsbocker
ar sarskilt latt att framhdva antalsuppfattning i. Pedagogernas utsagor nedan visar att rakning
ar det som tydligast kopplas samman med matematik.

Dom, barnen gor det oftare dn jag som pedagog... tredringar raknar ju hela tiden. Men det
blir inte s& mycket annat. (Louise)

Det &r framst genom att prata om bilderna som matematiken kommer in, vi talar om det
som hander, att man raknar. Antalsuppfattning ar ju valdigt lat att fa in... (Petra)

...rakning framfor allt men det blir ocksa lage och form och héjd och bredd. (Sofie)

Andra matematiska begrepp som éar vanligt forekommande i pedagogernas utsagor ar form,
farg och storleksbegrepp. Rumsuppfattning ar pedagogerna enhalliga om att de medvetet
arbetar med i vardagssituationer men pavisar dven att de aven gor det med hjalp av
bilderboken fastan de inte alltid har en medveten tanke bakom det.

prepositioner ar svart men ar valdigt tacksamt att prata om i bocker. (Petra)

...ett bra sétt att konkritisera matematiska begrepp och inte bara rékna. Man kan anvénda
bilderna for att illustrera alla olika begrepp. (Ester)

Petra och Ester uppger att utifran bilderna i bilderbdckerna gar det att visa pa manga olika
matematiska begrepp.

Det pedagogiska uppdraget

Nagot som hela tiden var aterkommande under intervjuerna var hur pedagogerna uttrycker att
det maste finnas en medvetenhet hos dem for att ett matematiskt larande skall appliceras pa
barnen. Pedagogerna ar samstammiga om att de forst maste veta vad som ar matematik for att
kunna synliggora den. Nagra av pedagogerna tar upp att det blivit allt fler krav pa
pedagogerna i forskolan, det blir en fraga om tidsbrist. Inforandet av den nya laroplanen
innebdar mer administrativa arbetsuppgifter for pedagogerna. En pedagog upplever ett
dilemma med kraven pa att dokumentera. Dokumentationen ar till for barnen menar hon pa
men fortsatter att det anda i “slutdndan” blir barnen som blir lidande da det tar tid ifran
barngruppen.

Laroplanen for forskolan

Samtliga pedagoger pa de bada forskolorna ar val medvetna om att det poangteras tydligt att
matematiken ar nagot som lyfts annu mer i den nya reviderade laroplanen. Ett tydligt monster
hos pedagogernas utlatande utifran laroplanens mal ar att de har forbéattrat sin medvetenhet i
arbetssatten med matematik men det poangteras aven att laroplanen annu sa lange ar sa pass
ny att den &nnu inte har hunnit implementerats i deras arbetssatt.
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Den har inte varit i omlopp for oss sa himla lange, vi kanske ar mer uppmarksamma péa
matematik nu an innan i for sig. (Charlotte)

Inga drastiska forandringar an. Vi har fatt det tydligare for oss sjalva att vi ska visa for
barnen mer i vardagliga situationer. (Ester)

...sen har det lett till fler diskussioner i arbetslaget om vad matte dr och hur man arbetar
med det. Det finns s& mycket matte omkring oss, det galler bara att bli medveten om det
punkt./.../Manga saker har vi gjort men nu har vi fatt tinket att detta & matematik, nu tar vi
mer vara pa spontana tillfallen. (Petra)

Aven om pedagogerna inte hunnit forandra sitt arbetssatt med matematiken menar de pé att
den reviderade laroplanen skapat ett mer medvetet handlingssatt och véackt nya diskussioner i
arbetslaget om matematik. En pedagog angav att laroplanens mal om matematik nu mera aven
finns med i tankarna nar planeringen av aktiviteter gors. En annan pedagog angav att &ven om
det inte finns nagot krav kring anvandandet av bilderboken i laroplanen sa ser hon positivt pa
att anvanda den matematiskt dd hon menar att det blir ett naturligt larande. De flesta
pedagoger framhavdade att dven om inga stérre férandringar har gjorts s kommer det att ske
mer och mer med tiden.

Kompetensutveckling

Majoriteten efterfragade mer matematiska kunskaper vilket géarna fick inkludera bilderboken
som redskap. Pedagogerna resonerade att bilderboken ar bra pa det sattet att den redan finns
tillganglig i verksamheten och att den bjuder pa ett sa brett utbud. Eftersom att alla forskolor
har bilderbocker blir det ett naturligt larande som inte kraver sa mycket material menade en
pedagog. Nagra pedagoger delgav dven att anvandandet av bilderboken pa ett matematiskt satt
var nagot helt nytt for dem, de hade inte sett den majligheten tidigare.

Egentligen kan man ju ta fram matematiken ur alla bilderbdcker, jag fick mig en
tankestéllare har faktiskt. Det géller ju att vara medveten om det bara. Lagesbestdmning,
former, att rakna det géller bara att fa en medvetenhet och se det./.../Jag hade garna anvant
bocker mer matematiskt men jag behdver lite mer kott pa benen, lite stimulans och nya
idéer. (Sofie)

Det hade varit jatteroligt, det finns sdkert mycket mer man kan gora an vad vi gor. (Petra)

Merparten ser sina matematiska kunskaper som otillrackliga och kénner att lite nya idéer och
tankesatt hade behovts. Det framkom dock &ven en signifikant skillnad kring uppfattningarna
angaende vidare kompetensutveckling i resultatet.

Det ar val jattebra, det kan man ju anvanda men just nu kénner jag faktiskt att jag inte
behdver det, nej. (Sara)

Pedagogen beréttar att bilderboken kan vara ett bra sétt att arbeta matematiskt men att vidare
kompetensutveckling inom omradet inte &r ndgot hon anser sig behéva i dagslaget. Det fanns
dven en organisatorisk skillnad i de bada rektorsomradena vilket skilde majligheten till
kompetensutveckling och fortbildning at. P& forskolan Tradet fanns uppfattningarna om att de
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fick valja ganska mycket sjalva, angaende de kurser och vidare kompetensutveckling
pedagogerna dnskades ga pa samtidigt som rektorn valde nagot som var obligatoriskt for alla.
| rektorsomradet dar forskolan Baten ingick i fanns uppfattningarna att de inte hade lika
mycket inflyttande 6ver sin kompetensutveckling dven om det ansags ha blivit battre. Nagot
gemensamt hos de bada forskolorna var att majoriteten av pedagogerna ofta upplevde
kurserna for korta utan att ga in pa djupare forstaelse for amnet. En pedagog 6nskade mer
matematiska workshopar da hon saknade tips om praktiska arbetssitt. En annan pedagog
fragade efter kompetensutbildning som lades pa dagtid da hon upplevde sig manga ganger
vara for trétt pa kvallen efter arbetstid for att ta in nya saker, d&ven om de var intressanta.

Diskussion
Nedan foljer metoddiskussion med reflektioner &ver vald ansats, redskap och
tillvagagangssatt. 1 resultatdiskussion diskuteras och problematiseras essensen som

framkommit under studiens gang, dven aterkopplingar till vasentlig tidigare forskning samt
till teoretisk ansats och teori utifran studiens bakgrund gors. Huruvida syftet besvarats av
studien eller ej, redogors under resultatdiskussionen nedan. Har framkommer &aven vara
personliga tankar som harror studiens syfte, metod, genomférande och resultat.

| avsnittet didaktiska konsekvenser reflekteras dver vilken inverkan studiens resultat har for
var yrkesroll. Slutligen foljer en idé om vad framtida forskning skulle kunna fokusera pa med
utgangspunkt i var gjorda studie.

Metoddiskussion

Studiens ansats och redskap for att genomfora undersokningen upplevs ha fungerat val i
forhallande till vart syfte som ar att synliggora ett antal verksamma pedagogers beskrivningar
ifall och hur de anvénder bilderboken som ett verktyg for att stimulera barn till ett
matematiskt l&rande. Vi har diskuterat det faktum att om anvéndandet av bandspelare vid
intervjuerna gjorts som komplement till att anteckna, sd hade anteckningarna blivit &n mer
exakt och detaljerad. Den har slutsatsen drogs da vi markte att den av oss som lade mycket
energi pa att koncentrera sig pa sjalva fragorna samt att stélla foljdfragor for att skapa en
battre forstaelse for vad respondenterna menade, inverkade troligen pa kvalitén i
anteckningarna. Vi har valt att inte lagga nagon vikt kring svaren av de inledningsfragor som
anvandes, aven om det kunde urskiljas en rod trad i pedagogernas resonemang beroende pa
erfarenhet och utbildning, eftersom de inte var relevanta till syftet.

Ifall det hade funnits mer tid sa dnskade vi majligheten att dven observera hur pedagoger
synliggor matematik utifran bilderbocker, for att kunna jamfora pedagogens svar med dess
arbetssatt. Kihlstrom (2007) hdvdar att genom intervjuer ger respondenten sin forestallning
om situationen och genom att anvanda observations som redskap framgar en alternativ bild av
situationen, vilket hade kunnat fungera som ett komplement for var studie och okat
trovérdigheten av pedagogernas utsagor.
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| efterhand har det &ven diskuterats om studiens resultat hade utvecklats annorlunda om det
hade intervjuats fler pedagoger, spridda pa fler forskolor. Vi ar dock medvetna om att vi pa
grund av begransad tid for examensarbetet ej haft forutsattningar for att lagga mer tid pa
insamlandet av datamaterial eftersom vi valde att prioritera att fordjupa oss i tidigare
forskning som ar relevant i forhallande till vart syfte istallet. Urvalet av de intervjuade
baserades pa pedagoger inom vart personliga natverk, det ar omajligt att avgora om resultatet
sett ut pa ett annat satt om vi hade haft ett slumpmaéssigt urval. Mojligtvis ar det an svarare att
bortse fran sina egna forkunskaper kring pedagogerna som personer, kanske ar det svarare att
inte lagga in vérderingar i deras yttranden nér vi ar bekanta med dem?

Hansyn har tagits till vetenskapsradets (2002) riktlinjer i samtliga moment under studiens
gang for att sékerstalla att de etiska principerna uppfylls. Vi & medvetna att det ligger pa vart
ansvar att uppratthalla riktlinjerna, dels med héansyn for respondenterna och dels for att
studien skall kunna ligga till grund for fortsatt forskning (Bjérkdahl Ordell & Dimenés 2007).
Dessutom starks tillforlitligheten och trovardigheten pa studien genom att vetenskapsradets
riktlinjer har foljts. Eftersom vi bada tva antecknade under samtliga intervjuer starks studiens
tillforlitlighet &nnu mer. Utifran anteckningarna valdes citat for att 6ka forstaelsen i resultatet
vilket innebdr en dkad trovérdighet anser Kihlstrom (2007).

Genomforandet av analysen tog relativt lang tid, vilket vi lat den ta eftersom den lade grunden
for resultatet. Metoden med att anvanda citat pa pappersremsor, som vi grupperade pa golvet
efter de monster som upptacktes, var ett for oss tydligt och konkret satt att forsoka hitta
essensen i materialet, vilket stdmmer Gverens med vad Marton och Booth (2000) beskriver
som utfallsrum.

Resultatdiskussion

Resultatdiskussionens innehall ar baserat pa essensen av vad som redovisats under
resultatavsnittet.

Anvandandet av bilderbocker

Nar de pedagoger som intervjuats i studien anvander sig av bilderbocker framgar det att det &r
uppenbart att den generella orsaken var for att dampa och lugna barngruppen. De tillfallen da
bilderbocker fanns med i planerade aktiviteter, var frdmst i samband med lunchen. Vi
upplevde att det lastes bocker fore lunchen for att lugna barnen med syftet att skapa en lugn
matsituation, efter lunchen anvandes bilderbdcker for att fa barnen att varva ner och slappna
av. Lind6 (2009) anger att miljon och utférandet av héglasningen har betydelse for att fanga
barnen och leda in dem i sagovérlden, vilket ar en forutsattning for att kunna varva ner med
hjalp av bilderbdcker anser vi. Det ar ett bra satt att anvanda bilderbocker pa, dven om vi
forvantat att resultatet av studien skulle visa pa en stérre variation i anvandandet av
bilderbdcker.

Flertalet av pedagogerna uppger att bilderbocker har manga kvalitéer som framjar barns
larande och utveckling som till exempel sprakfardigheter och koncentration, vilket dven
Emanuelsson (2006) anger. Vi staller oss dock fragande till det faktum att bilderbdckerna i
stort sett endast anvéndes i barngruppen fore och efter lunchen. Personligen &r vi tveksamma
till hur stor behallning barnen har av bildbokens moéjligheter da de fére lunchen kanske ar for
hungriga for att kunna lara sig och efter lunchen &r det mojligt att de &r for trotta for att kunna
lara sig. Tanken vi far ar att om bilderbocker ska na den potential som pedagogerna anser att
den har, s behdvs det en reflektion 6ver nar den anvands.
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Gruppstorleken &r enligt pedagogerna avgorande for om aktiviteten med bilderbdcker ska
fungera val eller ej. De anser att det optimala vore att ha grupper med endast ett fatal barn,
men det &r inte alltid mojligt eftersom de &r for fa antal personal i forhallande till antal barn. |
likhet med de flesta moment i forskolans verksamhet sa anser vi att barns larande och
utveckling ska kunna stimuleras pa ett bra satt, sa ar mindre barngrupper en forutsattning, da
det poangteras i laroplanen for forskolan (Skolverket 2010a). Samtidigt finns forstaelse for
pedagogernas dilemma, da vi ar medvetna om att verksamheten har ett pressat arbetsklimat
bade for barnen och for personalen.

Samtliga pedagogerna pa de bada forskolorna som bestktes i samband med intervjuerna
uppger att de tar tillvara pa matematik i oplanerade vardagliga situationer samt i planerade
aktiviteter. Majoriteten av pedagogerna var dock fraimmande infor att anvanda bilderbdcker
som ett verktyg for att stimulera barns matematiska utveckling. De var emellertid ense om att
det finns gott om matematiska fenomen i bilderbdcker, men att de inte tidigare hade lagt
nagon vikt vid det utan mestadels betraktat bildbdcker utifran ett sprakligt perspektiv. Bergius
och Emanuelsson (2008) menar att det perspektiv som bildbdcker oftast bedoms utifran ar det
sprakliga med tyngdpunkt pa semantik, begreppsforstaelse och meningsbyggnad, vilket
stdimmer Overens med flertalet av pedagogernas utsagor.

Bade i pedagogernas utsagor samt det vi sag av verksamheten tydde pa att bilderbocker ar ett
naturligt inslag pa avdelningarna, dessutom sags flera exempel pa hur bilderbockerna
medvetet placerats for att finnas tillgangliga pa ett lockande satt for barnen, vilket var positivt
eftersom bilderbdcker skapar larandetillfallen enligt Elia, van den Heuvel-Panhuizen och
Georiou (2010). Reflektionen var att bildbockerna, trots sin omfattning i antal och sin
medvetna placering, hade fa anvandningsomraden trots att alla pedagoger uppskattade dem
och sag stora mojligheter med dem.

| resultatet sags tydliga monster pa att pedagoger som inte synliggjorde matematik medvetet i
bilderbocker dven ansag sig sakna tillrackliga matematiska kunskaper for att kunna gora det.
Nagot som vi reagerade pa var att flera av pedagogerna sag de nya malen i ldaroplanen
(Skolverket rev. 2010a) som ytterligare arbetsmoment att hinna med. Var diskussion gick
kring att det kan ses som nya arbetsuppgifter om det inte finns ett synsatt pa larande dar
medveten dmnesintegrering ar relevant for att konkretisera situationer for barnen. Det var
uppenbart att det fanns asikter om att om de nu skulle ha matematik i forskolan sa skulle
andra viktiga delar bli dsidosatta sdsom omsorg och empati. Var tanke &r att det ena inte
behover utesluta det andra, men det kanske kravs fortbildning och inspiration for att inse det.

En av fragestallningarna i vart syfte handlar om hur pedagogerna beskriver hur de arbetar for
att synliggéra matematik utifran bilderbocker. Vi anser att arbetssattet kring anvandandet av
bilderbocker beskrevs for oss, men eftersom de inte arbetade med matematik utifran
bilderbdcker i nagon stérre omfattning sa upplever vi att fragan ej besvarades av majoriteten
av pedagogerna.

Tillvagagangssatt for ett matematiskt larande

Unisont havdar pedagogerna att for att en aktivitet ska mynna ut i ett larande kravs det att det
ar aktiva barn som deltar. Det kraver forstas en del av pedagogerna, bade i gruppindelning och
i fordelandet av talutrymmet eftersom det ar viktigt att alla barn far komma till tals. Bergius
och Emanuelsson (2008) havdar att forstaelsen av matematiska begrepp sker och forstarks
genom reflektion och diskussion tillsammans med andra. Nagra pedagoger framhaver vikten
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av struktur vid aktiviteter med bilderbocker, bade vad det géller val av bok, forberedelser och
placering av barn och pedagog vid momentet. Vi dr Gverens med pedagogerna att det &r
viktigt att alla har mojlighet att se vad som hander pa bilderna samt att barnen ar placerade pa
ett sadant sétt att de inte distraheras for latt av nagot annat.

Bokval och att ldsa igenom boken for egen forberedelse namns vilket dven Lind6 (2009)
belyser som betydelsefullt for larandesituationen. Pedagogens kunskap om texten ger
mojlighet for hoglasning med intonation samt forberedelser for barnens fragor. Pedagoger
papekar dven vikten av att anvanda sig av fragor for att fanga barnens intresse och utmana
deras larande. Enligt Chambers (1998) teori om boksamtal skapar “jag-undrar-fragor”
forutsattningar for barnen att forsta och relatera till texten och bildens innehall. Marton och
Booth (2000) anser att ur ett fenomenografiskt perspektiv ar det ar viktigt for barns larande att
fa mojlighet att knyta sina tidigare erfarenheter till nya erfaranden. Genom att fa stod att
urskilja delarna 6kar barnens forstaelse for helheten.

Av pedagogernas utsagor ar det tydligt att den matematik som synliggors ur bilderbdcker
oftast sker efter att barnen sjalva visat ett intresse for att till exempel rdkna objekt. Enhalligt
anser pedagogerna att de aktivt maste arbeta for att skapa och bibehalla ett intresse under
aktiviteter, sa dven med bilderbocker. Vi uppfattar det som om att pedagogerna Gver lag ar
duktiga pa att utmana och utveckla barnens fragor kring matematik i bilderbocker. Eftersom
barnen fradmst beror rakning i aktiviteter med bilderbdcker i kombination med att pedagogerna
upplever att de har bristfalliga kunskaper i matematik sa innebéar det i praktiken att barnen inte
stimuleras sin matematiska utveckling inom andra omraden an rakning. Pedagogerna uppger
dock att det ar upp till dem att utmana och ta tillvara pa matematiken i bilderbocker, vilket
blir motsagelsefullt med hur det fungerar i praktiken. Problematiken ligger, antar vi, i att
bilderbocker i stort sett aldrig anvands som verktyg for att synliggéra matematik utan det &ar
barnen som oftast oplanerat for in matematik i sammanhanget, vilket pedagogerna féljer upp.
Solem Heiberg, Alseth och Nordberg (2011) menar att pedagogerna skall utgd ifran
kursplanerna for att utforma verksamheten sa att den uppfyller Skolverkets krav, vilket vi
anser att bilderbdcker kan vara ett verktyg for. Det &r synd att den matematiska potentialen ej
tas tillvara till fullo i bilderbocker, vi har dock férhoppningar om att pedagogerna fick nya
infallsvinklar.

Det var ett positivt resultat att majoriteten av pedagogerna stimulerar ett matematiskt larande i
vardagliga situationer, &ven om bilderbdcker séllan anvandes matematiskt. Det framkom att
matematiskt larande utifran bilderbdcker ofta sker pa barnets initiativ, vilket vi menar hanger
samman med pedagogernas egna matematiska medvetenhet. | linje med Marton och Booth
(2000) sa anser vi att for att barnen ska tillagna sig ett matematiskt tankesatt, kravs det att de
introduceras for omraden som ar for dem obekanta for att fa ett helhetsperspektiv. Givetvis
ska barnen stimuleras efter sin individuella utvecklingsniva, likvéal ska barn som saknar
intresse eller kunskap stimuleras for att kunna tilldgna sig det.

Ett genomgaende monster som upptacktes var att det omrade av matematik som synliggjordes
ur bilderbocker var rakning och antalsuppfattning. Flertalet av pedagogerna beskrev att det
var just det omradet som for dem var lattast att lyfta fram, speciellt i bilderbocker som var
riktade mot yngre barn. Var slutsats angaende det ar att rakning mojligtvis faller sig enklare
att synliggora nar det rader osékerhet kring den egna matematiska férmagan. Elia, van den
Heuvel-Panhuizen och Georiou (2010) menar att det bland annat ar taluppfattning som
tydligast gar att framhava ur bilderna. Forstaelse finns for att 6vriga matematiska delar ej
synliggors i samma utstrackning pa grund av brist pd tid i kombination med stora
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barngrupper. Dessutom har vi spekulerat i om avsaknaden av tid for forberedelse och
reflektion av planerade aktiviteten har paverkan for vad som synliggors och ej. Majoriteten
upplevde dock att bilderbocker skulle kunna vara ett fungerande verktyg for att belysa
matematiska fenomen, men att de arbetade med matematik pa andra satt i verksamheten. |
likhet med van den Heuvel-Panhuizen, van den Boogaard och Doig (2009) anser pedagogerna
att genom bilderbocker kan barnen lattare forsta matematiska begrepp eftersom kopplingar till
tidigare erfarenheter mojliggors.

En del av syftet for var studie fokuserar pa de omraden inom matematiken som pedagogerna
beskriver att de synliggor for barnen utifran bilderbdcker. Den hér delen av syftet anser vi
vara val besvarad, eftersom vi har fatt ett svar om att det framst ar rakning som pedagogerna
synliggér. Andra omraden som pedagoger beskriver sig synliggora ar till exempel farg och
form.

Det pedagogiska uppdraget

Flertalet av pedagogerna uppgav att de standigt far fler arbetsuppgifter att hinna med,
daribland flera administrativa vilket inverkade pa deras tid i barngruppen. De uppgav det som
anledning till varfor de inte arbetade med matematik i den mangd som de ansag sig att de
borde gora. Vi forstar dilemmat som framfors med att utfora fler arbetsuppgifter som ska
gagna barnen samtidigt som det missgynnar barnen nar ékningen av arbetsuppgifter stjal tid i
barngruppen. Aven om pedagogerna beskriver anledningar till varfor det inte arbetas med
matematik i ndgon storre omfattning, sa ligger det trots allt anda i deras pedagogiska uppdrag
fran Skolverket att gora det. Enligt laroplanen (Skolverket rev. 2010a) ar det tydligt
framskrivet att det skall arbetas med matematiska begrepp redan i férskolan.

Okad medvetenhet ar nagot som vi, i enlighet med pedagogerna, tror skulle kunna vara en del
av losningen for att kunna fora in mer matematik vid hoglasning av bilderbocker. I samband
med inforandet av den nya reviderade laroplanen upplevdes det att medvetandet for
matematik okade men att eftersom det gatt sa kort tid sa har pedagogerna inte hunnit
implementera den ordentligt annu. Var tanke &r att med storre fokus pa matematik i
laroplanen (Skolverket rev 2010a) sa kommer matematik fokuseras i diskussioner och
medvetet finnas med i planeringar i stérre omfattning &n tidigare. 1 enlighet med en pedagogs
utsaga om att trots att det inte star nagot om bilderbocker i laroplanen sa anser vi att den kan
ge nya matematiska perspektiv i forskolans verksamhet. Det var gladjande for oss att nagra av
pedagogerna uppgav att de inte sett pa bilderbdcker ur ett matematiskt perspektiv tidigare,
men att de nu pa grund av denna studie ser matematiska mojligheter med dem. Pedagogerna, i
likhet med oss, ansag att bilderbocker gav mojligheter for ett naturligt larande och
poangterade samtidigt fordelarna med att bilderbdcker alltid finns tillgangliga pa forskolorna.

Det ar forstaligt att det blir problematiskt att erbjuda barnen en bra matematisk stimulans nar
pedagogerna sjélva har bristfalliga kunskaper, vilket kan leda till svarigheter att uppfylla de
nya matematiska malen i laroplanen (Skolverket 2010a). Vi anser att det ar motséagelsefullt att
det kravs av forskolepersonal att de ska erbjuda matematisk utbildning nar de sjalva inte fatt
tagit del av nagon. Pedagogerna motiverade de bristfalliga kunskaperna i matematik med att
det var lagt fokus pa matematik nar de gick sin utbildning, vilket det finns forstaelse for att
det paverkar medvetenheten. Det ar nagot som rektorer borde uppmarksamma genom att
erbjuda fler mojligheter for kompetensutveckling inom omradet. Under arbetet med resultatet
upptacktes aven att forutsattningar for att fa fortbildning skiljde sig markant mellan
forskolorna. Pa forskolan Tradet fanns det relativt gott om resurser for att fa ga pa seminarier
och kurser, bade obligatoriska som sjalvonskade. Daremot pa forskolan Baten var ekonomin
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annorlunda och fortbildning prioriterades inte i lika hog grad. Majoriteten av pedagogerna
beskrev att de garna skulle vilja ha fortbildning for att oka sina kunskaper, dock pa dagtid for
att det inte skulle ha inverkan pa privatlivet. Var tanke ar att om pedagoger ska fortsatta att
vara ambitidsa och kanna lust infor sitt yrke sa ar det viktigt att det investeras i fortbildning
for att tillagna sig ny kunskap, idéer och inspiration.

Avslutande diskussion

Studiens syfte med undersokningen var att synliggora ett antal verksamma pedagogers
beskrivningar ifall och hur de anvande bilderboken som ett verktyg for att stimulera barn till
ett matematiskt larande. | resultatet visade det sig att pedagogerna framst arbetar med
bilderbocker ur ett sprakframjande perspektiv samt for att samla och lugna barnen fére och
efter lunchen. Dock framkom det att matematik anda synliggjordes men da framst genom att
lyfta rékning och antalsuppfattning. Andra delar av matematik framhavdes av ett fatal
pedagoger, med det framgick att nar pedagogerna arbetade med matematik i verksamheten sa
gjordes det med andra redskap &n med bilderbdcker.

Matematiken i bilderbocker synliggjordes framst pa initiativ fran barnen, vilket har sin
forklaring i att planerade aktiviteter med bilderbdcker som verktyg for att synliggora
matematik var tdmligen obefintliga. Det var ett arbetssatt som pedagogerna sallan eller aldrig
anvande sig av. Det som genomsyrade manga av pedagogernas utsagor var att de sjélva
upplevde att de saknade tillrackliga matematiska kunskaper vilket genererade lagre
medvetenhet att ta tillvara pa matematik bade i bilderbdcker och i 6vrig verksamhet. Generellt
sett dnskade pedagogerna mer fortbildning i matematik.

Var hogst personliga fundering &r att organisationen som styr forskolan har stor paverkan pa
hur pedagoger trivs med sitt yrke, vilka resurser de har att tillga vilket ar avhangigt pa hur de
agerar i sin yrkesroll. Resonemanget har gatt kring hur makthavare inom skola/forskola
forestaller sig att pedagogerna ska kunna utféra ett gott arbete nar neddragningar generellt
okar, barngruppen blir storre samtidigt som fler krav laggs pa pedagogernas axlar. Vi ar
dvertygade om att den begransade ekonomin leder till ett anstrangt arbetsklimat vilket pa sikt
kan bidra till omotiverade pedagoger.

Didaktiska konsekvenser

Det har tydliggjorts for oss under studiens gang att ett amnesintegrerat arbetssatt ger mojlighet
for ett naturligt och konkret larandetillfalle for barnet. Férhoppningarna ar att vi i yrkesrollen
kommer att synliggora bade matematik och andra @mnen i saval bilderbocker som i andra
aktiviteter. Bilderbocker ar for oss en guldgruva av forutsattningar, utifran dem kan det
arbetas med allt, det enda som sétter stopp ar pedagogens egen vilja och medvetenhet.
Tillgangligheten tack vare bokbuss och bibliotek innebar att forskolor har ett stort utmarkt
pedagogiskt material som ar alldeles gratis och fullt fornybart inom olika genrer och
amnesomraden.

Genom studien har vi kommit till insikt att bilderbocker &r ett utmarkt redskap att utga ifran
for att na malen i laroplanen for forskolan, (Skolverket rev. 2010a) inte enbart de matematiska
och sprakliga malen utan aven flertalet av de Gvriga. Bilderbocker ger pedagoger goda
forutsattningar for att utga ifran barns intresse for att stimulera till larande, det ar aven ett bra
material for att utveckla aktiviteter utifran nyvunna intressen i bilderbokens innehall. Dock
tycker vi fortfarande att det &r betydelsefullt att bildbocker dven anvénds for enbart en stund
mysig hoglasning, utan krav pa att synliggora och diskutera matematik eller andra omraden.
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Aven sjélva berattelsen och bilderna i sig ar viktiga for barnen, dock bér pedagogerna vara
medvetna om hur de skulle kunna anvénda materialet med matematiskt syfte.

For att bibehalla medvetenheten och for att hitta nya arbetsmetoder for forskollarare i
framtiden sa hoppas vi att det kommer att erbjudas mojligheter for att regelbundet samspraka
med andra forskollarare for att fa idéer och inspiration. Kontinuerlig fortbildning ar vésentligt
for att ta del av aktuell forskning, d&ven om pedagogen har en forskollararexamen sa innebar
det inte att pedagogen ar fardigutbildad. Var asikt &ar att rektorer generellt borde investera
annu mer i kurser, seminarier och workshops for att fa sa kompentent personal som mdjlighet.
Inspirerade pedagoger innebdr bra pedagoger.

Onskan &r att det inom kort kommer att satsas mer pa forskolan, att vi blir fler pedagoger i
forhallande till antalet barn samt att det satsas mer resurser for att starka kvalitén i
verksamheten. FoOr att planera en god pedagogisk verksamhet behévs mer tid for reflektion
och diskussion, bade enskilt och i arbetslaget. Redan nu utvérderas verksamheten, men vi
upplever att det inte avsatts tillrackligt med tid for det.

Studien har bidragit till en fordjupad kunskap inom att anvénda bilderbdcker som verktyg for
att synliggéra matematik for oss. Vi har dven fatt en 6kad forstaelse for det faktum att det ar
en mangd faktorer som till exempel kompetensutveckling och barn- och personalantal som
bidrar till pedagogers likheter och skillnader i deras beskrivna arbetssétt.

Fortsatt forskning

Studien har for oss inneburit ett 6kat intresse for hur pedagoger anvander bilderbdcker som
verktyg for att synliggéra matematik. Pa grund av tidsbrist fanns inte mojligheten att férdjupa
oss i amnet i den omfattning som vi hade 6nskat. Det finns flera omraden dar vi garna skulle
se att det gjordes mer forskning. Bland annat skulle det vara intressant att ta del av en studie
som undersoker och jamfor hur olika forskollararutbildningar paverkar den matematiska
medvetenheten.

Under studiens gang har vart intresse for bilderbocker, som verktyg i pedagogisk verksamhet

for att stimulera barns larande, 6kat &nnu mer. Vi hade gérna tagit del av en vidare studie som
undersoker bilderbdckers anvandningsomrade ur andra perspektiv.
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MISSIVBREV November 2011

Vi ar tva studenter fran Hogskolan i Boras, Campus Varberg. Vi gor vart examensarbete pa
lararprogrammet med inriktning mot forskola och forskoleklass. | var undersokning vill vi,
med hjalp av intervjuer, ta reda pa hur ni pedagoger beskriver att ni kan arbeta med
bilderboken i ett matematiskt syfte.

| var undersokning kommer vi att ta hansyn till de forskningsetiska principerna som
Vetenskapsradet har angett som riktlinjer, det vill séga; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Intervjun kommer att dga rum i forskolans lokaler
under november manad och berdknas ta en timma att genomfora. Respondenterna kommer att
fa ta del av intervjufragorna i god tid i forvag innan intervjun ager rum. Det ar frivilligt att
delta i var undersokning och respondenterna har ratt att avbryta sin medverkan,

Namn pa personer och forskolor kommer att avidentifieras i vart examensarbete.
Har ni fragor sa ta garna kontakt med oss;

Helena Kaspersson telefon XXXX-XXXXXX

Anna Martensson telefon XXXX-XXXXXX

Tack pa forhand!

Med vénliga halsningar
Helena & Anna



Bilaga 2

Intervjufragor

Varfor anvander du bilderbdcker i din barngrupp?
0 Har ni planerade lasstunder? Hur ser de ut?
o Vad vill du att barnen ska lara sig under lasstunden?

Pa vilket satt har den nya reviderade laroplanen forandrat ert arbetssétt med
matematik?

Hur ser du pa att anvanda bilderbdcker som ett verktyg i ett matematiskt larande?
o Ar det ndgot ni jobbar med pa din forskola?
o Om ja, pa vilket satt?
0 Om nej, hur kommer det sig?
0 Hur gar diskussionen i arbetslaget?

Kan du beskriva hur du gar tillvaga nar du laser bilderbocker, pa vilket satt stimuleras
barns intresse for matematik med hjélp av bilderbocker?

Vilka delar av matematiken synliggdr du oftast i bilderbdcker?

Har du fatt ndgon kompetensutveckling eller utbildning i arbetet med matematik, vad i
sa fall?

o Om svaret ar nej — Tycker du att det behovs, i sa fall Vad?
Hur arbetar du med de yngre barnen nér det galler att synliggdra matematik i
bilderbocker?

Hur arbetar du med de aldre barnen ndar det géller att synliggéra matematik i
bilderbocker?

Intervjufragorna kommer eventuellt att foljas upp av foljdfragor for att skapa en battre
forstaelse.



