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Sammanfattning

Inledningsvis presenterar vi valet av &mne och dess relevans for forskollarare. Studien handlar
om hur férskollérare planerar forskolans inomhusmiljo samt vilka material de valjer att erbjuda
barnen och hur det kan paverka barns lek.

Syftet med studien &r att undersoka forskollarares uppfattningar om miljoé och materialvalens
betydelse for barns lek i inomhusmiljon. Vi har undersokt vilka materialval som gors och hur
inomhusmiljon utformas. For att fa svar pa syftet har vi anvant oss av en kvalitativ metod.
Studien bygger pa fyra semistrukturerade intervjuer med forskollarare som &r verksamma pa
olika forskolor. Ett hermeneutiskt perspektiv har anvants i bearbetningen av intervjumaterialet.

Resultatet visar vikten av ndrvarande forskolléarare i leken for att se vad barnens intressen &r.
Genom att forskoll&rarna ar narvarande ser de dven vilka behov och intressen som finns hos
barnen, da blir det tydligt om ett material behdver plockas bort eller tillforas. Materialvalen som
gors praglas till stor del av vilken barnsyn som foérskollararna har. Det fardiga materialet som
till exempel dockor, bilar kontra det ofardiga som till exempel pappror beskrivs som kodat och
okodat av nagra forskollarare. Detta blev ndgot som i resultatet skiljde sig at och det kodade
beskrivs som ett bra komplement till det okodade. Aven barnperspektivet visar sig vara
betydelsefullt nédr det galler planering och placering av materialet i inomhusmiljon. Barnens
delaktighet, bade direkt och indirekt, & nagot som framkommit under studiens gang och som
visat sig vara en viktig del i utformandet av miljéerna.
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INLEDNING

Den pedagogiska miljon i forskolan &r ett omrade vi bada finner viktigt och intressant. Under
var utbildning har vi mott ny forskning och litteratur som gjort oss mer intresserade av
forskolans material och inomhusmiljo. Vi har fatt en storre forstaelse och kommit till insikt om
hur inomhusmiljon kan paverka barns lek. Inomhusmiljon och materialet som barn mots av i
forskolan inbjuder till olika saker och sander ut signaler till barnen om vad de kan gora dar,
vilka mojligheter respektive hinder som finns. De materialval som forskollararna gor far stor
betydelse for barns lek, beroende pa hur inomhusmiljon ar utformad och vilket material som
finns ger det olika funktionella mojligheter. Linder (2016, s. 36) belyser vikten av hur den
pedagogiska miljon bér mojliggora arbetet med barnen samt vara inbjudande till barns lek, men
dven hur dessa miljoer bor tala till samtliga barn utifrdn deras behov och intressen. Aven
Strandberg (2006, ss. 22—24); Pihlgren (2017, ss. 74-75) beskriver inomhusmiljéns betydelse
for att framja barns aktiviteter for larande och utveckling. Vidare forklarar Pihlgren hur olika
undervisningsmiljoer anvands i forskolan. Den sa kallade scaffoldingstéttande
undervisningsmiljon dar forskollararen gér barnen delaktiga ar att foredra. Denna miljé utmanar
barnen i bade material och utvecklande samtal kring material. Skolverket (2012) beskriver hur
den fysiska miljon i forskolan ar viktig dven for barns psykiska utveckling, samtidigt som det
speglas vad som ér tillatet och hur pedagoger forvantar sig att rummen bor anvandas av barnen.

Vi har valt att studera forskollarares uppfattningar av inomhusmiljon och materialval samt
vilken betydelse det kan fa for barns lek i forskolan. Amnet ar relevant da det ar nagot alla som
vistas i forskolan dagligen moter. Darfor anser vi att det ar viktigt att fa en storre forstaelse for
betydelsen av de olika materialen och vilken miljo barnen vistas i. Karlsson (2014, ss. 13-14)
betonar hur viktigt det ar att studera ett &mne som ar bade forskningsbart och relevant for var
yrkesroll. Vi upplever att forskolor arbetar valdigt olika med vilket material som anvands och
erbjuds. Pa en del forskolor arbetar forskollararna aktivt med att till storsta del anvanda
aterbruksmaterial och ofardigt material i en verkstadsinspirerad miljo, medan andra arbetar mer
traditionellt med manga olika leksaker i en mer hemlik miljo. | forskolans styrdokument
Laroplan for forskolan (Lpfo 98 rev. 2016, ss. 6-7) beskrivs att forskolan ska erbjuda en miljo
som utmanar och inspirerar till en fantasirik och kreativ lek.

Valet av &mne ar intressant da inomhusmiljon i forskolan &r ett aktuellt &mne. Forskolechefer
ser det som ett prioriterat omrade och lyfter det med sin forskolepersonal. Forskollararnas egna
intressen, forskolans ekonomi och aven forskolans profil &r nagra faktorer som kan spela stor
roll i utformning av forskolans inomhusmiljé och val av material. Forskollarare anpassar inte
miljon efter barnen menar Aberg och Lenz Taguchi (2005, s. 28) utan det 4r barnen som méste
anpassa sig efter miljon och det material som erbjuds. Vi vill i denna studie undersdka hur
forskollarare resonerar kring inomhusmiljo, materialval samt vilken betydelse forskollararna
uppfattar att det kan fa for barnens lek.



Syfte

Syftet med denna studie &r att underséka och belysa forskollarares uppfattningar av
inomhusmiljon och materialval, samt forskolldrares uppfattning av dess betydelse for barns lek.

Fragestallningar
e Hur planerar forskollararna forskolans inomhusmiljo?
e Hur beskriver forskollararna valet av material?

e Hur uppfattar forskollararna vilken betydelse materialen och inomhusmiljon har for
barnens lek?



BAKGRUND

| detta avsnitt lyfts forskolemiljons historia fram. Vidare presenteras tidigare forskning och
litteratur som &r relevant for studien om hur forskollarares uppfattningar om materialval och
inomhusmiljén paverkar barns lek i forskolan. Artiklarna som lyfts fram handlar om hur olika
forskolemiljoer ar utformade och de lyfter &ven fram dess betydelse samt anvandandet av olika
material. Darefter behandlas dven vissa delar fran férskolans styrdokument och riktlinjer.

Forskolemiljons historia

Forskolemiljons historiska inramning &r viktig da det kan anses ge en djupare forstaelse for
varfor forskolemiljéerna ser ut som de gor. Nordin Hultman (2004, ss. 110-117) beskriver hur
forskolan fran tidigt 1900-tal, tidigare kallad barntradgardar, framst varit en plats dar kvinnor
arbetat och drivit det pedagogiska arbetet. Det har skett under hemlika férhallanden i en hemlik
miljo. Vidare skriver Nordin Hultman att det tidigare papekades att det skulle vara mer hemlikt
istallet for en skola, undervisning var inte nagot som skulle forekomma. Materialet som erbjods,
rummets planering och méblernas placering skulle likna ett hem.

Det finns flera olika diskurser inom forskolan, med diskurs menas hur vi pratar om och forstar
forskolan. De tva olika diskurserna som Nordin Hultman (2004, ss. 110-124) menar har préaglat
den svenska forskolan &r hemdiskursen och verkstadspedagogiska diskursen. Hemdiskursen ar
den som har varit och till viss del & dominerande i forskolan. Verkstadspedagogisk diskurs ar
en motdiskurs till hemdiskursen. Det som skiljer de bada diskurserna at ar att i hemdiskursen
laggs miljons fokus pa att vara sa hemlik som mojligt, trivsamt, lugnt och med syftet att ge en
god omvardnad. | den verkstadspedagogiska diskursen ar miljons fokus att vara variationsrik,
utmanande och att materialet ska uppmuntra till lek och utforskande. Moéblerna &r ofta
anpassade for att barnen ska na det de vill ha och miljon anpassas efter barnens behov och
intressen. Miljons utformning far en stor betydelse och det skiljer dem at. Miljon i hemdiskursen
praglas av mobler anpassade for vuxna, gardiner och krukvaxter i fonstret. Materialet som
erbjuds ar barnen vana vid hemifran, till exempel dockor och bilar. Ofta ar en stor del av
materialet placerat hogt. Miljon ar starkt rutinbunden och inte foranderlig.

Barnsynen som forskolldararen har menar Nordin Hultman (2004, ss. 111-124) préglar till stor
del sattet som forskolans pedagogiska miljo utformas pa, men éaven vilket material som
anvands. Om miljon ar verkstadspedagogisk eller hemlik paverkas ocksa till stor del av den
barnsyn som rader pa forskolan. Det kan vara genom att forskollararna ser barnen som
kompetenta och som klarar av att ta ett stort ansvar sjélva, eller &r det bara forskollararna som
styr vad miljon ska innehalla och vilket material som ska anvandas? Aven Eidevald och
Wallander (2016, ss. 37-38) menar att forskollarares tankar samt deras egna erfarenheter om
vad ett barn &r, indirekt styr hur de utformar miljon. | Lpfo 98 (rev. 2016, ss. 4-5) lyfts hur ett
av forskolans uppdrag ar att barn ska vistas i en miljé som utmanar och utvecklar barnen och
dess larande. Detta kan jamfdras med vad Nordin Hultman (2004, ss. 111-128) menar ndr hon
beskriver att det ar att foredra om miljon &r utformad sa att den utmanar och utvecklar barnen
och dess larande. Utformas miljon efter dessa kriterier kan den antas vara en
verkstadspedagogisk miljo.



Material och inomhusmiljdns meningsfullhet

Hur vi manniskor paverkas av materialet som omger oss men dven hur manniskan paverkar
materialet ar nagot som framkom i en studie av Kultti och Pramling (2014). Studien
genomfordes i Australien med syftet att bedéma hur yngre barn socialiseras i lekar med olika
material. Genom observationer kom de fram till att leksaker stodjer yngre barns kommunikation
i leken aven om de inte har nagot tal. Hultman (2016, ss. 16-17) konstaterar att materialet
paverkar inte bara barnen utan dven oss vuxna som gor att vi agerar pa ett visst satt i forhallande
till det valda materialet, vilket ofta paverkar mer an vi fran borjan tror. Vidare menar Kultti och
Pramling (2014, s. 367) att barn oavsett alder kan samlas kring ett specifikt material som
mojliggor tillsammanslek. Ett bra material kan hjalpa barn att &ven i de yngre aldrarna utvecklas
tillsammans med andra i leken. Kelly Hennig och Anna Kirova (2012) genomférde en studie i
Canada med syftet att undersoka hur leken paverkas av olika kulturella artefakter. Genom
observationer och fokusgruppsamtal kom de fram till att dessa artefakter var av betydelse for
barnens utveckling i leken. Hennig och Kirova (2012, ss. 237—238) beskriver att barns larande
oavsett bakgrund eller tidigare erfarenheter &r obetydliga nér de observerat olika larmiljoer i
forskolan.

Nar forskollarare utgar fran barnens intresse i sin planering kan en mer berikande inomhusmiljo
vaxa fram. Det kan bli en miljo dar samtliga barn far majlighet att utforska efter sina
forutsattningar. Forskollarare maste ifragasatta vad det ar de vill att barnen ska métas av nar de
kommer in i ett rum, hur talar rummet till dess anvandare och svarar materialet i rummet till det
tankta syftet? Miljon och materialet bor standigt vara i en process och utvecklas efter barnens
intresse. Hur materialet presenteras ar av stor betydelse for hur barn anvander sig av dem i den
fria leken (Linder 2016, ss. 27-33).

Barn som anses stokiga, med negativa identiteter, menar Nordin Hultman (2004, ss. 50-51, 71-
73) blir det da materialet som erbjuds inte tilltalar dem. Materialet utmanar inte deras intresse
och kanns inte meningsfullt for dem, till skillnad fran lugna och koncentrerade barn, med
positiva identiteter, dar barnen fangas av det material som kanns meningsfullt for dem. De
interagerar med materialet som fangar deras intresse. Vidare menar forfattaren att det ar
sammanhanget, miljon och vad som erbjuds dar som skapar barnet. Aven Hultman (2016, ss.
14-15) belyser att forskollarare bor goras medvetna om barns relationer till material, inte bara
relationer till andra manniskor. Darfér kan materialval och miljons utformning fa en stor
betydelse for hur barngruppen fungerar. Det kravs att forskollararna tar reda pa barnens intresse
just nu och gor de materialval som for tillfallet passar bast in i gruppen. Hur rum, tid, material
och miljo ar organiserade samt vilken paverkan det har for barns lek och larande ar ocksa viktiga
aspekter for forskollarare att tanka pa.

| en verkstadspedagogisk miljo ges barn rika majligheter till att fritt plocka fram det material
som lockar dem menar Nordin Hultman (2004, ss. 126-127). Vidare menar fOrfattaren att barn
bor fa mojlighet att kombinera de olika materialen med varandra. Det kan leda till en stérre
meningsfullhet for barnen nar de kan utveckla sina lekar genom att fa méjlighet att kombinera
och blanda de olika materialen med varandra. Det kan vara en bil som far tejpade tygremsor
som far illustrera eldsflammor pa sidorna, det leder till 6kad fantasi och kreativitet hos barnen
samtidigt som det kdnns meningsfullt for barnen.



Inomhusmiljé och materialval

Det behovs en méangd olika material for att ge barn mojligheter till att utforska och
experimentera. Samma material kan ha flera olika anvandningsomraden beroende pa vilka barn
som anvander det. Linder (2016, s. 21) menar att de materialval som gors av forskollarare bor
vara medvetna. Med ett val valt innehall som férskollararna sjalva behover satta sig in i for att
ta reda pa syftet med materialet da kan miljon bli den tredje pedagogen. Darav behéver
forskollarare vara medvetna om hur materialet blir till i motet med barn, dess pedagoger och
hur det da kan bildas ett ssmmanhang mellan dessa tre.

Materialets placering och hur det presenteras papekar Nordin Hultman (2004, ss. 74-80) kan fa
stor betydelse for barnens utforskande, kreativitet och upptéackarlust. Vilket material som ar
lattillgangligt respektive otillgangligt ar nagot som forskollarare bestammer over. De
materialval och tillganglighetsval som gors far stora effekter pa barns forskolemiljo. Ett
material som star framdukat centralt pd barnens niva signalerar tillganglighet och blir
inbjudande. Genom att férandra miljons utformning och tillgangligheten pa vissa material sa
Okas spanningen och nyfikenheten kring det materialet. | likhet med Nordin Hultman
fortydligar Eriksson Bergstrom (2017, ss. 119-122) hur rummens utformning och materialval i
samspel med varandra skapar forvéantningar pa vilken lek samt vilket material som
forskollararna forvantar sig att barnen ska anvanda.

Kim (2012) genomférde en studie i British Columbia, Canada och dar undersoktes barns
perspektiv genom deras beréattelser och konstnarliga uttryck. Studien genomfordes pa en
forskola som inspireras av Reggio Emilia filosofin dar stor vikt 1aggs vid relationer mellan barn-
vuxna och barn-material. Studien beskriver ett projekt som handlade om fargen rosa och den
pavisar ett arbetssatt med konstaktiviteter som grund. Resultatet av undersokningen visar att
miljon och vad som erbjuds dar har en stor betydelse for barns larande. Resultatet betonar &ven
vikten av att det krdvs ett samarbete och samspel mellan barn, larare och material for att méta
alla barns olikheter och mangfald. Kim (2012, ss. 44-50) forklarar i sin artikel att barn lar i
relation och samspel med varandra, att bade vuxen- och barnrelationer spelar en stor roll for
forstaelsen i likhet med Strandberg (2006) som beskriver Vygotskijs sociokulturella teori.
Forfattaren menar att nyfikenheten och utforskandet i miljon for att forstd omvarlden ar
drivkraften for larandet. Barn &r fédda nyfikna med en l&ngtan om att anknyta till sin omgivning
och skapa relationer. Vidare belyser forfattaren att genom erbjuda skapande kreativa miljoer
ges barn rika mojligheter till att anknyta med sin omgivning och skapa relationer. Det krévs
samarbete mellan barn och forskollarare for att kunna experimentera med olika upptackter for
att skapa en djupare forstaelse kring ett projekt eller fenomen. Dessutom beskriver hon att barn
blir mer kéansliga och mottagliga for sin omgivning nar de far testa sina teorier och interagera
med manniskor genom olika former av skapande material. Vidare betonas det att forskollararen
har en betydande roll i hur de ser pa och organiserar miljén runtomkring.

Kiewra och Veselack (2016) undersokte hur miljon kan stédja barns kreativitet och fantasi.
Studiens fokus lag till storsta del pa problemldsning, uppfinningsrikedom och konstruktion
genom kreativitet. Studien genomférdes utomhus pa tva forskolor i USA och metoden som
anvandes var en fallstudiereport. Resultatet visar pa fyra viktiga komponenter: forutsagbara
utrymmen, rikligt med tid, ofdardiga material och observanta, nérvarande vuxna som stodjer
kreativa lekar och larande. Kiewra och Veselacks resultat kan jamforas med det Kim belyser i
sin artikel det vill sdga att barn som leker sjalvstandigt far anvanda sin fantasi och
problemlésningsformaga i mycket hogre grad néar de anvander sig av ett ofardigt kreativt
material. Vidare beskrivs vikten av att lokalen bor vara flexibel och erbjuda mojligheter for
forandring. Det kan krévas att forskollarare moblerar om och andrar i miljon ofta sa att den
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anpassas efter barngruppen och svarar till det tnkta syftet. Forfattarna lyfter fram att dven ett
material som inte ar forutsagbart i vad det &r eller kan bli, erbjuder helt andra mojligheter for
kreativ lek och utforskande. Naturmaterial som pinnar, kottar, stenar snackor eller sand kan bli
det som barnet vill att det ska bli. Att anvanda denna typ av material gynnar barns fantasi och
utforskande i leken. Vidare redogor de &ven for att barn behdver utmanas och erbjudas kreativa
miljoer och material, eftersom det ger dem en problemlsningsformaga och skapar ett flexibelt
tankande. De behdver tid for att jobba med sitt projekt eftersom larande kan vara en lang
process. Da kan tiden som ges for att experimentera med olika sorters ofardigt material och
nérvarande vuxna som utmanar dem vidare i tdnkandet vara avgdrande.

| en undersokning genomford av Moller (2015) utfordes studier pa forskolor i Danmark.
Undersokningen genomférdes genom observationer pa olika grupper av barn, dar forfattaren
var narvarande i de olika grupperna under fyra manader for att samla in sitt resultat. Barnen
fick anvanda tva olika sorters material, kreativa konstruktionsmaterial och social-fantasi
leksaker. Med social-fantasi leksaker menas ett mer fardigt material s som leksaker och
utkladningsklader. Resultatet av studien motséger till viss del det som Kiewra och Veselack
beskriver, att det kreativa materialet ar det som utmanar barns fantasi mest. Méller (2015, ss.
341-344) menar istéllet att det som hon beskriver som social-fantasi leksaker, ar det material
som i mycket storre utstrackning utmanar barnens fantasi. Anledningen beskrivs vara att leken
inte ar forutbestamd med givna regler och genom att tillsatta nytt material eller leksaker sa
forandras leken hela tiden och blir mer fantasi- och lekfull. Vidare menar forfattaren att i lekar
med kreativa konstruktionsmaterial, som till exempel byggklossar och lego har barnen redan
fran borjan bestamt vad de ska bygga och de har ofta givna regler om vad det ska bli, dar ges
séllan stort utrymme till férandringar.

Odegard (2015, s. 112) foresprakar aterbruksmaterial da det ar ett material som inte &r
forutbestamt i vad det kan bli. Det kan anvandas av alla barn och anvandningsomradet beskrivs
som oandligt. Med aterbruksmaterial menas till exempel aterbrukat material fran industrin, som
plast- och pappror, kakelplattor, tygremsor och kartonger. Det kreativa och mer ofardiga
materialet som Odegard beskriver stodjer Kiewra och Weselacks studie om det material som
utmanar barns fantasi och det egna tankandet mest. Vidare beskriver Odegard utifran ett
genusperspektiv att forskollarare bor erbjuda material och inomhusmiljéer som tilltalar alla
barn oberoende av kon. Aterbruksmaterial kan anvandas for att koppla samman olika typer av
material som kan uppfattas som konstypiska. Tyger och parlor anvéands i konstruktionslekar
och byggklossar i hemvran.

Inomhusmiljéons utformning och den tredje pedagogen

Begreppet “vi skapar rummet och rummet skapar oss” lyfts av Dahlberg och Asén (2011, ss.
252-255) vilket 6verensstammer med det Linder (2016, ss. 22-24) menar nar hon gér om miljén
utifran ett barnperspektiv. De hinder som tidigare storde barnens lek &ndras till att i stallet
mojliggora leken och vara en tredje pedagog. Den forsta pedagogen ar alltid barnet, den andra
ar pedagogen och den tredje pedagogen &r miljon. Dessutom menar Linder att vad miljon och
materialen signalerar har stor betydelse for hur barn tar for sig i leken och vilka mojligheter
rummen ger. Vidare beskriver d&ven Dahlberg och Asén hur miljén och rummet bér ses som en
tredje pedagog som paverkar barnens lek samtidigt som leken paverkar rummet.

Nar barn leker med olika leksaker, kan leksakerna helt dndra sin inneb6rd mot vad de ar tankta

till att vara fran borjan. Det kan enligt Moller (2015, ss. 324-325) kopplas till Vygotskijs
sociokulturella teori som forklarar att nér ett barn &ndrar innebdrden av ett lekobjekt, till
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exempel genom att en bil kan bli en telefon eller ett tdg, menar Méller att barn utmanar givna
normer och regler som kan finnas inom leken och att det &ven utmanar regler utanfor leken.
Vidare betonar Moller att det ar fantasin som &r det viktigaste i barns lek. Om forskollarare
erbjuder en rik miljo som inspirerar till flera olika sorters fantasilek sa kan det vara en stor
fordel. Rentzou (2014) genomfdrde i Grekland en undersékning med syftet att bedéma kvalitén
av inomhusmiljon och jamfora skillnaden mellan privata och kommunala foérskolor. Hon
observerade inledningsvis men avslutade sin undersékning med intervjuer. Rentzou kom fram
till att &ven om det fanns stationer for larande i miljon sa var dessa inte organiserade. Detta trots
att forskollararna var medvetna om hur bra larmiljoer forbattrar barnens kunskaper utifran
laroplanen. Rentzou (2014, ss. 1861-1883) menar att miljons utformning &r av stor betydelse.
Likval som karlek och omsorg paverkar och ar avgdrande for barns utveckling spelar miljon
och dess utformning en stor roll i barns liv. Vidare beskrivs att det barn upplever och erfar i sin
lek pa forskolan dven ar paverkningsbart ur en miljésynpunkt. Forfattaren forklarar att en
varierad miljo och hur den utformas ar av relevans for att barn genom sin fysiska interaktion
med miljon i leken da utvecklas i en hogre utstrackning. Det betonas hur miljons innehall
anvands utifran tre olika infallsvinklar, den fysiska dar rummet och materialet i sig talar till den
som anvander det, den sociala som handlar om hur miljon medierar till dess anvandare och
slutligen hur vi ménniskor rent kroppsligt interagerar med miljon. Slutligen redogors for vikten
av utrymme och i likhet med Linder, Dahlberg och Asén drar Rentzou paralleller till Reggio
Emilias begrepp “rummet som den tredje pedagogen” och betydelsen av att miljon bor tala till
barnen.

Betydelsen av inomhusmiljéns utformning betonas av Eriksson Bergstrom (2017, ss. 34, 40,
61) da miljon alltid finns med i den sociala interaktionen mellan barnen. Det kan innebéra att
det far bara plats fyra barn i den lilla sandladan, saledes maste nagra barn uteslutas fran denna
lekgemenskap. Barn skapar dven egna rum i rummet, det kan vara under ett bord eller mellan
tva dorrar och syftet med det kan vara att skydda leken fran utomstaende eller nar de vill
kontrollera leken och vara hemlighetsfulla. Det beskrivs dven hur vissa miljoinramningar
skapar begransningar eller mojligheter i handlingsutrymmet. Det kan vara ett rum utan fonster
som fungerar som ett malarrum, dar vill inte forskollararna att barnen ska vara utan insyn.
Barnen kan inte anvanda det rummet nar de sjélva vill utan en forskollarare maste alltid narvara,
alltsa begransas barnets handlingsutrymme pa grund av miljons utformning. Fonster in i rum sa
att forskollararna kan observera vad som hander utifran, och via blickar och gester
kommunicera med barnen om vad de kanske kan, far och boér géra menar Eriksson Bergstrom
kan vara en form av maktutdvande.

Styrdokument och riktlinjer

| de olika styrdokumenten for forskolan sa som Skolverket (2012) och Lpf6 98 (rev. 2016)
namns den pedagogiska miljon i liten utstrackning. Hur den kan eller bor se ut konkret ar svart
att finna och kan endast tolkas genom de stravansmal som uttrycker att miljon ska vara
stimulerande samt inspirera till lek och aktivitet. Det ar upp till forskollararna att sjalva utforma
miljon och valja material till sin verksamhet. | den nationella utredningen av forskolan som
Skolverket (2008) genomfort efter forskolereformen framkommer att forskollarare har skaffat
sig en storre medvetenhet i betydelsen av miljons utformning. Vidare visar utredningen att
forskollarare anser att miljons utformning ar viktig ur kvalitetssynpunkt.

Vikten av att involvera barnen beskrivs av Aberg och Lenz Taguchi (2005, s. 31), det handlar
om att i samspel och diskussioner med barnen ta reda pa var deras intresse ar just nu, for att
darefter utforma miljon. Det leder till en barngrupp som ké&nner sig delaktig och som tar ett
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gemensamt ansvar for materialet och miljén. Som férskollarare ar det viktigt att ta sig tid att
lyssna pa barnen och vara narvarande for att ta reda pa deras intresse. Forskolan vilar pa
demokratisk grund och darfor kan forskollarare aldrig lata bli att lyssna pa barnen. | Lpfo 98
(rev 2016, s. 12) betonas att det ar barnens behov och intressen som bor avspegla sig pa miljon
och materialet som erbjuds pa forskolan. Alla barn ska efter egen formaga ta ansvar for miljon,
materialet och for sina egna handlingar pa férskolan. Pa sa satt far barn inflytande och en viss
forstaelse for demokrati. Aven Eidevald och Wallander (2016, ss. 44-45) menar att miljon i
forskolan ska formas och utvecklas utifran varje barns och férskolas speciella behov, samt
utifran laroplanens mal och riktlinjer.



TEORETISK RAM

| detta kapitel presenteras studiens teoretiska ram. Studien utgar fran den sociokulturella teorin
och gors utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Valet av den teoretiska ramen anses
relevant utifran studiens syfte eftersom perspektivet lagger vikt pa materialens betydelse for
larandet.

| studien har vi utgatt fran den sociokulturella teorin som bland annat fokuserar pa hur barn
samspelar med sin miljé och dess olika material. Lev Vygotskij var den klassiska teoretikern
och banbrytande inom den kulturhistoriska teorin, medan Roger Séljo ar den moderna
teoretikern med det sociokulturella perspektivet. VVygotskij och Saljo lagger ett stort varde i
kommunikationens betydelse for samspelet med andra méanniskor. Saljo (2013, ss. 28, 31)
belyser, precis som Vygotskij, materialens betydelse for larande och kunskap, det perspektivet
kommer anvandas for att precisera studiens fokus om uppfattningen av material och
inomhusmiljons betydelse for barns lek. Vidare beskriver Saljo (2000, ss. 20-22, 232-233) att
inom den sociokulturella teorin anvénder sig manniskor av olika redskap, material och verktyg
for att kommunicera, tolka och forsta omvarlden. Det kan vara bade sprakliga och fysiska
verktyg. Dessa fysiska verktyg ar en produkt som utvecklats ur tidigare erfarenheter och behov
som i sin tur behdvs tillsammans med spraket for att utveckla lekens gang. Det &r i relationen
mellan det materiella och spraket som manniskan kan utvecklas och lara sig. Det kan vara nar
barn anvander sig av en pinne for att méta olika saker, till exempel sig sjalva eller hur langt
rummet ar. Férskollararens roll kan da vara att i samtal med barnen utveckla det de utforskar.
Sett utifran vart &mnesomrade kan vi se att i forskolan finns det manga olika miljéer som
erbjuder en mangd olika saker att forhalla sig till och det kan skilja sig stort fran en forskola till
en annan. Pa en del forskolor arbetar forskollararna aktivt med att till storsta del anvanda
aterbruksmaterial och ofardigt kreativt material i en verkstadsinspirerad miljo medan andra
arbetar mer traditionellt med manga olika leksaker i en mer hemlik miljo. Beroende pa
forskollararnas intresse och materialval blir leken dérefter, till exempel vad forskoll&rarna valjer
att fylla miljén med. Det kan innebéra att larandet blir olika. Vidare talar Salj6é (2000, s. 233)
om att den mest betydelsefulla larmiljon alltid har varit det vardagliga samspelet och
kommunikationen med varandra.

Knutsdotter Olofsson (2003, ss. 56-58) talar om det tredje rummet och syftar da till samtliga
saker som finns i ett rum. Hur anvandaren av rummet tolkar det som erbjuds dar och anvénder
sig av det i leken kan fa stora konsekvenser och paverkar lekens forlopp. Vidare forklarar
Knutsdotter Olofsson (2003, s. 128) hur saker som barn véljer att leka med far en helt ny
innebord i barns lek. En toarulle blir till en kikare som sitter fast pa en stol som far agera hast.
Detta &r i likhet med vad Jensen (2013, s. 22) forklarar att allt som finns i barns narhet och som
de valjer att leka med, sa kallade lekobjekt eller artefakter, &r av stor betydelse for den fria
lekens forlopp. Begreppet lekobjekt ar ett samlingsnamn for samtliga objekt som barn anvéander
sig av i sin lek, till exempel leksaker och naturmaterial. Med artefakter menas de material som
kannetecknas genom att de ar tillverkade av manniskan och utformade for ett speciellt syfte sa
som dockor, bilar och lego. Saljo (2013, ss. 31-32, 224-226) redogor for artefakternas betydelse
for larandet och hanvisar till jordbrukssamhéllen forr i tiden dér artefakter som till exempel
knivar tillverkades med ett speciellt syfte och med sarskilda egenskaper. Syftet i det fallet var
just att kniven skulle vara vass. Vidare beskrivs att alla ménniskor anvénder redskap och
artefakter. Méanniskor har i alla tider tillverkat och anvant sig av dem for att utveckla sina
kunskaper och sitt larande. Oversatt till forskolans varld sa innebér det att barn anvander sig av
en mangd olika material i leken for att utveckla sina kunskaper, fardigheter och sitt larande.
Finns det inget material som passar in i leken sa tillverkas ett nytt eller anvands det pa ett annat
satt an det som var tankt fran borjan. Séljo beskriver barns larande inom sociokulturell teori
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som ett samspel mellan barn och material, och i den relationen sker larandet. Definitionen av
lek forklarar Knutsdotter Olofson (2003, ss. 6-12) &r att leken bygger pa barnens initiativ och
aktiviteter. Det dr barnen sjalva som valjer att sysselsatta sig med nagot som de finner roligt
och intressant. Nar barn leker forflyttar de sig konstant mellan fantasi och verklighet. Vidare
menar Knutsdotter Olofsson att nar barn leker med andra sa utvecklas deras sociala formagor
och de lar i relation till varandra, vilket dven &r nagot som Vygotskijs sociokulturella teori och
Saljos perspektiv betonar.
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METOD

| detta avsnitt presenteras metodval, urval och vart forhallningssétt till reliabilitet och validitet.
Vidare presenteras etiska 0vervéganden, samt hur studien har genomforts.

Metodval

Det hermeneutiska perspektivet ar det som har anvants for att tolka och forsta forskollararnas
uppfattningar om inomhusmilj6é och materialens betydelse fér barns lek. Westlund (2015, s. 62)
redogor for hur ett hermeneutiskt perspektiv innebér “att tolka, forsta och formedla upplevelser
av olika fenomen”. Detta stimmer in med syftet till studien som &r att undersdka forskollararnas
uppfattningar om inomhusmiljén och materialets betydelse for barns lek. Det kravdes att vi
tolkade och forsokte forsta materialet vi samlade in innan vi redogjorde for resultatet i studien.

En kvalitativ metod, forklarar Fejes och Thornberg (2015, ss. 16-20), lagger fokus pa individers
tolkningar av sin omgivning, darfor valde vi kvalitativ metod da den passade val in med syftet.
Det redskap vi har anvant oss av ar intervju. Var forhoppning var att dessa intervjuer skulle ge
en tydligare bild av hur forskollararna planerar miljon och hur materialet mojliggor barns lek.
En kvalitativ intervju kénnetecknas enligt Kihlstrom (2012, s. 48) av att det till stor del liknar
ett vanligt samtal, men det som skiljer dem at &r att intervjun har ett bestamt fokus och ett syfte.

Intervju

| en planering infor intervjuer ndmner Lofgren (2014, ss. 148-151) olika forskningsstrategier.
Det kan vara genom att vara val forberedd och palast med sitt tankta syfte innan intervjuerna,
for att skapa en trygghet hos respondenterna. Valet av plats och tidpunkt ar ocksa av stor vikt
for att respondenterna ska kdnna sig avslappnade samt att ha avsatt en viss tid nér intervjun ska
vara fardig, vilket visar pa respekt for respondenterna. Kihlstrom (2012, ss. 48-49) beskriver
vikten av att vara medveten om sin egen forforstaelse i studiens syfte, for att sedan under
intervjuns gang endast fokusera pa det som respondenten férmedlar sa att intervjuarens egna
asikter inte speglar svaren. For att samtalet ska halla sig inom amnet krévs att intervjuaren leder
samtalet. Aven Lantz (2013, ss. 29-31) belyser vikten av forkunskaper i det valda amnet for att
kritiskt kunna granska samt stalla adekvata fragor utifran @mnet. Doverborg och Pramling
Samuelsson (2012, ss. 34-35) betonar hur fragornas utformning kan paverka svaren. Som
intervjuare bor man anta ett objektivt forhallningsatt for att minimera risken att fragorna blir
ledande. Det &r en fordel att stilla nagra fa dvergripande fragor som kan leda till manga nya
foljdfragor. En semistrukturerad intervju anvands med fordel da den innebar att fragorna ar av
Oppen karaktér for att sedan smalna av.

Vi utforde fyra semistrukturerade intervjuer och valde att begransa intervjuerna till mellan 30-
60 minuter, Kihlstrom (2012, s. 51) menar att en intervju ej bor Gverstiga en timme for att
undvika trotthet hos respondenterna. Av respekt for samtliga medverkande &r det viktigt att
halla den avsatta tiden for att undvika stress och risken att behdva avbryta i fortid.

Urval

For att undersoka hur forskollarare uppfattar inomhusmiljon och materialets betydelse for barns
lek har vi genomfort fyra intervjuer pa tva olika forskolor. Anledningen till detta var att vi
onskade fa en bredd i svaren, risken kan annars vara att nar man arbetar ihop pa samma
avdelning sa kanske inte variationen i svaren blir sa stor. Genom ett bekvamlighetsurval
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kontaktades forskolor som vi sedan tidigare kande till. Vi valde att ringa till nagra forskollarare
som vi sedan tidigare var bekanta med. Det ar en férdel om man som intervjuare ar bekant med
respondenten da det skapar en avslappnad stamning. Nackdelen kan vara att man tror sig veta
vad respondenten kommer svara enligt Kihlstrom (2012, s. 50). Da det i férskolans laroplan
formuleras ett sarskilt ansvar for forskollarare har vi i samrad med var handledare valt att
genomfora intervjuer med sammanlagt fyra forskollarare som ar verksamma pa olika forskolor.
Genom en variation pa respondenternas yrkesverksamma ar, alder samt bredd i alder pa
barngrupperna de arbetar i skapas eventuellt en bredd i svaren. Respondenternas fingerade
namn &r: Doris, Tora, Bodil och Karin. I studien refererar vi till dem som respondenter samt
deras fingerade namn.

Genomfdrande

Studien pabdrjades med ett val av amne som vi bada fann intressant och undersokningsbart.
Nar vi hittat och tagit del av relevant litteratur formulerades syftet och fragestéllningarna.
Kihlstrom (2012, s. 50) beskriver att fragestdllningarna och syftet ska besvaras utifran
intervjufragorna. En pilotstudie genomférdes for att sakerstalla att fragorna var anvandbara
utifran studiens syfte. Darefter reviderades intervjufrdgorna for att syftet skulle bli besvarat.
Med hjélp av var handledare som godkénde fragorna kom vi fram till att de var anvandbara.
Fragan stélldes darefter till respondenterna om de ville medverka i studien. Ett missivbrev
(bilaga 1) samt intervjufragor (bilaga 2) delades ut till de som valde att medverka, varpa tid och
plats bestamdes utifran respondenternas 6nskemal.

Vid intervjuns start menar Lantz (2007, s. 58) att det kan vara betydelsefullt att stélla fragor om
respondentens bakgrund. Syftet med det var att skapa en avslappnad och trygg start pa intervjun.
Det kan dven hjalpa till i tolkningsarbetet, da det ger en bild av respondentens erfarenhet och
en forstdelse for vilken situation och vilket sammanhang respondenten befinner sig i.
Avslutningsvis gavs mojligheten till respondenterna att uttrycka egna tankar och funderingar
kring &mnet.

Kihlstrom (2012, s. 51) forklarar att det ar lampligt att genomfdra intervjuerna pa en plats som
ar val bekant for respondenterna, darfor foll valet pa respondenternas forskolor. Intervjuerna
genomfordes pa ett semistrukturerat satt som gav oss mdjlighet att stalla foljdfragor. Vi
planerade att intervjuerna skulle ta mellan 30 och 60 minuter. Var intervjuguide inneholl tio
intervjufragor av 6ppen karaktar. Genom att vara val palasta pa intervjuguidens fragor skapades
ett lugn for oss i var forskarroll vilket vi tror var positivt dven for respondenterna. Vi valde att
bade anteckna och spela in intervjuerna for att inte missa vad som sagts. Vi hade fem planerade
intervjuer men da en respondent blev sjuk genomfordes endast fyra. Efter den fjarde intervjun
radfragades var handledare eftersom vi upplevde att materialet vi fétt in var fullt tillrackligt och
svarade pa syftet. Darav anledningen till att den femte intervjun inte genomfordes.

Forskningsetik

| studien har vi foljt Vetenskapsradets (2002, ss. 7-14) forskningsetiska principer.
Vetenskapsradets (2002, ss. 7-10) forsta huvudkrav &ar informationskravet. Alla deltagare i
studien informerades i forvag vad studien handlar om och vad studiens syfte &r genom ett
missivbrev (bilaga 1). Samtliga forskollarare informerades om att det var frivilligt att medverka
och att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan. Detta skedde i enlighet med det andra
huvudkravet som ar samtyckeskravet.

12



Konfidentialitetskravet innebar att materialet som samlas in i studien &r anonymiserat. Alla
namn och platser &r fingerade for att minska risken for sparbarhet. Allt inspelat material och
anteckningar raderas sa fort studien ar avslutad. Med nyttjandekravet menas att allt insamlat
material i studien enbart anvands i denna studie och behandlas pa ett konfidentiellt satt. Det
innebar ocksa att inget av det insamlade materialet Iamnas vidare.

Vetenskapsradets etiska regler forklarar Bjorkdahl Ordell (2007, s. 26-27) ska utféra riktlinjer
for studien, men det ar forskarnas ansvar att deltagarna far ett bra bemdétande, att ingen kanner
sig krénkt eller orattvist behandlad. Hermerén (2017, s. 16) diskuterar forskningsetiken och hur
materialet och de personer som &r delaktiga i studien ska behandlas. Han betonar vikten av att
noga fundera igenom syftet med studien. Det ska vara relevant och forskaren ska vara noga med
att folja de etiska raden. | denna studie anser vi att syftet ar relevant eftersom det handlar om
forskollarares uppfattningar om barns miljo, vilket material barnen méter i forskolan och vilken
betydelse det kan fa for deras lek.

Validitet och reliabilitet

Validitet kan forklaras som giltighet och Kihlstrom (2012, s. 231) beskriver att med validitet
menas att vi undersoker det vi vill undersoka. Det vill sdga att i denna studie undersoker vi hur
forskolldararna uppfattar miljon och materialvalets betydelse for barns lek. Da det ar fyra
forskollarare som intervjuats 6kas reliabiliteten i studien, daremot far vi beakta att endast fyra
inte kan motsvara alla forskollarare. De svar vi far pa fragorna ar avgorande for att syftet ska
besvaras, darfor ar det av stor betydelse att ratt fragor stélls vilket innebér att validiteten i
studien okar. Med ratt metod och fragor som ar relevanta okar giltigheten och att studiens syfte
besvaras vilket dven betyder att validiteten sakras.

Med reliabilitet menas att studien och dess resultat &r trovardigt och korrekt utfort. Kihlstrom
(2012, s. 232) menar att en studies reliabilitet kar om man &r tva som medverkar vid till
exempel en intervju, da kan man valja att en intervjuar och den andre antecknar kroppssprak
och dylikt. Genom att dessutom spela in intervjuerna forbattras reliabiliteten i studien. Det gor
det enklare att komma ihag vad som sagts under intervjuerna och det hors om man till exempel
stallt en ledande fraga. Reliabilitet innebar dven att en forskare ska kunna anvanda sig av samma
tillvagagangssatt, material och metod for att darefter fa fram ett likvardigt resultat vid varje
maétning (Thurén 2007, s. 26).

Analys och kategorisering

Direkt efter varje intervju transkriberade vi den insamlade material tillsammans, inspelningen
avlyssnades och sammanfordes med vara anteckningar som gjordes under intervjuns gang. Nar
intervjuerna var renskrivna sa laste vi igenom dem flera ganger. | enlighet med Fejes och
Thornberg (2015, s. 33) jamforde, och analyserade vi materialet for att hitta de olika monstren
som ska svara pa vart syfte och fragestallningar For att lattare se de olika monstren anvéande vi
oss av Overstrykningspennor i olika farger for att markera likheter och kategoriseringar. Det
ledde till att vi fick en helhetssyn pa vad vi fatt fram i resultatet. De olika fargerna klipptes ut
och sorterades, det beskriver Malmqvist (2012, ss. 125-126) kan vara en bra metod for att skapa
sig en Oversikt pa datamaterialet. Vidare beskriver Malmgqvist att vid analysen av en kvalitativ
metod ar malet att hitta variationer i materialet, genom att vi anvande oss av olika farger
underlattade det fOor oss att hitta variationer och likheter. Efter detta sorterades och
kategoriserades materialet upp.

13



Kategorierna blev:

e Utgangspunkter vid utformandet av inomhusmiljon
Barns delaktighet i utformandet av inomhusmiljon
Reflektioner kring val av material
Inomhusmiljon och forskollararens nérvaro i leken
Forskollararnas tankar om materialets tillganglighet
Variationsmojligheter i material och inomhusmilj6

Darefter sammanstélldes resultatet med egna ord och tolkningar utifran intervjusvaren. For att
oka trovardigheten i var undersokning har vi enligt Kihlstrom (2012, s. 54) atergett en del av
intervjusvaren som citat.
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RESULTAT

| denna del redovisas resultatet av de fyra genomforda intervjuerna. Resultatet ar kopplat till
studiens syfte som ar att undersoka och belysa forskollarares uppfattningar dels av
inomhusmiljon och materialval samt férskollarares uppfattning av dess betydelse for barns lek.
Resultatet svarar pa studiens fragestallningar som ar: Hur planerar forskollararna forskolans
inomhusmiljo, hur beskriver férskolldrarna valet av material och hur uppfattar forskollararna
vilken betydelse materialen och inomhusmiljon har for barnens lek? Citat anvands for att
forstarka vissa delar av resultatet. Alla fyra forskollarare finns representerade med citat i
resultatet. Daremot varierar antalet citat beroende pa hur mycket de haft att séga.

Utgangspunkter vid utformandet av inomhusmiljon

Barnens intressen och laroplan for forskolan &r det som samtliga forskollérare har som
utgangspunkt nar de utformar sin pedagogiska inomhusmiljo. Forskollararna observerar barnen
i leken for att ta reda pa var deras behov och intressen befinner sig just nu. I citatet nedan
beskriver Karin hur forskollarare kan agera for att fa syn pa barnens intresse for att darefter
utforma inomhusmiljon:

Vi forsoker, eller vi AR narvarande barnen i leken for att se vad
de ar intresserade av.

Utifran ovanstaende citat menar Karin att genom att vara nara barnen i leken upptécker hon och
hennes kollegor vad det &r barnen &r intresserade av. Dérefter utformas de olika miljGerna.
Samtliga forskollarare forklarar att de diskuterar miljo och material i sina arbetslag, de berattar
att de testar sig fram for att se vad som intresserar barnen. En forskolldrare beréttar att de i
hennes arbetslag aktivt arbetar med att lata alla forskollarare forsoka komma till tals. Doris ger
i citatet en beskrivning hur det kan ga till:

Man far ju inte bli radd, det ar bra for vi har hogt i tak och tillater
varandra att prova sina egna idéer. Vi ar alla idésprutor som
kommer pa olika roliga saker att gora.

Doris forklarar att den egna erfarenheten och de egna idéerna leder till manga diskussioner i
arbetslaget. Den egna erfarenheten &r ndgot som framhalls av samtliga som en stor tillgang nar
det galler att utforma inomhusmiljon. En av forskollararna berattar att hon laser mycket
litteratur for att fordjupa sina kunskaper om pedagogiska miljoer, materialval i férskolan och
barns larande.

Projektet forskollararna arbetar med pa en av avdelningarna ar en stor inspiration till
utformandet av inomhusmiljon. | citatet nedan beskriver Karin hur projektet far ta plats i
verksamheten:

Projektet tar olika plats i miljon, da forandras materialet efter det
for att levandegOra projektet. Vi vill ju att barnen ska leka
projektet, att projektet ska leva genom leken.

Har beskriver Karin hur inomhusmiljon och materialet forandras efter vilket projekt som pagar
just nu samt hur den ska vara ett komplement till projektet. Karin betonar dven att det finns
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vissa barn som inte lockas av projektet vid start. Vidare férklarar hon att &ven dessa barn ska
hitta ndgot som intresserar dem. Det ska finnas méjligheter att utforska och inspireras till nya
upptacker och larande for alla barn. En forskollarare berattar hur de utgar fran laroplanen i alla
delar av projektet. Till en borjan satts projektet efter barnens intressen, darefter lyfts malen fran
laroplanen in i projektet.

| utformandet av inomhusmiljon uttrycker samtliga forskollarare att de skapar inbjudande
miljoer samt rum i rummet. En forskollarare fragar sig vad det & som lockar in barnen,
malsattningen &r att det ska se inbjudande ut sa att barnen inte ska kunna lata bli att leka. Det
ska vara nagot som suger in, ar spannande och roligt. For att vacka nyfikenheten arbetar de med
material, farg, form och belysning. Med olika sorters ljussattning kan inomhusmiljon latt
forandras for att rikta fokus pa ett visst material.

Inomhusmiljon utformas ur ett barnperspektiv, darfor tas hansyn till barnens behov och
intressen men &ven efter barnens langd. En forskollarare beréttar hur de valt bort hdga bord for
att skapa en mer inbjudande inomhusmiljé men plockat tillbaka ett hogt bord fér de yngsta
barnens sékerhet géllande stolar. En annan férskollarare beskriver hur de samlar barnen i tre
soffor da de upplever att barnen inte sitter still vid samlingarna annars. Samma forskollarare
berattar att de valt hoga bord och stolar for att forskollararna far ont i ryggen vid laga bord och
stolar.

En forskollarare ger uttryck for hur barnsynen préaglar utformningen av inomhusmiljon. Hon
menar att forskolan ska anpassa sig efter barnens behov och intressen istéllet for tvartom. De
allra flesta barn tillbringar sin barndom i férskolan och vi bor stélla oss sjalva fragan om vi vill
vara barn har och vad vill vi att de ska fa med sig harifran. Hon betonar hur vardegrunden ska
avspeglas i verksamheten och hur viktigt bemdtandet ar.

Barns delaktighet i utformandet av inomhusmiljon

Samtliga forskollarare uttrycker att det framst ar de aldre barnen som &r delaktiga i utformandet
av inomhusmiljon. De &ldre barnen beskrivs vara mer delaktiga med tankar om vad rummen
kan fyllas med och barnen hjélper &ven till att méblera om. Med de yngre barnen betonas det
hur observationer och reflektioner 6ver deras intresse blir viktiga i utformandet av miljon. |
citatet som foljer forklarar Bodil de fragor som de stéller sig nar de utformar inomhusmiljon:

Med de yngre barnen staller vi oss fragor; Vad soker de? Var
leker de? Vad leker de med? Vad behdvs? Och vad behover tas
bort?

Bodil beskriver att de i arbetslaget diskuterar mycket om inomhusmiljén, den beskrivs som den
tredje pedagogen. Forskollararna forklarar att miljon underlattar mycket for dem. Nagra
forskollarare beskriver hur barnens inflytande blev tydligt i arbetet med ett material som kallas
for kuben. En forskolldrare var véldigt kritisk till kuben i borjan eftersom materialet inte var
sjalvvalt och upplevdes som svarhanterbart. Nar kuben var ihopsatt och borjade anvandas
upplevdes den som en stor tillgang istallet. Kuben ar en stor kubformad trakonstruktion utan
vaggar och tak som kan fyllas med olika material. Barnens intressen styr vad kuben ska
innehalla och intresset ar ofta speglat av popularkulturen.

Barnen beskrivs som delaktiga pa tva sétt, forskollararna utgar fran deras intressen och barnen
ar aven delaktiga i genomforandet av miljoférandringar. En av forskoll&rarna berattar om ett
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storre rum dér leken inte fungerande. Rummet begrénsades av att det dven ar ett vilrum dar
barnens madrasser ska plockas fram pa golvet. Forskollararen funderade pa vad som skulle
handa om de moblerade om. Tillsammans med barnen bytte hon plats pa tva rum och tillforde
lite nytt material efter barnens intresse. Nar hon anvénde sig av material som speglade barnens
intresse blev det en miljé som lockade barnen till en fortsatt lek och ett fortsatt utforskande.

Reflektioner kring val av material

Samtliga forskollarare forklarar att det finns mycket material pa forskolan som de kan plocka
av. De kan hamta och lana material fran andra avdelningar pa forskolan. Ekonomin &r styrande
for inkép och skaffande av nytt material. Daremot &r det olika hur de véljer att hantera det. Pa
en forskola kops det mesta materialet nytt fran leverantérerna som kommunen upphandlat. De
far aven visst material tilldelat utefter satsningar som gérs i kommunen. Det kan vara lite stérre
inkdp som kuben, ljusbord och ljuskub. I citatet nedan beskriver Doris hur hon upplevde det
nér de fick ett nytt material tilldelat.

Vi har tyvarr inte fatt vélja det materialet sjalva, ljusbordet star
inne hos oss. Vi vet inte vad vi ska gora med det riktigt. Vi hade
hellre valt sjalva, till exempel malarstaffli och teknikmaterial.

Doris forklarar att de garna hade varit med och bestamt vilket material som skulle kopas in. Da
hade de kunnat kopa det material som barnen visade intresse for just da. Pa den andra forskolan
anvander de sig istallet mycket av aterbruksmaterial som de sjdlva skaffat fran loppisar,
narliggande foretag samt foraldrar. Forskollararna redogor for att det ar flera olika sorters
material som de skaffar till férskolan. Materialet beskrivs som ett komplement till befintligt
material. Det &r bade okodat och kodat material. Det okodade materialet ar ofardigt och bestar
oftast av aterbruksmaterial. Det kodade materialet & mer fardigt och kops oftast in via
kommunens leverantorer vilket framst bestar av bilar, dockor och duplo.

Det beskrivs av forskollararna hur materialen kompletterar varandra genom olika former och
strukturer. Syftet med det ar funktionalitet samt for att stimulera leken. Barnens mognad, alder
och intresse far styra val av material. Fardigt och ofardigt material blandas for att stimulera
fantasin och for att visa att ett material kan anvandas pa flera olika satt. En papprulle kan man
bade bygga med och anvanda till att bygga hogt med, inte bara rulla ivag den.

En forskollarare uttrycker att det ar deras uppgift att visa hur det ofardiga materialet kan
anvandas. Manga ganger anvander barnen det materialet pa ett helt annat satt &n vad
forskollararna forestallt sig, plankor kan bli bade vagar, slott och balansbrador. Materialen
behdéver varandra for da blir det meningsfullt. Forskollararen uttrycker en tanke om att det
kodade materialet forhojer det okodade i barnens lek. Det okodade materialet upplevs av
forskolldararen som spannande da det inte ar ett forutbestamt material. Samtidigt uppskattas
variationen i de olika materialen och hur de kan komplettera varandra for att bli meningsfulla.
| nedanstaende citat funderar Karin kring varfor vissa material har ett hogre varde.

Som forskollarare kan det vara sa att vi tillskriver de olika
materialen olika varden. Varfor far ett visst material ett storre
varde an ett annat? Darfor ar det viktigt att miljon och materialet
ar foranderligt.
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Vidare berattar Karin att bade inomhusmiljon och materialet ar foranderligt och betonar hur
viktigt det 4r att erbjuda en inomhusmiljé som fangar och inspirerar barnen. Har barnen roligt
sa sker aven ett larande, lusten ska finnas med och da sker ett lustfyllt larande. Ljusbordet har
fatt flytta pa sig och bytt plats sa att de inte kan stampa pa det utan maste sitta bredvid istallet.
Det handlar om att &ven en flytt av ett material kan ge det ett annat varde och lyfta det till en
annan niva.

Pa en av forskolorna beskriver forskollararna att de arbetar utefter ett Reggio Emilia inspirerat
arbetssatt, darfér anvande de tidigare det ofardiga materialet mest. Efterhand har de tagit in mer
fardigt material da de har sett ett intresse hos barnen. Det ofardiga och det fardiga materialet
kombineras och anvands av barnen for att skapa nya mojligheter till lek. Ett exempel ar en
docka som har tillfort mycket i leken. Den anvands av de flesta barnen pa ett flertal olika platser
pa avdelningen, bade i byggleken, hemvisten samt i dans- och rorelselekar.

Inomhusmiljéon och forskollararens narvaro i leken

Kunskap om barnens intressen skaffar forskollararna sig genom att vara narvarande i leken.
Dock &r forskollararna inte helt eniga i denna fraga. Nagra upplever hur tiden till att vara
medlekare och narvarande inte riktigt racker till. Mycket tid gar at till organisatoriska fragor
samt praktiska goranden, det tar mycket tid fran barngruppen. Samtidigt beskrivs det att manga
barn behdver ett vuxenstdd i leken. Tora beréattar hur de har genomfort trygghetsvandringar pa
avdelningen, det har framkommit att alla barn inte kénner sig trygga i alla rum. Detta framhavs
I citatet nedan:

Det &r en svar vagskal att veta nar vi behover vara med, men vi
forsoker satta oss pa golvet for att barnen ska kénna sig trygga
med oss och i alla rum.

Tora upplever att vissa barn behdver mer vuxenstdd &n andra. Hon beskriver att de barnen tar
all uppmarksamhet fran de andra barnen. Detta sker s fort Tora satter sig ner for att vara
narvarande med barnen. Nagra férskollarare betonar daremot vid upprepade tillfallen vikten av
att vara ndra barnen i allt de gor. De forklarar hur de i arbetslaget underléttar och stddjer
varandra for att mojliggora tid i barngruppen. Genom nérvaron i leken kan materialet lyftas
fram och inspirera barnen till lek och det gors genom att visa pa vad materialet kan anvandas
till. Anvands inte ett material av barnen lockar forskollararen barnen till att anvanda det i leken.
Genom att vara medlekare och inspiratorer visas olika anvandningsomraden. Upptacker
forskolldararen att materialet och inomhusmiljon inte fangar barnen &nda genomfors en
forandring. Vid narvaro i barnens lek blir det synligt vad de leker med samt vad de gor och da
byggs den leken pa for att sedan utvecklas vidare. | citatet som foljer beskriver Karin hur de
med hjélp av vardnadshavarna tar reda pa barnens intressen.

Vid inskolningssamtal fragar vi vad barnet &r intresserat av och
vad det leker med hemma, for att fa en bild av barnet och dess
intressen. MEN den stdrsta delen ar att vi ar narvarande for att
se deras intressen, deras lek och vad som hander.

Karin och &ven de andra forskoll&rarna fortydligar att det framkommer dven vid samtal, mdéten
och samlingar da forskollararna far kunskap om vad som ar barnens intresse just nu. Ofta ar det
speglat av populérkulturen som blir barnens referensram. Projekten kommer ofta darifran och
det &r deras upplevelsevarld. Den behdver forskollararna ta del av for att mota deras intressen.
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En forskollarare beskriver att barn har olika startstrackor. Hon menar att nar de gjort om i
inomhusmiljén och tillfort nytt material, sa kan det ta lang tid innan barnen upptacker att det
finns. Nagra barn ar véldigt intresserade och hittar direkt, medan andra barn tar lang tid pa sig
innan de uppmarksammar det som &r nyitt.

Forskollararnas tankar om materialets tillganglighet

Gemensamt for alla forskolldrare &r att de lyfter problematiken kring materialets tillganglighet
som de ser olika pa. | citatet som foljer beskriver Doris att det finns material som upplevs farliga
och svara for barnen att hantera sjélva.

Hur skulle det ga med barnen om de fick fri tillgang till saxarna?!
Aven magneterna ar farliga.

Det Doris menar i citatet ovan ar att dessa material stalls hogt upp sa att barnen kan fraga efter
dem, vid de tillfallena &r det alltid en forskolldarare nérvarande. Det &r bara om foérskollararen
hinner annars far barnen inte anvanda det materialet. Doris forklarar att barnen far ofta be om
vissa material eftersom allt inte behéver sta framme hela tiden. Vidare beskriver Doris att detta
kan bli en svarighet for spraksvaga barn. Mycket av materialet star pa en hog hylla eller i
materialforradet. Vidare forklarar hon att de samtalar med barnen om de olika materialen och
var de finns sa att de enkelt kan fraga efter dem. Pa andra avdelningar &r allt material som &r
framme tillgangligt och dar kan alla barn hdmta och anvanda det de vill ha. | citatet som foljer
berattar Karin att alla barn nar materialet oavsett hojd:

Aven de yngsta barnen &r sa kompetenta att de snabbt hittar
I6sningar for att na det de vill ha.

Har menar Karin att barnen sjélva tar initiativ till att na det de behover i sin lek. Vidare forklarar
aven Bodil tillgangligheten for alla barn:

De é&ldre barnen har sjalvklart en storre frinet men de ar
infostrade i det. Materialet finns fér alla barn men blir mer och
mer sjalvstandigt efter barnens alder.

Bodil beskriver hur de utmanar barnen alltefter mognad och alder nér det galler att anvanda
vissa material. Doris uttrycker i citatet som féljer sin syn pa tillgangligheten:

Vi forsoker ha allt framme och tillgangligt, det har vi fatt
papekanden om, men det funkar ju inte.

| de tre ovanstaende citaten berattar forskollararna om olika aspekter pa materialets
tillganglighet som de ser lite olika pa. Pa nagra avdelningar finns det mesta materialet pa en
hog hylla eller inne i ett materialforrad och dar far barnen fraga efter vad de vill ha. Pa andra
avdelningar &r allt material tillgangligt och dar kan alla barn hamta det de vill anvéanda.

Pa en avdelning har de genom observationer sett vad barnen kan hantera sjalva och det
materialet finns alltid tillgangligt. Allt material som finns pa avdelningen é&r tillgangligt och
tillatet och med det kommer dven ett ansvar. Ansvaret vaxer i takt med barnen. Parlorna anvands
med de yngre barnen tillsammans med en férskollarare medan de &ldre barnen har fri tillgang
till parlor. Malarfargen star 6ppet pa en hogre hylla pa avdelningen med de yngre barnen, men
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pa en lag hylla pa avdelningen med de aldre barnen. Barnen fostras in ett sjalvstandigt
ansvarstagande. En forskolldarare beskriver hur de tillsammans med de yngsta barnen méter ett
nytt material. Detta gors for att ge utrymme for barnet att utforska och forskollararen kan fanga
upp det barnet gér samt satta ord pa det. Det finns inga hinder for val av material och pa detta
vis fostras barnen in i materialet och det blir inget nytt fér dem nér de flyttar upp en avdelning.

Nar allt material &r tillgangligt leder det till att det blir mycket att stada. Det upplever nagra av
forskollararna som positivt, eftersom barnen fa ta ansvar for att stdda och géra rummet
inbjudande och trevligt till nésta som vill komma in och leka. Forskollararna anser att det leder
till att barnen far ta ansvar for sorteringen och darmed bli delaktiga i miljon. Vissa barn behover
mer stod och uppmuntran dn andra barn och det ar viktigt att komma ihag att alla ar olika med
olika forutsattningar. Daremot berattar en forskollarare att hon ibland medvetet valjer att inte
erbjuda vissa material eftersom hon tycker att det blir sa mycket att stada.

Ur ett genusperspektiv berattar en forskollarare att de dven tanker pa hur inomhusmiljéerna
uppfattas, med det menar hon att alla barn ska k&nna sig lockade och kunna leka i alla miljGer.
Det innebar att pojkarna ar i hemvisten och klar ut sig, flickorna leker med bilar och all lek
uppmuntras. Att materialet ar tillgangligt innebér inte direkt att det kommer anvandas, ibland
kravs det att forskollararna visar pa olika anvandningsomraden for att inspirera till lek.

Pa en avdelning finns ett rum med en dorr som har ett fonster, dar kan barnen ga in och stanga
om sig samtidigt som forskollararna kan se vad de gor. Forskollararen forklarar att barnen
upplever att de &r ensamma samtidigt som forskollararna ar uppméarksamma pa vad som hander
och kan séga till om de ser barnen gora nagot de inte far. Barnen far lara sig att lyssna pa
varandra och kompromissa eftersom alla inte vill stdnga dorren. | detta rum kan de ta fram lite
mindre plockmaterial som de upplever att inte alla barn klarar av utan forskollararna.

Variationsmajligheter i material och inomhusmilj6

Pa de flesta avdelningar erbjuder forskollararna barnen olika variationsmoéjligheter i materialet,
det gor de framst genom att inte ha allt material framme samtidigt. De plockar fram och plockar
bort efter barnens intresse, behov, alder, teman samt projekt. Ibland plockas ett material bort
eftersom det inte finns utrymme till att ha allt framme. En forskoll&rare ar sjalvkritisk till att de
har for mycket material framme. Detta paverkar barnen genom att de inte ser vad om finns och
hon uttrycker att de far uppmarksamma barnen pa materialet. De gamla projekten ar ocksa
synliga da de kan inspirera till lek och utforskande, &ven med de barnen som inte var delaktiga
i projektet. Det kan vara bilder som vécker en nyfikenhet kring ett material, vilket ibland leder
till att det nya projektet inspireras av det gamla. Forskollararna upplever att det ger barnen en
stOrre variationsmojlighet i leken.

Olika digitala tekniker anvéands i form av greenscreen, activeboard, samt projektor for att
projicera olika inbjudande miljoer for barnen. Det kan vara en djungel som projiceras pa vaggen
for att klappa pa tigrar, eller en tagresa dér barnen kan bygga med stolar framfor for att aka tag.
Nagra forskollarare forklarar att de har ett ansvar att visa barnen vad som finns. De digitala
teknikerna erbjuds som ett material som berikar, som de tror kommer bli nagot spannande och
kan tillféra nagot i leken.

Hur ett material kan vara variationsrikt i sig sjalv ar nagot som flera forskollarare beskriver.
Det kan aven vara sa att material som mots skapar helt nya variationer och méjliggor nya former
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av utforskande. Bodil forklarar hur de pa hennes avdelning arbetar med
variationsmojligheterna:

Det ar viktigt att vi far in de hundra spraken. Det ska finnas
manga olika satt att leka och uttrycka sig pa. Det ska finnas
nagot for alla, som dans, musik, rorelse, skapande, bygg —
konstruktion. Men aven ljus, skuggor, transparens och
naturvetenskap. Alla ska kénna att det &ar ok att lata olika
material och miljoer motas.

| citatet ovan beskriver Bodil d&ven begreppet ”De hundra spraken” vilket innebér att barnen ska
lockas att anvénda alla olika uttryckssatt och material i det skapande och i leken. Det &r viktigt
att inte lasa sig vid att de yngsta barnen inte kan hantera allt material. De maste ses som
kompetenta och ges mojlighet att utforska pa sitt vis och fa en mangfald i materialen. Vidare
beskriver Bodil att ju ndrmare de &r barnen desto mer ser de hur kompetenta barnen ér.

En forskolldrare beréttar att material dven kan anvandas som brobyggare for att lara kénna ett
nytt barn. Det kan dven vara att materialet anvands i andra sammanhang for att hitta andra barn
att samspela med. Forskollararen beskriver ett barn som var véldigt intresserad av tigrar och
lekte bara med tigern i byggleken. Dar byggde barnet miljéer som tigern kunde vara i.
Forskollararen upplevde att barnet hade svart att valja nagot annat material att leka med, ofta
blev barnet ensam i sin lek eftersom de andra barnen inte fick lana tigern och inte blev inslappta
i barnets lek. Barnet lockades med att tigern skulle folja med till hemvran, for att vara med i de
andra barnens lek. Detta lyckades och barnet leker nu med de andra barnen pa flera olika platser.
Barnet har aven borjat slappa tigern och anvanda annat material. P& detta sétt anvandes tigern
som en brobyggare for att hitta fler barn att samspela med.

Hur forskollararna presenterar materialet sa att det blir tydligt och inspirerande for barnen ar
tankar forskollararna ofta diskuterar. Det ska finnas manga olika stéllen att leka och dela upp
sig pa. Nagra barn behdver en lugn plats att dra sig undan till. Det ska aven finnas plats for
rorelse utan att det stor andra barns lek. Da behdvs det en variationsmajlighet i inomhusmiljon.
Alla barn ska kunna hitta nagot som lockar dem till lek och utforskande. Ibland upplever
forskollararna att vissa barn inte kommer till ro utan att de mest springer runt och &r allmant
stokiga. Det paverkar hela gruppen som blir orolig. Forskollararna har bérjat fundera pa varfor
det blir sd och vad de kan gora at det. | arbetslaget kom de fram till att det & nagot i
inomhusmiljon som inte tilltalar barnen och darefter har de gjort en forandring. Den
forandringen kan handla om att méblera om i befintlig miljo eller tillféra ndgot nytt material.
Detta resonemang forklaras av Bodil i citatet nedan:

Vi ar skyldiga barnen att ha en miljo och ett material som fangar

dem och inspirerar dem, gor den inte det maste det till en
forandring.
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Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultatet hur forskollararna utgar fran barnens intresse och
laroplanen. De beskriver att ekonomi, tidsbrist och organisatoriska fragor kan bli hinder i
utvecklandet av de olika forskolemiljoerna samt vilket material som erbjuds. LOsningar pa
dessa hinder kan enligt forskollararna vara att de utmanar sig sjélva till att se vilka mojligheter
som finns. Det kréavs aven att de har en 6ppen och rak kommunikation i arbetslaget och later
varandra prova. Det mest utmarkande i resultatet ar betydelsen av forskollararens nérvaro i
leken. Det &r genom ndrvaron barnens intressen synliggors. Vidare beskrivs att nar
forskollararen ar narvarande i leken upptacks vad som fungerar i miljon och vad som inte
fungerar. Det blir det tydligt vilket material som behdver tillféras eller tas bort och om miljon
behdver forandras. Hur de utgdr fran ett barnperspektiv ar mer framtradande hos nagra av
forskollararna men det blir tydligt att ambitionerna finns hos samtliga. Delaktigheten beskrivs
som svar och endast de &ldsta barnen ar konkret med i utformandet av miljon. Det ar en tydlig
skillnad i materialval. Nagra forskollarare beskriver hur ofardigt material kraver det fardiga.
Tanken om att alla barn ska hitta nagot meningsfullt &r framtradande under flera av intervjuerna.
Genusperspektivet lyfts genom att det beskrivs hur de aktivt arbetar med att kombinera olika
typer av material i olika inomhusmiljéer. En gemensam grundtanke hos forskollararna ér att de
vill vara narvarande och medlekande. Det blir &ven tydligt hur en gemensam barnsyn ar av
storsta vikt for att ett bra samarbete.
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DISKUSSION

| detta avslutande kapitel ingdr resultatdiskussion dar resultatet diskuteras i relation till syftet,
bakgrund och teorier samt gor slutsatser. Dérefter foljer metoddiskussion déar vi reflekterar dver
den valda metoden och avslutningsvis didaktiska konsekvenser.

Resultatdiskussion

| resultatdiskussionen har vi valt att anvanda oss av samma rubriker som i resultatet for att
lattare folja arbetets roda trad. Resultatet visar pa betydelsen av narvarande forskollarare samt
betydelsen av vilken barnsyn de har.

Utgangspunkter vid utformandet av inomhusmiljon

| resultatet blir det tydligt att samtliga forskollarare tycker det ar viktigt att barnens intresse ska
avspeglas i utformandet av inomhusmiljoerna som finns pa forskolan. Daremot tolkar vi det
som att de tanker lite olika i tillvdgagangsattet for att fa kunskap kring det. Nagra av
forskollararna beskriver hur de observerar barnen och ar néarvarande i leken for att se vad som
intresserar dem. Pa en annan avdelning beskrivs daremot hur de i arbetslaget diskuterar vad de
vill erbjuda och géra med barngruppen. Eidevald och Wallander (2016, ss. 42-44) betonar hur
barnens inflytande av val av material &r nagot som maste tas hansyn till for att behalla barnens
intresse. Detta beskriver en forskollarare som att nar barnen far vara delaktiga i utformandet av
miljon kan den bli ett levande komplement till leken, den tredje pedagogen. Hur kan
forskollarare se vad barnen &r intresserade av som de inte redan erbjuds i inomhusmiljon? Vi
tror att forskollarare behdver erbjuda nya material och miljoer som kan ge nya upplevelser och
mdjligheter &ven om ett konkret intresse inte observerats vilket Séljo (2013, ss. 31-32, 224-226)
redogor for nar han beskriver hur material far en stor betydelse fér barns larande.

En forskollarare forklarar att hon vill halla sig uppdaterad med ny forskning och litteratur for
att kunna utveckla arbetet med inomhusmiljon. Detta ar ndgot som vi tror ar av stor vikt for
forskollarares egna yrkesutveckling och ett ypperligt satt att driva arbetet framat. Samtliga
forskollarare beskriver hur de skapar rum i rummen och hur de tanker pa vad rummet och
materialet signalerar till barnen. Belysning av material samt hur man kan gdéra rummen
inbjudande &r nagot som flera namner som viktigt. Det bor dven synas vad som ar syftet i ett
rum samt vad man kan gora dar menar Kronberg Larsson (2016, ss. 175-180); Odegard (2015,
s. 141). Daremot namner ingen av forskolldrarna att barnen sjalva gér rum i rummen eller kojor
att gdmma sig i nar de leker vilket Eriksson Bergstrom (2017, s. 40) menar &r vanligt
forekommande for att halla leken mer privat.

Nagra forskollarare namner att projektarbetet inspirerar till hur de utformar inomhusmiljon. Det
ska synas i miljon vad de arbetar med for tillfallet och miljon ska utvecklas i takt med projektet.
Genom att lyfta in laroplansmal i projektarbetet tydliggors vad de behover plocka in i projektet
for att det ska utvecklas vidare. Detta &r ett arbetssatt som vi anser ar mest effektivt for att fa
med samtliga laroplansmal men dven det arbetssétt som lyfts av forskolechefer som det mest
lampliga.

En av flera utgangspunkter i utformandet av inomhusmiljon ar barnens langd. Det blir tydligt
att nagra forskollarare intar ett barnperspektiv nar de utformar sin inomhusmiljo. De har laga
bord och stolar och forsoker géra materialet synligt och tillgangligt. Nordin Hultman (2004, ss.
100-101, 110-124) menar att genom att sanka hojdnivan pa bokhyllor sa materialet synliggors
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for barnen undkommer vi den maktposition som dessa kan utgdra. Detta kopplar vi ihop med
den verkstadspedagogiska diskursen dar miljon anpassas efter barnens behov, till skillnad fran
hemdiskursen déar miljon anpassas efter de vuxnas behov och blir mer hemlik.

En av forskollararna beskriver hur de samlar barnen i tre soffor for att de inte sitter still annars.
Vi tror att de flesta barn som finner en meningsfullhet och delaktighet i mdétet med sina
kompisar och forskollarare sitter kvar aven utan soffor. Det kan aven vara sa att forskollarare
behdver dela in barnen i mindre grupper for att fa ett lugn i motet med barnen. Linder (2016,
ss. 24-26) beskriver hur forskollarare behover ifragasatta for vem vi moblerar, ar det efter
barnens behov eller gamla varderingar. Linder menar att vi bor vara medvetna om att forskolan
ska vara barnens arena och utformas dérefter.

Resultatet visar att barnens intresse och laroplanen styr utformandet av inomhusmiljon.
Samtliga forskolldarare beréttar att ambitionen finns att anvdnda miljon som den tredje
pedagogen. De forklarar att de observerar barnen for att se vad som intresserar dem. Med de
yngre barnen beskrivs hur viktigt det ar att vara narvarande i leken for att se anvéndandet av
materialet. Detta ar nagot som vi sjélva har erfarenhet av och finner som ett bra arbetssatt.

Barnsynen &r nagot som en forskollarare lyfter som avgorande for utformningen av
inomhusmiljon. Hur barnsynen paverkar den pedagogiska miljon &r nagot Eidevald och
Wallander (2016, ss. 37-38) fortydligar. De forklarar &ven hur viktigt det &r att se barnen som
kompetenta att mota olika miljoer. I likhet med detta beskriver en forskollarare att de later
barnen prova flera ganger efter sin formaga. Vilken barnsyn forskollarare har ar ngot som vi
tror ar avgorande for den verksamhet som kommer att bedrivas. Exempel pa olika barnsyner
kan vara en barnsyn dar man ser barnet som passiv mottagare av kunskap och helt beroende av
vuxnas hjalp till att se barnet som aktiv kunskapare som klarar mycket sjélv.

Det mest utmarkande i resultatet om utgangspunkter vid utformandet av inomhusmiljon ar, hur
barnens intresse far avgora utformandet av inomhusmiljon men aven hur forskolldrarnas
barnsyn styr. Projektarbeten paverkar mycket och det betonas dven att barnens delaktighet ses
som betydelsefull. Vad de olika rummen och miljéerna signalerar och hur materialet presenteras
ar nagot forskollararna aterkommer till. Det som utmarker sig och skiljer dem at & om de intar
ett barnperspektiv eller inte i utformandet av miljén. Slutligen anser vi att det handlar mest om
vilken barnsyn forskollarare har.

Barns delaktighet i utformandet av inomhusmiljon

Resultatet visar att samtliga forskollarare later de dldre barnen vara delaktiga, medan de yngre
barnen endast ar delaktiga pa sa vis att man observerat deras intressen. Vara egna tankar om
hur inomhusmiljon bor utformas tillsammans av forskollararna och barnen, for att stimulera till
de olika aktiviteter barnen visar intresse for styrks av Pramling Samuelsson och Sheridan (2016,
s. 101) som dven pavisar vikten av en foranderlig miljo. Nagot som en forskollarare namner &r
hur de efter observationer av de yngre barnen kan plocka bort ett material som barnen inte finner
intressant. Detta stodjer vi da det inte & mangden material som &r betydelsefullt utan intresset
for det. Hur forskollararna tanker kring sina observationer av de yngsta barnen blir tydligt da
en av dem forklarar att de didaktiska fragorna, med, vad och vem, &r avgoérande. Da de yngsta
barnens intresse endast kan ses genom observationer blir det indirekta inflytandet minst lika
viktigt som det direkta.

24



En aterkommande tanke hos samtliga forskollarare ar miljon som den tredje pedagogen. Vi tror
att det &ar viktigt for forskollarare att skapa sig en medvetenhet om betydelsen av
inomhusmiljon. For att miljon ska bli en tredje pedagog ar det nddvandigt att ha formulerat
egna pedagogiska tankar som grund. Rentzou (2014, s. 1864) fortydligar att rummen bor indelas
i olika zoner med material som utmanar och tilltalar barnen. Férst da kan ett rum anses vara en
tredje pedagog.

Den konkreta delaktigheten beskriver en forskollarare nar hon beréttar om arbetet med kuben,
dar fick barnen bestamma innehallet. Vi tolkar det som att nagra av forskollararna gjorde en
pedagogisk kullerbytta i arbetet med kuben da det inte var ett sjalvvalt material. Nar de
tillsammans med barnen utforskade och pratade om vad de kunde anvanda den till utmynnade
detta i ett arbete som fick bade barnen och férskollararna att utvecklas i det gemensamma
utformandet. Detta kopplar vi till vad Saljé (2000, s. 233) menar nér han forklarar att larmiljon
far vara lanken i samspelet med varandra. En annan forskollarare berattar om ett rum som inte
fungerade och tillsammans med barnen bytte de plats och tillférde nytt material efter barnens
intresse. Detta beskrivs i Lpfo 98 (rev.2016, s. 9) som ett arbetssétt som berikar och utmanar
barnens utveckling och larande men dven gor barnen konkret delaktiga.

| resultatet blev det blev tydligt att nar forskollararna tillater sig utmanas av barnens tankar och
idéer vaxer mojligheterna till delaktighet. Denna utveckling &r nddvandig for att barnens
delaktighet ska synliggdras for dem sjalva men aven for forskollararna. | Lpfo 98 (rev. 2016, s.
12) lyfts barns behov och intressen fram som bor ligga till grund for planeringen av
verksamheten. Detta ar nagot som forskolldrare maste ta fasta pa. Aven om det ar de aldre
barnen som driver till exempel temaarbetet sa anser vi att de yngre inspireras och paverkas
positivt av det. En tanke som vi tillsammans funderat pa & om det ar barnens egna intresse av
delaktighet som styr eller &r det forskollararnas?

Det mest utmérkande i resultatet om barns delaktighet i utformandet av inomhusmiljon &r, hur
delaktigheten beskrivs som bristféallig for de yngre barnen men de upplevs vara indirekt
delaktiga. Resultatet visar &ven att samtliga forskollarare & mycket kompetenta och
intresserade att gora forandringar i miljon. Det framstar att det &r for barnens bésta forandringar
gors och alltid med en eftertanke, hur blev det i praktiken, men framst hur anvander och hur tar
barnen till sig den férandrade miljon.

Reflektioner kring val av material

Vid val av materialinkdp ar det genomgaende ekonomin som paverkar vad som kops in. Alla
forskolldrare anvéander sig av material som redan finns pa forskolan och de lanar av varandra
mellan avdelningarna. De stora inkdpen hanteras inte av forskollararna sjélva utan det blir de
tilldelade. Det tolkar vi som att de ser som en utmaning. Ibland far de material som de inte
riktigt vet hur de ska anvanda. Da stélls det krav pa forskollararna att ta reda pa det sjélva,
kanske genom att soka information pa natet eller i relevant litteratur. Vi har forstaelse for att
det kan kdnnas 6vermaktigt och som annu en uppgift att gora och da kan risken vara stor att det
materialet inte anvands utan blir staende. Samtidigt som vi anser att det ar forskollararens
uppgift att hitta I6sningar och utmana sina egna tankar.

Flera forskollarare beréattar att de anvander sig till storsta del av aterbruksmaterial och ser det
som en resurs och tillgdng i inomhusmiljons utformning. Aterbruksmaterial och
konstruktionsmaterial, sa kallat okodat material, menar forskollararna stimulerar barnens
fantasi. Samtidigt beskrivs att de dven anvénder sig av kodat fardigt material. Syftet med det ar
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att de har markt att det & en kombination av de olika materialen som utmanar barnens fantasi
och lek mest. Nar barnen far mojlighet att kombinera och komplettera de olika materialen blir
materialen meningsfulla. Detta ar ett resonemang som vi stodjer eftersom vi anser att ett
material som kan kompletteras med andra for att skapa nya vagar till lek och utforskande &r
inbjudande. Genom att arbeta med material som &r foranderliga sa ar det processen och inte
slutresultatet som blir viktigt. Odegard (2015, ss. 104-107) beskriver att material som
kompletterar och daven utmanar varandra gynnar barns larande. Det &r genom att barnen far fler
majligheter till att testa sina teorier och ddarmed mer mojligheter till att lyckas. En brada kan
anvandas som havstang, bro eller kanske matinstrument. Nar Odegard beskriver barn som
anvander en brada for att testa havstangsprincipen kopplar vi det till Séaljos (2013, s. 225)
perspektiv om artefakters och materialens betydelse for barns kunskap och larande. Saljo
beskriver att genom anvandandet av olika artefakter utvecklas kunskaper, fardigheter och
larandet 6kar. Vidare forklarar forfattaren att larandet sker i relation till andra manniskor, miljo
och material samt att det behovs kreativa satt att anvanda och komplettera dem med varandra.
Vi anser att det handlar om att erbjuda barn manga variationer och medvetna materialval pa
forskolan for att na laroplanens stravansmal.

Barnen paverkar de materialval som gors genom sin alder, mognad och efter sitt intresse. Det
gors genom att forskollararna observerar vad de gor i leken och hur de anvander det befintliga
materialet. P4 sa satt kan de upptacka vad som behover tillféras eller plockas bort. Ibland &r det
sd att barnen sjalva ber om ett visst sorts material. | enlighet med Lpfd 98 (rev. 2016, s. 12) blir
barnen sjalva delaktiga och far inflytande Gver materialvalen. | laroplanen beskrivs det att
barnens intressen och behov ska vara avgérande for miljons utformning pa forskolan. Vi tycker
att det ar viktigt att barnen sjalva blir medvetna om att de faktiskt har ett inflytande. De ska fa
kanna att de ar delaktiga med mojlighet att paverka miljé och materialval. Det skapas genom
tillit till barnens formaga och att barnen ses som kompetenta. Med kompetenta menas att barnen
sjalva kan klara av att valja eller anvénda ett visst sorts material. Det i sin tur innebér att
forskollararen vagar lata barn forsoka sjélva och anvanda ett visst sorts material oavsett alder.

Det &r viktigt att materialet ar foranderligt eftersom alla material har olika varden. En av de
intervjuade forskollararna funderar pa varfor vissa material tillskrivs ett hdgre varde an andra.
Det dar oftast forskollararna sjalva som lyfter fram ett visst material som battre &n ett annat. Det
kan vara att de lyfter fram de fardiga byggklossarna och ger dem ett hdgt varde genom att
placera dem i blickfanget. Mjolkkartongerna som ocksa gar att bygga med stélls langst in och
forskollararna anvéander inte dem i sina inspirationsbyggen och darmed har de givits ett lagre
varde. De material som forskollararen upplever som svara och som de inte riktigt vet hur de ska
anvanda hamnar sallan i blickfanget. Maller (2015, s. 342) belyser att aven barn ger materialen
olika vérden, det material som de anser har ett stort varde lyfts i leken tillsammans med andra
barn. Upplever barnen att materialet inte har nagot varde s anvands det inte. Nordin Hultman
(2004, ss. 96-101) beskriver ocksé att materialets placering kan avgéra dess vérde. Ar det hogt
placerat blir anvdndandet av materialet starkt reglerat och vardet blir inte lika tydligt. Eftersom
det &r forskollararen som bestdmmer var de olika materialen ska placeras &r det &ven de som
till stor del styr vilket material som anvands och darmed styr barnens lek. Vi kénner igen oss i
att vissa material upplevs som svara och vi vet inte hur vi ska anvanda och organisera det. Da
ar det latt att det far ett lagre varde och inte lyfts fram lika tydligt. Dessa tankar ar dven nagot
som Linder (2016, s. 34) resonerar kring. Linder menar att barn behdver variation i miljé och
material. De behover forflytta sig och materialet for att skapa nya kombinationer av olika
material. Nagra forskollarare uppger att de arbetar utifran ett Reggio perspektiv med sitt
material. De menar darmed att de tidigare hade mer oférdigt, okodat, material. Efterhand har de
plockat in mer fardigt kodat material eftersom de har sett vilket varde det kan tillfora barnens
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lek att blanda olika sorters material. Numera har de en stor variation i sitt material. Det finns
en risk att forskollarare hindrar barnens mojligheter eftersom barnen inte anses kompetenta nog
att klara av just det materialet. Darfor organiseras det bort och ges ett lagre vérde. Vi anser
ocksa att organisera ar bra men barnens forslag bor vara utgangspunkten till varfor. | resultatet
framgar det dven att genom forandring av materialets placering kan dven vardet forandras. Det
kan bli en helt annan lek och utforskande. Ett ljusbord som é&r placerat bredvid en kékshank
kanske inbjuder till att stiga pa. Till skillnad fran ett ljusbord som &r placerat under kokson
bakom gardinerna. Det inbjuder kanske till att sitta bredvid och faktiskt se vad det ar och vilka
maojligheter som erbjuds.

Det mest utmérkande i resultatet om reflektioner kring val av material &r, att dessa reflektioner
ar viktiga. Forskollararna i studien beskriver hur de varierar materialet som finns pa
avdelningen. De kombinerar det ofardiga materialet med det fardiga for att skapa manga olika
erbjudanden till barnens lek. Materialet ar foranderligt och byts ofta ut efter barnens intressen,
det leder till ett fortsatt utforskande dar barnen kan prova manga olika teorier for att skaffa sig
ny kunskap. Var reflektion ar att kunskap om barnens intresse och forskollararnas tro pa barnen
som kompetenta ar viktigt vid val av material.

Inomhusmiljéon och forskollararens narvaro i leken

Resultatet visar pa att alla forskollarare i studien uttrycker att narvaron &r viktig och
betydelsefull. Vi upplever att alla har en vilja och medvetenhet for att vara narvarande i leken.
Nagra forskollarare forklarar att det &r valdigt svart att fa tiden till att racka till. Det ar mycket
organisatoriska fragor som ocksa maste losas. Det drabbar barngruppen eftersom forskollararna
inte hinner vara sa narvarande som de énskar. Samtidigt ar det flera barn i gruppen som behéver
vuxenstdd i leken. Vi upplever det som att forskollararna garna vill vara mer nérvarande i leken
men att det ar mycket annat som stér deras koncentration. Medlekare &r inte nagot som de
namner utan barnen far till storsta del upptacka nytt material pa egen hand, vilket leder till att
det ibland kan ta ganska lang tid innan de upptacker det. Vi haller med de forskollarare som
sager att det kan vara svart att hinna med att vara sa narvarande som de vill vara med barnen.
Samtidigt som vi i resultatet intervjuade fler férskollarare som visar pa motsatsen. De uppger
att de arbetar aktivt och medvetet med att frigora tid och anpassa verksamheten for att kunna
vara narvarande. De anvénder sig av ordet medlekare vid ett flertal tillfallen. De beskriver att
narvaro med barnen ar bland det viktigaste som finns pa en forskola. Knutsdotter Olofsson
(2003, ss. 118-119) beskriver hur forskolldarare behdvs i leken och ibland kan locka barn in i en
lek. Det kan vara sa enkelt som att tillfora ett nytt material eller erbjuda sig att vara morfar i
barnens rollek. Kiewra och Veselack (2016, ss. 71-72) pavisar i sin forskning betydelsen av att
forskollarare bor vara narvarande i barns lek. Det ar for att kunna observera vad det &r barnen
gor i leken, for att dar kunna se larandet som sker. Forfattarna betonar att betydelsen av narvaron
aven dr viktig for att kunna ta reda pa barnens intressen och behov. Narvaron ska praglas av
oppna fragor som utmanar barnen vidare och genom att se barnen som kompetenta att ta egna
beslut. Vi stodjer resonemanget om att forskollararens narvaro ar betydelsefullt for barnen,
samtidigt som vi ar medvetna om att det kan vara svart att alltid genomfora. Vi later oss
inspireras av det arbetssatt som mdojliggoér for mer nérvaro, vi tar till oss det forskollararna
berattar for att anvanda oss av det i var yrkesroll.

Resultatet i var studie visar att de forskollarare som aktivt arbetar med att vara narvarande dven
ser nar miljon behover forandras. De mérker att leken inte utmanar och inte &r lika intressant
langre. Hwang och Nilsson (2011, ss. 67-68) beskriver att enligt Vygotskijs sociokulturella teori
bor barn bli utmanade av forskollararen i sitt larande for att en utveckling ska ske. Det far inte
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bli for hdga krav utan pa en niva dar de tillsammans arbetar sig vidare uppat. Da kravs det att
forskollararen &r nérvarande for att en utmaning ska kunna ske. Enligt forfattarna menar
Vygotskij att barn behdver bli utmanade av en person med hogre mognadsniva for att na ett
larande vilket innebadr att relationen med en annan manniska ar viktig. Forskoll&raren ska stélla
fragor som utmanar barnet vidare och inte komma med fardiga l6sningar. Det beskrivs dven
att nar barn klarar nagot tillsammans ar det en bas for utvecklingen. Aven Kim (2012, ss. 44-
50) pavisar att samarbetet och relationen mellan barn och forskollarare har stor betydelse for
barns larande. Kim menar att barn behdver ndrvarande forskolldrare som kan interagera
tillsammans med barnen. Genom nérvaron hittar forskollararen barnens intressen och kan arbeta
fram ett projekt som lockar, inspirerar och utvecklar barnen. I enlighet med litteraturen och
forskollararna i studien, anser vi att forskolldrarnas nérvaro bland barnen &r viktig och
betydelsefull. Dels for att se barnens intresse och dels for att se vilka hinder respektive
mojligheter barnen moter i leken.

Det mest utmarkande i resultatet om inomhusmiljon och forskolldararnas néarvaro i leken ar, att
forskollararnas nérvaro i leken & mycket betydelsefull. Det &r for att det ger kunskap om
barnens behov och intressen just nu. Det &r viktiga aspekter nar forskollararna ska utforma
inomhusmiljon. Vi stodjer resonemanget att forskollarare ska vara nérvarande i barns lek. Vi ar
dven medvetna och har en stor forstaelse, for att det kan finnas flera olika faktorer som kan
spela in och paverka mojligheterna till narvaro. Samtidigt ar det betydelsefullt att ibland lata
barn leka ostort, det ar viktigt att hitta en balansgang.

Forskollararnas tankar om materialets tillganglighet

Resultatet visar att det finns motstridiga k&nslor hos en del av forskoll&rarna. Det material som
anses farligt gors synligt men otillgangligt av nagra forskollarare. Da det givetvis &r av omsorg
kring barnen men &ven av tidsbrist som tillganglig forskollarare blir detta ett dilemma. Vi kan
forsta att det material som kan vara skadligt for de yngsta barnen, exempelvis saxar, inte kan
sta tillgangligt. Daremot kunde till exempel saxar som endast gar att klippa i papper med finnas
tillgangligt for att signalera att har kan man klippa. P& en avdelning har forskollararna
observerat hur barnen anvénder materialet och har det tillgangligt dérefter. Vi tolkar det som
om barnsynen och tron pa det kompetenta barnet skiljer forskollararna at. Trots samtal om
material och pavisandet av var det finns blir barnens skapande och lek negativt paverkad da
tillgangligheten begransas. Detta styrks av Nordin Hultman (2004, s. 106) som menar att
otillgangligheten blir ett slags maktmedel som forskoll&rare anvander sig av. Dels for att slippa
konflikter men dven for att forhindra att barnen anvander materialet fel. Vi drar paralleller till
rummet med plockmaterial. Genom ett fonster i dorren kan forskollararna med en blick styra
barnens lek. Detta forklarar Eriksson Bergstrom (2017, ss. 34, 40, 61) kan bli en form av ett
maktutdvande.

Ur ett barnperspektiv blir materialets placering viktigt. Nordin Hultman (2004, s. 126) redogor
for hur den verkstadspedagogiska diskursen presenterar och gér materialet tillgangligt. Detta
kan appliceras pa det som en forskollarare beskriver hur barnen behdver fostras in i materialet
och att barnen far vaxa med utmaningarna tillsammans med narvarande vuxna. Hur tron pa det
kompetenta barnet som sjalv kan hamta en stol for att na det som star 6verst ar ocksa nagot som
blir tydligt i vart resultat. Det blir dven tydligt att de som har materialet tillgangligt har mer tid
for barnen da rummen och materialen blir en tredje pedagog. Detta underlattar for forskollararna
som slipper avbryta sin medverkan i leken for att plocka fram material. De som har sitt material
tillgangligt ser positivt pa detta. De beskriver det som att rummen ska inbjuda barnen till lek.
Detta kopplar vi till vad den sociokulturella teorin fokuserar pa, samspelet mellan barnen och
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miljon. | likhet med Nordin Hultman beskriver Franzén (2016, s. 133) hur rummen och
materialet maste gora barnen nyfikna och locka fram en vilja att utforska vad som &r mojligt
har. For att kunna skapa dessa inbjudande miljoer behover forskollararna sjalva forsta vilket
material som lockar och inbjuder deras barngrupp till lek. Nagot som ndmns som positivt &r att
barnen vaxer in i ett ansvarstagande éver materialet och hur de tidigt far lara sig att sortera,
stdda och lamna rummet inbjudande till sina kompisar. Detta hanger delvis samman med den
tredje pedagogen, att rummet tydligt signalerar var sakerna hér hemma och vad som férvéntas
av barnen.

Vilket material som gors tillgangligt skiljer sig at. I resultatet beskriver forskollararna det olika.
Nagra forskollarare beréattar att de fatt papekanden angaende otillgangligt material men av olika
skal har valt att inte gora ndgot at det. Nordin Hultman (2004, s. 78) forklarar hur lattstadat
material gors tillgangligt medan ett svarstadat material lattare blir otillgangligt. En forskollarare
forklarar att det blir mycket att stdda och darfér plockas vissa material inte fram. Detta dr nagot
vi tror direkt paverkar utvecklingen i barnens lek som darfor kan avstanna i brist pa tillgangligt
material.

Genusperspektivet beskrivs som en viktig utgangspunkt for en forskollarare. Rummen ska
locka samtliga barn till lek men kan ibland behdva férnyas materialméssigt. Vissa material
beskrivs som material dar barnen inledningsvis kan behtva bli inspirerade och se vilka olika
anvandningsomraden som finns. Odegard (2015, ss. 108-112) redogor for att forskollararna har
en viktig roll i hur de presenterar de olika materialen. Det ska finnas en mangfald i materialen
sa att alla barn oavsett kon kan hitta nagot meningsfullt att gora. Forskollararna behdver
uppmuntra samt utmana barnen till att kombinera och anvanda en mangd olika material i sin
lek. Materialet som erbjuds ska varieras med form, farg, storlek, tyngd och s vidare for att
locka alla barn. Det blir &ven tydligt att narvarande och medlekande vuxna &r ett behov som
forskollararna lagger stor vikt vid att tillgodose, d&ven om nagra beskriver det som svart att racka
till for alla barn.

Det mest utmarkande i resultatet om forskollararnas tankar om materialets tillganglighet &r hur
viktig barnsynen ar. Tron pa det kompetenta barnet verkar skilja forskollararna at och darfor
ser de aven olika pa materialets tillganglighet. Detta kan bero pa att barnsynen ar olika men
dven hur man som forskollarare viljer att placera sig i den fria leken. Aven hir handlar det om
barnperspektiv och hur de olika diskurserna blir synliga.

Variationsmajligheter i material och inomhusmilj6

Resultatet visar att det finns en utbredd tanke om att variera det material som finns. Variationen
sker framst genom att allt material inte finns framme samtidigt. Materialet plockas fram efter
barnens intressen, alder, mognad, teman samt olika projekt. Materialet som plockas fram igen
upplevs som nytt och spannande for barnen. Bilder fran tidigare projekt far ibland stanna kvar
pa vaggarna for att inspirera nasta grupp med barn. Vi tycker det ar positivt att barnen kan fa
ateruppleva tidigare projekt och gammalt material, eftersom det kan leda till en storre variation
i barnens lek. Samtidigt kan barnen enligt Vygotskijs teori som Saljo (2013, s. 62) beskriver
lara av och med varandra. Saljo beskriver att vi blir inspirerade och lar oss av vad tidigare
generationer redan har gjort. Vi kopplar det till att barnen blir inspirerade av det som de aldre
barnen har gjort och vill sjélva utforska och préva samma.

En av forskollararna var sjalvkritisk till att det fanns for mycket material framme pa
avdelningen. Upplevelsen var att barnen inte sag vilket material som fanns vilket ledde till att
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forskollararen fick uppmérksamma barnen pa det. Vi forstar att det kan vara svart att allt
material finns framme. Det behovs plockas undan framst av utrymmesskal. Det &r viktigt att
tanka pa vad syftet med materialet &r innan det plockas bort. Materialet behover fylla en
funktion i miljon. Risken med att plocka bort material &r att det alltid &r samma material som
plockas bort utan vidare eftertanke. Det som plockas bort ska vara nagot som inte tillfor nagot
i barnens lek och utforskande. Ibland tilltalar ett visst material inte forskollararen som anser att
det ar svart, smutsigt, stokigt eller kanske valdigt stort. | de situationerna anser vi att det ar extra
viktigt att tdnka pa vad syftet med materialet ar. Det ska passa barnens intressen framst inte
forskolldrarnas och det som ar viktigt for barnen maste vara viktigt for forskolan.

Gemensamt for alla forskollarare ar att de uppger barnen som valdigt intresserade av digital
teknik. Tekniken anvéands for att forandra, inspirera i miljon och berika leken. Det sker ofta
genom att projicera olika sorters miljoer pa vaggen. Miljéerna som projiceras ar oftast kopplade
till nagot barnen visar stort intresse for just nu. Vi ser det som nagot mycket positivt och
spannande att med hjalp av barnens intressen anvéanda sig av de digitala hjalpmedel som finns.
Enligt Lpfo 98 (rev 2016, ss. 7, 9) ar det forskolans ansvar att barnen far prova pa en mangd
olika tekniker. Barnen ska utmanas och fa komma i kontakt med multimedia och
informationsteknik for att starka barnens intresse och for att framja det lustfyllda larandet. Vi
anser att nar barn har roligt da kan det ske ett larande. Genom att ta tillvara pa barnens intresse
blir det roligt for barnen och &r det roligt sa blir det dven lustfylIt.

Det ska alltid finnas nagot material som lockar barnen. Alla barn ska bli tilltalade av nagot.
Eftersom barns behov och intressen &r olika och dven varierar maste aven materialet och miljon
varieras for att bli meningsfulla. Férskollararna i studien beskriver att barn som inte hittar nagot
som kanns meningsfullt for dem ofta blir stokiga och oroliga. Det likstaller vi med Nordin
Hultmans (2004, ss. 51-52) resonemang om att barn som inte hittar ndgot som kanns
meningsfullt att gora uppfattas som stokiga med negativa identiteter. Det staller krav pa att
forskollararna ska hitta nagot som lockar och intresserar barnet. Har ett barn fatt en negativ
identitet kan det avspegla sig pa resten av gruppen. Eftersom barnet blir okoncentrerat kan det
leda till att barnet mest springer omkring och stor de andra barnen som &r koncentrerade med
nagot. | varsta fall leder det till konflikter mellan barnen eftersom de upplever att de blir stérda
och att barnet med negativa identiteter forstor. En forskollarare i studien betonar starkt att det
ar forskollararnas skyldighet att erbjuda barnen en miljoé som inspirerar och lockar dem. |
enlighet med det resonemanget anser &ven vi att det inte &r barnet med negativa identiteter som
behover forandras. Det ar miljon och materialet som inte ar anpassat efter barnets behov eller
intressen.

| resultatet lyfter en forskollarare fram begreppet ”De hundra spraken”, begreppet forklaras som
att material och miljo ska locka till nyfikenhet hos alla barn. Forskollararen beskriver att de
genom att anvanda manga olika uttrycksformer i verksamheten som dans, skapande, tecknande,
drama, bygg-konstruktion och lego med flera erbjuder de barn majlighet att anvanda nagot av
alla de hundra spraken som finns. Det ska finnas nagot for alla och alla ska kénna att det &r okej
att prova och undersoka det som finns. Forskolldraren forklarar att det &r genom detta synsattet
det kompetenta barnet blir tydligt. ”De hundra spraken” lyfts &ven av Lindblad och Jansson
(2016, s. 127) som beskriver att ett material och en miljé som erbjuder olika mojligheter till att
uttrycka sig blir en miljé dar barnen kan gora sig horda. 1 den miljon finns det alltid ett satt att
uttrycka sig oavsett sammanhang. Vi kopplar samman detta med S&lj6 (2013, s.62) som
beskriver att en manniska formas efter vad man upplever och & med om, vilken miljo, vilka
redskap som erbjuds samt vilka erfarenheter som skapas. Var tolkning av detta ar att ett barn
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som bemots som kompetent och far prova en mangd olika material samt uttrycksformer, i en
miljo som utmanar och inspirerar dven blir kompetent och larandet kan ske pa ett lustfyllt satt.

Det beskrivs i resultatet hur ett material kan anvéndas som brobyggare. Forskollarare kan
anvanda vissa material for att ndrma sig ett barn som upplevs som ensamt och utanfér. | de
flesta barngrupper finns barn med dessa kannetecken. Férskollarare kan da anvéanda sig av ett
material som lockar barnet till lek och samspel, for att géra barnet mer delaktig i gruppen. Vi
satter detta i relation till det Kultti och Pramling (2014, s. 367) pavisar i sin studie, att ett
material Gppnar upp for tillsammanslek med flera barn. Materialet som lockar kan anvandas pa
ett satt som lockar flera barn att delta i leken. Det arbetssattet kopplar vi till det som
forskollararen beskriver som brobyggare. Materialet anvénds som ett sétt fér barnet att komma
in i gruppen eller for forskollararen att ndrma sig barnet. Knutsdotter Olofsson (2003, ss. 17-
18) beskriver en liknande handelse och bendmner det som lekens bilder och metaforer. Ett barn
som saknar sin mamma kan med hjalp av ett material associera och skapa likheter for att
underlatta 6vergangen mellan verkligheten att mamma har gatt ivag, till leken med materialet
dar katten kommer tillbaka till kattungen efter att den hdmtat mat. Forskoll&raren anvéander sig
av katten som en brobyggare for att ndrma sig det ledsna barnet.

Det mest utmarkande i resultatet om variationsmojligheter i material och inomhusmiljé visar
att variationsmojligheter i material och milj6 ar viktigt for barns larande. Det materialet som
finns framme ska spegla barnens intressen och behov just nu, darfér behdver materialet och
miljon forandras hela tiden. Resultatet visar pa att forskollararna ser det som ett ansvar att visa
barnen vad som finns att tillga, bade vad det galler ny teknik och variationen av material.
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Diskussionsavslut

Vi anser att vi besvarat studiens fragestallningar som ar: Hur planerar forskollararna forskolans
inomhusmiljé? Hur beskriver forskollararna valet av material? Hur uppfattar forskollararna
vilken betydelse materialen och inomhusmiljon har for barnens lek? Som resultatet visar
upplevs samtliga forskollarare medvetna om betydelsen av variation i inomhusmiljo och
material samt vilken betydelse det kan fa for leken. Vid upprepade tillfallen aterkommer vi till
forskollararnas barnsyn, den paverkar allt som sker och erbjuds i férskolan. Barnsynen paverkar
hur forskollararna valjer att planera sin inomhusmiljo och vilket material de valjer att erbjuda
barnen. Ser de barnen som kompetenta, foljer dess intressen och later barnen bli
medkonstruktorer da erbjuds en variationsrik inomhusmiljé med ett foranderligt material. Med
den barnsynen ar forskollararna néarvarande i barnens lek. Vi tolkar det som att nagra
forskollarare arbetar mer efter den verkstadspedagogiska diskursen da det framkommer néar de
beskriver sina olika inomhusmiljoer. For att ett barns tid pa forskolan ska bli meningsfull,
behover det finnas material och miljéer som barnen lockas att samspela med. Erbjuds inte det
riskerar barnet att bli ensamt och passivt eller okoncentrerat och stokigt. Inomhusmiljon och
materialen blir darmed betydelsefulla for hur vi betraktar och bemdoter barnen.

Vi avslutar diskussionen med tva citat som samlar ihop och sammanfattar de insikter och
kunskaper vi tagit till oss under studiens gang. Vi borjar med ett citat fran Birgitta Kennedy.
Direkt efter foljer ett sammankopplande citat fran var respondent Bodil.

Som barn trader jag in i en miljé som bestdmmer vad jag har
majlighet att bli. Ett uttrakat, okoncentrerat barn eller ett barn
som utforskar och undersoker. Vagar vi vuxna se den makt vi har
over miljon och hur den i forlangningen paverkar barnets
utveckling? (Kennedy, 2004, ss. 8-9)

Vi ar skyldiga barnen att ha en miljoé och ett material som fangar

dem och inspirerar dem, gor den inte det maste det till en
forandring. (Bodil)
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METODDISKUSSION

Metoden som vi hédr anvént oss av i studien &r kvalitativa intervjuer av semistrukturerad
karaktar. Lantz (2013, ss. 41-49) beskriver att det &r en metod som passar att anvénda nar man
i en studie vill unders6ka manniskors uppfattningar, samt hur de beskriver och k&nner for det
valda undersokningsomradet och syftet. Vi har i studien varit beroende av respondenternas
beréttelser och deras formaga att uttrycka och forklara sig. Eftersom vi ar nyborjare i
intervjuteknik sa har formodligen tillfallen till foljdfragor forsummats. En pilotstudie
genomfordes pa vara studiekamrater for att sakerstalla att fragorna var anvéandbara utifran syfte
och fragestéllningar. Det var givande eftersom vissa fragor arbetades om utifran svaren vi fick.

Vi hade planerat att genomféra fem intervjuer men omstandigheterna gjorde att vi endast
utforde fyra. Den femte intervjun kunde tillfort ny information som vi eventuellt gick miste om,
efter radgorande med var handledare valde vi att stanna vid fyra intervjuer. Vi ar medvetna om
att vi inte har fatt en generell uppfattning om hur férskollarare arbetar med inomhusmiljon, utan
en beskrivning av hur dessa fyra arbetar pa sina forskolor.

Alla respondenter i studien valde att fa intervjufragorna fore intervjutillfallet, det tror vi har
varit mycket givande eftersom de fick tid att tdnka igenom sina svar och antagligen kunde svara
mer utforligt. Bada tva var narvarande under samtliga intervjuer och det ser vi som en stor
fordel. En av oss ledde intervjun medan den andra antecknade och stéllde kompletterande
fragor. Det gjorde att det skapades ett lugn och intervjun blev som ett samtal. Vi anvéande oss
aven av ljudupptagning. Det har varit véardefullt att lyssna pa intervjun flera ganger for att inte
missa nagot som sades. Vid analys och transkribering upptéckte vi att vi hade behdvt stélla
nagra foljdfragor till som vi saknade i ljudupptagningen. En av vara respondenter valde, efter
varat papekande om detta, att fortsatta intervjun dven om det drog ut pa tiden vilket Kihlstrom
(2012, s. 51) menar kan vara stressande for bade respondenten och intervjuaren. Vi upplevde
trots detta att respondenten beholl sitt fokus och lugn under hela intervjun.

Var upplevelse ar att vi fick ett bra material att arbeta efter, nagra intervjuer var langre an andra
och de innehdll dven vasentligt mycket mer material att analysera. Materialet ar tillforlitligt
eftersom vi valde att intervjua forskolldrare. FOr att 0ka reliabiliteten i studien ytterligare krévs
det att det &r fler forskollarare som medverkar, men eftersom vi har haft begransat med tid sa
var det inte genomforbart.

Om vi skulle genomfora en liknande studie igen kunde vi anvanda oss av fokusgruppsamtal for
att fa igang en diskussion om vad forskollararna anser vara betydelsefullt i inomhusmiljon pa
forskolan. Det kan leda till att de diskuterar sadant som de uppfattar som viktigt och som ej
framkommit i intervjuerna. Vid fokusgruppsamtal kan dven skillnader i synsatt bli tydliga.
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DIDAKTISKA KONSEKVENSER

| studien framkommer det att forskollararna har ett medvetet arbetssatt nar det géller hur de
planerar inomhusmiljon pa forskolan. Forskollararna ger flera exempel som visar pa hur de
arbetar med att forandra i miljon. Det beskrivs vid ett flertal tillfallen att ndrvaron med barnen
ar det viktigaste for att ta reda pa vad barnens intressen ar. Det leder i sin tur till att miljon och
materialet forandras for att bli meningsfullt for alla barn. Vi stéller oss fragan om vad som
hénder om inte forskollararen &r tillrackligt nérvarande? Ett av forskollararens uppdrag enligt
laroplanen ar att erbjuda alla barn varierande larmiljéer. Vi anser att i var yrkesroll som
forskollarare &r det darfor betydelsefullt att vi arbetar néra barnen for att synliggéra deras
intressen. Det innebér inte att barnen inte far leka sjalvstandigt utan det dr en avvagning som
maste goras av forskollarare nar de ska vara riktigt nara eller bara i narheten. Barn behover ges
rika mojligheter till att leka fritt och sjalvstandigt for att kunna utvecklas. Vi anser att barn som
hittar en meningsfullhet i materialet som erbjuds och i inomhus miljon blir trygga, sjélvstandiga
och kompetenta. Leken i forskolan ska ges stor plats och den bor prioriteras nar material och
inomhusmiljé planeras.

Barnsynen som framtrader hos flera forskollarare i studien beskriver vi som tillatande,
forskollararna ser barnen som kompetenta och med respekt for barnets intressen och behov. Nér
forskolldrare erbjuder en tillatande inomhusmiljo med ett rikt material som ar féranderligt,
anser vi att barnen ges mojlighet till utveckling och larande i meningsskapande aktiviteter. Vi
ar medvetna om att det ar tankar som de allra flesta forskollarare bar med sig, den stora
utmaningen blir att genomféra dem i praktiken. Som forskollarare har vi ansvar for att
inomhusmiljon &r rolig, meningsfull och larorik. Miljon och materialet som erbjuds ska
stimulera och utmana barnens utveckling och larande. Samtidigt ska den inbjuda till lek och
utforskande av omvarlden (Lpfo 98 rev 2016, ss. 4, 6). Var personliga uppfattning om vad
miljon ska innehalla blir darfor av stor betydelse, aterigen leder det tillbaka till vilken barnsyn
vi har. I var yrkesroll som forskollarare behéver vi lyssna pa vad barnen sager och gor for att
kunna skapa en inomhusmiljé som &r inbjudande samt utmanar barnens lek till ett fortsatt
utforskande och experimenterande. Aberg och Lenz Taguchi (2005, ss. 33-94) menar att det &r
forst nar forskollararna sett och lyssnat till barnen som de kan skapa en meningsfull
inomhusmiljo som vécker barnens nyfikenhet och lust att soka kunskap. Lusten att soka
kunskap har utgangspunkt i det lustfyllda larandet, det betonas i Lpfd 98 (rev. 2016) vid flera
tillfallen.

Som avslut pa denna studie valjer vi ett citat som vi tar med oss i var framtida yrkesroll.

Den kloke talar till barnen. Den vise lyssnar till dem.
Ohman (2003, s. 183)

Vidare forskning

Forslag pa fortsatt forskning kan vara att jamfora forskolor som ar profilinriktade till exempel
montessori, Waldorf och en teknikforskola med en forskola utan en uttalad profil. Syftet kan da
vara att undersoka vilka materialval som gors och vilken paverkan det kan fa for barns larande.
Vid fortsatt forskning skulle man kunna bade observera och intervjua for att jamfora om
intervjuerna styrker observationerna. Studien skulle dessutom kunna utféras med ett
socialsemiotiskt perspektiv som fokuserar mer pa larandet i olika situationer &n larprocesser.
Da hade vi kunnat undersoka hur miljon paverkar barns ordforstaelse vilket hade gett upphov
till andra fragor om vad som paverkar barns lek.
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TACK

Ett stort tack till alla medverkande forskolldrare som delat med sig av sina tankar och sin
kunskap i vara intervjuer. Tack till var handledare Regina Enedahl som pa ett positivt satt
utmanat och stottat oss i vart examensarbete. Det har varit en larorik process som vi kommer
ha nytta av i vart framtida yrke som forskollarare. Vi vill dven tacka varandra for ett bra
samarbete och en vénskap for livet. Sist men absolut inte minst vill vi tacka familj, néra och
kédra som statt ut med oss under dessa tre studiear.
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BILAGA 1
MISSIVBREV

Hej!

Vi ar tva lararstuderande pa Hogskolan i Boras med inriktning mot forskolan. Vi ar pedagogiskt
verksamma under vara studier och har en lang bakgrund som barnskotare. Denna sista termin
ska vi skriva vart examensarbete inom pedagogik pa 15 hp.

Syftet med studien &r att undersoka forskollarares uppfattningar av inomhusmiljon, materialval
och dess betydelse for barns lek i forskolan.

Tid och plats for intervju kommer vi gemensamt 6verens om och intervjuerna kommer att som
langst paga i 30 minuter. Vid intervjun sd kommer vi att spela in det som sags. Direkt efter
anvandandet kommer det att raderas. | hela var undersokning sa utgar vi fran Vetenskapsradets
forskningsetiska principer som ar;

e Informationskravet

e Samtyckeskravet

e Konfidentialitetskravet

e Nyttjandekravet

Dessa fyra principer innebér att allt insamlat material till denna undersokning kommer att
hanteras pa ett sddant satt att ingen obehorig kan ta del av den. Det material som framkommer
anvands bara for just denna undersokning. Alla deltagare blir informerade om undersékningens
syfte samt vad den innebdr. Det &r frivilligt att delta och &ven att avbryta sin medverkan under
undersokningens gang. Alla identiteter kommer att skyddas pa sa satt att alla forskollarare och
forskolor far fiktiva namn. Under hela vart arbete far vi aterkommande végledning av var
handledare.

Vi ar mycket tacksamma for din medverkan, den ar viktig och vardefull for var undersokning.

Ar det ngot som ni undrar dver sa ar ni vilkomna att kontakta oss eller var handledare.

Jennie Andersson Asa Andersson
XXXXXXX XXXXXXX
Handledare

Regina Enedahl



BILAGA 2
INTERVJUFRAGOR

Vi vill intervjua dig angaende materialval och inomhusmiljons betydelse for barns lek i
forskolan. Med inomhusmiljon menar vi méblering, material och placering av material.

Nedanstaende fragor syftar till att besvara huvudfragorna som ar: Hur planerar férskollararna
forskolans inomhusmiljé? Hur beskriver forskollararna valet av material? Hur uppfattar
forskollararna att barnen anvénder sig av inomhusmiljon och materialen i leken?

1. Hur lange har du varit verksam pa denna forskola samt i detta arbetslag?

2. Vad utgar ni ifran nar ni utformar den pedagogiska miljon?

3. Ar barnen delaktiga i utformandet av inomhusmiljén?

4. Vad har ni utgatt ifran nar ni har valt det material som ni har pa avdelningen?

5. Hur far ni kunskap om barnens intressen?

6. Beskriv hur ni tdnker nar det géller variationsmojligheter i material?

7. Beskriv hur ni tanker nar det géller materialets tillganglighet?

8. Pa vilka satt uppmuntrar er inomhusmiljo och dess material till lek?

9. Hur uppfattar du att barnen stimuleras av materialet i leken

10. Ar er inomhusmiljo konstant eller foranderlig, om foranderlig i sa fall hur?

Finns det nagot angaende den pedagogiska miljon som ni kanner att vara fragor inte tackt in, men
som ni vill beratta?
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