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Sammanfattning

Syftet med det har examensarbetet har varit att belysa en undervisningspraktik med sarskilt
fokus pa arbete med skonlitteratur fran andra delar av varlden i svenskamnet arskurs 7-9. ldag
lever elever i ett samhalle tillsammans med medborgare som har olika etnicitet och som
kommer fran olika kulturer. Eftersom eleverna moter olika kulturer &r det viktigt for dem att
utveckla en interkulturell medvetenhet kring andra livsforhallanden, inte bara i den
vasterlandska delen av vérlden utan &ven 6vriga delar.

For att kunna belysa studiens syfte genomférde vi en kvalitativ undersdkning dar vi
intervjuade sex verksamma svensklarare i hogstadiet. Intervjufragorna var specifikt utformade
for att undersoka lararnas undervisningspraktik inom vart forskningsomrade.

Efter en noggrant genomford datainsamling och analys av data visade att det férekom
skonlitteratur fran skilda delar av vérlden dock med viss begransning i den undersokta
undervisningspraktiken. Detta var bland annat pa grund av for lite kunskap hos lararna och for
lite resurser i verksamheten. Endast skonlitterdra bocker av vasterlandskt ursprung dér
eleverna far ett andrahandsperspektiv pa utomvasterlandska lander och dess levnadsvillkor,
foérekom i undervisningen.
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INLEDNING

| detta arbete kommer vi att belysa en undervisningspraktik med sarskilt fokus pa arbete med
skonlitteratur fran andra delar av varlden i svenskamnet arskurs 7-9. | dagens skolor har var
femte elev utldndsk bakgrund®. Varldslitteratur &r viktig for alla elever i skolan och inte bara
for elever med utlandsk bakgrund?. Med hjalp av litteratur frn andra delar av vérlden kan
elever och medmanniskor forsta sin egen och andras kulturer béattre och fa storre
omvarldskunskap®. Den kraftiga 6kningen av invandring i Sverige gor att de flesta barn idag
har vanner med annan etnisk bakgrund an de sjalva. Redan i férskolan l&r sig barn att leka
med andra barn med annan etnisk bakgrund. Varldslitteratur kan aven for elever i aldre aldrar
motverka och forhindra att fordomar férekommer. Samhéllet har férandrats under de sista
trettio aren, fran att samhéllet forr var ett monokulturellt och homogent till att idag vara ett
mangkulturellt samhalle (Lahdenpera & Lorentz:2011:15). Mer &n 20 procent av Sveriges
befolkning kommer fran cirka 200 olika lander och som har en annan kulturell bakgrund
(Lorentz, 2013:53). Av denna anledning, utifran ett utbildningssammanhang, spelar
spraklarare en valdigt stor roll att vara med och forma ett mangsprakigt land. Detta innebar
indirekt, att larare i exempelvis d&mnet svenska bor ansvara for elevernas interkulturella
kompetens men ocksa for deras interkulturella medvetenhet (Lorentz, 2013:83). | laroplanen
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) anges:

Ingen ska i skolan utséttas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhdrighet, religion eller
annan trosuppfattning, kénséverskridande identitet eller uttryck, sexuell laggning, alder eller
funktionsnedsattning eller for annan krankande behandling. Sadana tendenser ska aktivt
motverkas (Skolverket, 2011).

Citatet tyder pa att skolan ska fungera som en frizon déar alla barn och ungdomar, oberoende
av vilken etnisk bakgrund som denne bar med sig, ska bli respekterade. Ingen ska kanna
utanforskap eller kanna sig diskriminerad i skolan och detta maste pedagoger hjélpa till med
att motverka. Detta kan gdras med skonlitteraturen da enligt Persson (2007:6) &r
skonlitteraturen ett satt for manniskor att se sin verklighet med nya 6gon. Med vérldslitteratur
kan elever motverka och férhindra att fordomar férekommer i skolan. Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) anger dven att elever ska lasa:

Skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och 6vriga
varlden. Skonlitteratur som belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor. Lyrik,
dramatik, sagor och myter (skolverket, 2011).

Detta innebér att forutom skonlitteratur fran Sverige och Norden, ska dven skonlitteratur fran
andra delar av varlden belysas i svenskundervisningen. Tidigare forskning visar manga
exempel pa hur multikulturell skonlitteratur har anvants i undervisningen. Skonlitteratur fran
olika delar av vérlden har i undervisningspraktiken haft som avsikt att eleverna ska utveckla
sin lasforstaelse dar de ska diskutera och analysera bockernas innehall, koppla innehallen till
sig sjélv, till text och till vérlden (Jung, Su-Jeong och Young Mi 2015; Ren Dong 2005;
Mongillo och Holland 2016). Stereotyper och fordomar ar nagra utav diskussionspunkterna
som ofta tas upp i litteratursamtalen.

! Svensklararen nr4, tema: varldslitteratur
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Vi kommer i denna studie att fordjupa oss i fragan om varldslitteratur, i aspekter som val av
litteratur, motiv och mojliga faktorer som hindrar eller mojliggor varldslitteratur i
undervisningspraktiken.



TIDIGARE FORSKNING

| féljande avsnitt presenteras studier som behandlar anvédndandet av varldslitteratur i
undervisning.

Multikulturell litteratur med fokus pa innehallet

Fa studier har undersokt faktiska uttryck for multikulturell litteratur och dess plats i
undervisning. Fokus i forskning har snarare varit pa varfor det ar viktigt med skonlitteratur
fran andra delar av varlden och vilka effekter det kan ha for eleverna i undervisningen. Nagra
studier finns dock. Dit hér exempelvis So Jung, Su-Jeong och Young Mi (2015) studie, dar
fokus pa vilka diskussioner som uppstar hos forskolebarn i Korea under en hoglasning av en
multikulturell bok. Den bok som l&stes hogt handlade om afroamerikaner eftersom
forskolebarnen inte visste mycket om afroamerikaner och darfor uttryckte barnen fordomar
om dem. Innan hdglasningen hade eleverna exempelvis en fordom om att alla afroamerikaner
var "fattiga och inte hade nagra klader pa sig" (s.408). Resultatet av studien visar att med
hjalp av skonlitteratur fran andra lander kan det minska pa de fordomar och de stereotyper
som forskolebarnen hade, vilket ocksa var forskarnas avsikt att det skulle goras. Studien visar
ocksa att inkluderingen av multikulturell litteratur i undervisningen hjalper elever att inte
enbart utveckla deras egna kunskaper och erfarenheter om deras egna kulturer och andras
kulturer utan ocksa deras varldsbild (So Jung, Su-Jeong och Young Mi, 2015:416-417).

Multikulturell litteratur anvénds aven for den anledning att elever ska utveckla en kritisk
medvetenhet, att bli mer kritiska l&sare (Lowery & Sabis-Burns, 2007:5). | Ren Dongs
(2005:55) studie riktas anvandningen av multikulturella bocker at en kritisk inriktning, dar
eleverna ska fokusera pa och analysera det dolda innehallet i handlingarna. Nar samtliga
elever har arbetat med den har aspekten av baocker, individuellt eller i sma grupper, samlas
alla for ett boksamtal dar kritiska fragor fran bokens innehall diskuteras i helklass. De gar
bland annat in pa och diskuterar &mnen sasom etniciteter, olika bakgrunder och stereotyper. |
dessa litterdra diskussioner forvéntas det att eleverna aven ska kunna gora textkopplingar,
sdsom koppla innehallet till sina tidigare erfarenheter, intressen eller till andra texter. Ibland
brukar lararna lata eleverna att gestalta vissa handelseforlopp och karaktérer fran vissa bocker,
for att eleverna ska fa mer av en verklig upplevelse genom att levandegdra exempelvis
anvandningen av vissa ord och uttryck som anses vara av rasistiska slag (Ren Dong, 2005:55-
56).

Utmaningar med multikulturell litteratur

I Mongillo och Hollands (2016) kvalitativa studie framkom det att tack vare stéd och
uppmuntran fran grundskolans ledning om att multikulturell litteratur ska inkluderas i
undervisningen, 6kades larares anvandning av multikulturell litteratur i deras undervisning.
Lararna uttryckte att deras anvandning av multikulturell litteratur har mestadels varit avsedda
till diskussioner i klassen och hdglasning. | studiens resultat sdg man aven att lararna anvande
sig av multikulturell litteratur pa varierande satt. Flertal larare begransar sina deras val av
multikulturell litteratur genom att halla sig till antologier som handlar om hogtider eller om
speciella kulturella dagar som manniskor firar i samhallet. Andra anvande sig daremot av
multikulturell litteratur regelbundet med den avsikt att det ska betraktas som en vanlig
aktivitet i klassrummet for eleverna. Det framkom ocksa i studien att vissa larare finner
bocker fran andra kulturer som svara att arbeta med, av den anledning att de inte ar bekvama
med att anvanda bocker som handlar exempelvis om kulturella &mnen som de inte &r bekanta
med. Svarigheten anses ocksa vara att vissa amnen sasom sexualitet, valdtakt, valdsamma



handlingar eller abort kan vara "alldeles for k&nsliga"” for eleverna (Mongillo & Holland,
2016:22-23). Kuho och Alsup (2010) studie kommer ocksa in pa multikulturell litteratur, men
att det anvands for sallan pa grund av att larare sjalva har alldeles for lite kunskap om andra
kulturer, darfor haller larare sig hellre till det vasterlandska perspektivet och litteraturen. De
uttrycker darmed aven att det &r alldeles for brist pa tid och att de aldrig hinner lasa pa och
lara sig mer om andra kulturer. Utdver detta sa ar det for att de deltagande lararna i studien
inte ser relevansen med varfor deras elever ska behdva ldsa just den typen av skonlitteratur
eller att de tror att eleverna inte kommer att kunna identifiera sig med karaktérerna. Lararna i
studien upplever utmaningar med att undervisa multikulturell litteratur i undervisningen pa
grund av en kansla av osdkerhet. En utmaning som ndmns 4r att larare oroar sig for att elever
ska finna det de laser som irrelevant. Detta menar dem &r pa grund av lararnas otillrackliga
kunskap om kulturen och att det sedan kan avspeglas i undervisningen. En annan utmaning ar
att larare dessutom maste behdva Gvertyga foraldrar om att denna sorts litteratur kan vara
vardefullt for eleverna. Larare i studien menar att det beror pa att foraldrarna inte heller har
kunskap om andra kultur och darfor ser inte heller foraldrarna relevansen med att deras barn
ska ldsa om det (2010:18-19).

| en annan kvalitativ studie av Stallworth, Gibbons och Faubers (2006) som utfordes i USA,
visas en statistik pa att 60,2% har vasterlandsk bakgrund och 38.9 % av eleverna har en annan
kulturell bakgrund i de 72 olika kommunala gymnasieskolorna som undersoktes i studien.
Studien gick ut pa att bland annat ta reda pa vad lararnas anledning var for att inkludera eller
exkludera multikulturell litteratur i sin undervisning. | studien kom Stallworth, Gibbons och
Faubers (2006:484) fram till att det ar de nyutexaminerade lararna som har som mest avsikt
att inkludera litteratur fran andra delar av varlden. Dels for att de vill att deras elever ska lasa
bocker som &r berattade utifran alla méjliga perspektiv och dels for att de sjalva inte fick den
mojligheten av att l&sa varierad skonlitteratur nar de gick i skolan. De 6vriga lararna anvande
mest litteratur som de sjélva ansag vara "klassisk skonlitteratur" i sin undervisning, vilket
nastan bara var vasterlandsk litteratur som ingick i den kategorin. Lérarna betraktar den
"klassiska litteraturen™ som litteratur av hog kvalitet.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att anvandandet av multikulturell skonlitteratur
upplevs som en utmaning for manga larare i studierna. Tidigare studier visar pa trots de
utmaningar som manga larare upplever, finns det flera varierande arbetssatt med
multikulturell skonlitteratur i undervisningspraktiken. Studierna visar aven hur multikulturell
skonlitteratur har anvands i undervisningen. Det har bland annat anvénts for att eleverna ska
arbeta med deras kritiska medvetenhet dér de ska utvecklas till kritiska l&sare. Multikulturell
skonlitteratur har ocksa anvants bland annat for att arbeta med lasférstaelse och gestaltning.



TEORETISK RAM

For att fa en uppfattning om hur pedagoger arbetar med skonlitteratur fran andra delar av
varlden har denna studie lagt fokus pa pedagogers undervisningspraktik. Dessa aspekter
kommer att synliggoras med hjalp av den teori som vi har valt att utga ifran i den har studien.
Valet av teori foll pa praktikartikturer da syftet med studien &r att belysa hur larare arbetar i
praktiken inom ett visst fenomen. Vi ville ga narmare in pa hur larare resonerar kring och
arbetar med skonlitteratur fran andra delar av varlden, darfor passade denna teori bra.

Teorin om praktikarkitekturer

Den teoretiska utgangspunkten i studien &r teorin om praktikarkitekturer framst utvecklad av
Stephen Kemmis (Mahon, Fransisco & Kemmis 2016). Teorin gar ut pa att kunna se en
praktik utifran tre olika dimensioner: sayings, doings och relatings, som samspelar i en
praktik tillsammans. Dessa tre paverkas av tre typer av arrangemang. De tre arrangemang som
ar grunden for praktikarkitekturen &r:

« Kulturellt-diskursiva arrangemang (paverkar sayings) omfamnar sprak och begrepp
som anvands i och omkring praktiken. De kan begrénsa eller ge mojligheter till vad
som &r relevant och lampligt att séga och tanka pa inom praktiken.

« Materiellt-ekonomiska arrangemang (paverkar doings) &r de resurser som mojliggor
aktiviteter i praktiken sa som tid, rum, litteratur, mobler, hjalpmedel och
personalstyrka.

« Social-politiska arrangemang (paverkar relatings) ar det som mojliggér och hindrar
relationer mellan manniskor men dven mellan ménniskor och objekt inom en praktik.

Enligt Kemmis och Grootenboer (2016) ar praktikarkiteturen en teori om hur praktiken
formar arrangemangen men dven hur arrangemangen kan begrénsa och mojliggora en praktik.
De tre arrangemangen samspelar med varandra och kretsar kring praktiken. | denna studie ar
det undervisningspraktiken i skolan och vidare forklarar Kemmis (2016) att det &r praktiken
som alltid &r insnarjd i dessa arrangemang inom en specifik plats.

Arrangemangen ingar i tre dimensioner, den semantiska, den fysiska och den sociala. Mahon,
Fransisco & Kemmis (2016) forklarar att dessa dimensioner &r viktiga formedlare men de &r
inte nédvéndiga for praktiken. Nar man anvander praktikarkitektur som en teoretisk
utgangspunkt sa kan fokus antingen laggas pa inzoomning vilket innebar att man tar en
narmre titt pa sayings, doings och relatings. Vill man ta en narmre titt pa de olika
arrangemangen sa anvander man sig utav utzooming istallet fér inzoomning. I denna studie
kommer det att undersokas utifran utzoomning och inzoomning for att kunna undersoka hur
dessa arrangemang paverkar praktiken.

En svarighet med att ha praktikarkitekturen som analysverktyg &r att det kan vara svart att helt
sdkert veta huruvida vi tolkar de tre olika dimensionerna och arrangemangen korrekt, i
samband med ldrarnas utsagor i studien. Det vill séga, hur vi placerar exempelvis
dimensionerna i relation till arrangemangen &r utifran var tolkning av teorin. Hur vi tolkar
lararnas undervisningspraktik behover inte vara den “rétta” tolkningen.



SYFTE
Studiens syfte &r att belysa en undervisningspraktik med sarskilt fokus pa arbete med
skonlitteratur fran andra delar av varlden i svenskamnet arskurs 7-9.

Fragestéllningar:
1. Vilka uttryck for antaganden, aktiviteter och relationer manifesteras i

undersdkningspraktiken?

2. Vilka externa strukturer moéjliggor respektive hindrar dessa tre typer av uttryck?



METOD

| féljande avsnitt presenteras studiens val av metod, val av redskap och urval. Vidare beskrivs
genomforandet av vald metod och datainsamlingen. Darefter presenteras studiens validitet och
reliabilitet samt en beskrivning pa hu studien har tagit hansyn till Vetenskapsradets (2002)
fyra huvudkrav. Avslutningsvis redovisas hur det empiriska materialet har bearbetats med
praktikarkitektursteorin som grund.

Studien har som avsikt att belysa lararnas undervisningspraktik kring arbetet med fokus pa
skonlitteratur fran andra delar av varlden. Det &r lararnas resonemang och perspektiv som
kommer att undersokas i studien darav passar den kvalitativa intervjun som metod. Den
kvalitativa intervjun ar ocksa sarskilt lampad for att belysa respondenternas egna
“erfarenheter, tankar och kénslor” (Dalen, 2015:14). Intervju som metod passade bast in
eftersom det var pa basta satt att fa fram sa mycket information som mgjligt av
respondenterna och for att fa en helhetshild utav undersokningen. Observation som metod
valdes inte eftersom mojligheten till att observera lektionsmoment med vérldslitteratur var
inte mojligt samt att i studien énskas det att ta del av lararnas erfarenheter och reflektioner
kring arbetet om skonlitterdra bocker.

Fortséttningsvis handlar kvalitativ metod mer om att kunna dra slutsatser och tolkningar kring
vad andra reflekterar om vissa amnen. | denna studie underlattade det att kunna ga tillbaka till
intervjusvaren for att kunna forsta vad som har blivit sagt, da lararnas utsagor formade
studiens resultat, ytterligare en anledning till varfor intervju var den basta metoden att
anvanda. Fejes och Thornberg (2015:35) forklarar att forskaren undersoker systematiskt och
sorterar datamaterialet for att komma fram till ett resultat. Forskaren arbetar aktivt med sin
data, det vill séga organiserar, bryter ner, kodar av och soker efter monster.

Med utgangspunkt fran studiens fragestallningar och syfte, formulerades semistrukturerade
intervjufragor. Detta innebér att fragorna formulerades med hansyn till studiens syfte och
fragestallningar (Fejes & Thornberg:2015:166). Med semistrukturerade intervjuer gavs det
aven mojlighet till att stalla uppféljningsfragor vid behov. Med denna typ av intervju
resulterades det i att samtliga respondenter gav olika definitioner i svaren tack vare
foljdfragorna och att varje intervju blev olika (Lantz, 2007:30). Hade studien exempelvis haft
enkat som metod hade svaren pa fragorna blivit annorlunda, da foljdfragor och oklarheter inte
kan stallas och forklarats. Lantz (2007:31) motiverar att intentionen med enkatfragor kan vara
nagot man i forvag forsoker fanga, som exempelvis respondenternas upplevelser eller
uppfattningar.

Urval

Intervjuerna utfordes pa tva olika skolor, en skola som &r mangkulturell och en homogen
skola. For att begransa arbetet intervjuades sex verksamma svensklarare i ar 7-9. For att
fragestéllningarna skulle bli besvarade valdes behdriga och erfarna larare som respondenter.
Ett missivbrev skickades ut till bada skolorna i god tid, dar samtycke medgavs fran samtliga
deltagare.

Genomforande

Tid och plats bokades genom att ha kontaktat lararna som gav sitt samtycke till att delta i
studien. Intervjuerna genomfordes olika dagar under en och samma vecka.

For att respondenterna skulle befinna sig i en bekvam miljo under intervjuerna sa bekantade
vi 0ss med varje respondent och pratade lite allméant. Varje intervju inleddes med en
beskrivning av studien och intervjuns syfte och detta for att fa respondenterna att kénna sig



bekvama nar fragorna skulle stallas. Samtliga intervjuer tog plats i ett grupprum eftersom vi
ville befinna oss i en lugn och avslappnad miljo under intervjuernas gang. Varje interviju
inleddes ocksa med “uppvarmningsfrdgor” dir det frigades allmédnt om lararyrket, exempelvis
hur lange de har jobbat som larare (se bilaga 2).

Innan varje intervju startade, berattades det noggrant kort om studien, syftet med intervjun
och hur lang tid som intervjun skulle beraknas att ta. Att svara pa intervjufragorna beraknades
att ta ca 20-30 minuter. Det var manga fragor som skulle stallas och beroende pa vad
respondenterna svarar varierade sjalvfallet tidslangden pa varje intervju.

Efter att ha genomfort samtliga intervjuer, transkriberades varje intervju for att underlatta att
hitta likheter och skillnader i respondenternas svar som kan vara relevanta att ta med i
resultatet av studien.

Reliabilitet och Validitet

Studien har stravat efter en god validitet och en god reliabilitet. Kihlstrom (2007:231) menar
att vi kan 6ka studiens giltighet genom att fa “undersdkningsinstrumenten” granskade. Detta
gjordes genom att ge undersokningsinstrumenten, i detta fall intervjufragor, till handledaren
pa hogskolan for att granska intervjufragorna och som kom med forslag pa vad som kunde
forbattras. Vidare forklarar Kihlstrom (2007) att man kan méta validiteten genom
kommunicerbarheten pa studien. Detta har vi uppnatt genom att se till att studien ar skrivet pa
ett forstaeligt satt sa att lasaren ska kunna forsta alla delar av arbetet.

Reliabilitet handlar om trovérdigheten av det resultat som kommer att presenteras.
Reliabiliteten i var studie 6kades genom att vi spelade in respondenternas svar under samtliga
intervjuer. Da kunde vi som ledde intervjuerna bade hora oss sjélva, hur fragorna stalldes,
samt vad respondenten svarade. Kihlstrom (2007:232) poangterar att inspelning minskar
risken for att man missar en del av svaren. Att citera vissa av svaren i resultaten &r bra for att
Oka trovardigheten, vilket vi har gjort i studien.

Etik

Innan intervjuerna informerade vi deltagarna om de forskningsetiska principerna. Det finns
forskningsetiska principer som det bor tas hansyn till nér en studie genomfors.
Vetenskapsradet (2002) beskriver fyra huvudkrav; Informationskravet, Samtyckeskravet,
Konfidentialitetskravet och Nyttjandekravet. Dessa krav kommer nedan att presenteras samt
redogoras for hur dessa kraven hanterades i denna studie.

Informationskravet gar ut pa att informera de som kommer att medverka i undersokningen.
Det som ska informeras om dr vilken uppgift deltagarna har i studien, vilka villkor som géller
for dem och att deltagandet ar frivilligt samt att de kan avbryta sin medverkan nar som helst.
Detta ska informeras innan man sétter igang med intervjuerna. For att vara annu mer tydlig
eller for att vara saker pa att man gett ut information, kan missivbrev skickas till deltagarna
innan intervjutillfallet for godkannande. Kravet uppfylldes genom att vi var i kontakt med
vara intervjupersoner innan intervjutillfallet dar kort information skickades ut om vad
intervjun skulle anvandas till. Deltagarna blev informerade om att de nar som helst kunde
avsluta sitt deltagande i studien.

Samtyckeskravet innebar att se till att varje deltagare ger sitt samtycke. Man kan fa samtycket
pa olika sétt. | denna studie fragade vi muntligt om deltagarnas samtycke, sjalvfallet efter att
de fatt ta del av all information om studien. Deltagarna blev tillfragade om sitt medgivande att
bli inspelade vilket de inte hade nagra invandningar emot.



Konfidentialitetskravet handlar om sekretess. Personliga uppgifter som samlades in i samband
med studien fick inte anvandas for att avsloja identiteten pa deltagarna. Innan intervjuerna
talade vi om for deltagarna att allt skulle behandlas konfidentiellt och att de inspelade
intervjuerna skulle raderas efter vi har transkriberat deras intervjuer. Deltagarna blev
forsakrade om att informationen enbart skulle anvéndas till var studie samt att intervjun var
frivillig. Det ar viktigt att tdnka pa att &ven om man inte ndmner deltagarnas namn sa kan
insamlingen eller presentationen av data vara tillrackligt detaljerad for att nagon utanfor
studien kan identifiera deltagarna. For att behalla respondenternas identitet anonyma éndrades
deltagarnas namn. Deltagarnas identitet har heller inte avsl6jats till oberdrda parter. De blev
dven uppmarksammade pa att med var tillatelse sa kan studien bli tillgangligt pa portalen
Diva eller pa alla bibliotek.

Nyttjandekravet innebar att man tar hansyn till att alla insamlade uppgifter endast anvands for
studiens syfte.

De etiska forhallningssatten har tillgodosetts genom att respondenternas identitet har
avidentifieras och bendmnts som larare 1-6 i studien. Detta gjordes for att skydda deltagarnas
identitet och deras utsagor. Pa detta vis kan deltagarna kanna sig trygga och inte bli uthangda i
studien.

Analys och bearbetning

Det som lag till grund for var analys av praktikundervisningen &r studiens teori om
praktikarkitekturer (Mahon, Kemmis & Francisco, 2016). Med inspiration fran Norlund
(2017) utformades tabeller med 6versikt pa vad de olika arrangemangen och dimensionerna
mojliggor och hindrar i praktiken. Tanken med tabellerna &r att de ska tydligg6ra och
sammanstalla l&rarnas resonemang kring vad som majliggdor och hindrar deras
undervisningspraktik. Som Rénnerman & Olin (2013:176) poangterar hjalper studiens teori
oss att lyfta fram de arrangemangen som mojliggér och hindrar en undervisningspraktik
(Rénnerman & Olin, 2013:176). De sex intervjuerna transkriberades, dar all méngd data
samlades ihop. Detta for att det skulle underlatta for oss att fa en dverblick ver de monster
som forekom i intervjusvaren och for att kunna granska datamaterialet. Granskningen sker
genom de tidigare namnda olika arrangemangen samt dimensionerna sayings, doings och
relatings. Denna granskning gjordes for att kunna se ett samband mellan svaren fran de olika
respondenterna. Vi har dessutom, med hjalp av praktikarkitekturteorin, kunnat ge en klar bild
pa praktikens eventuella majligheter eller hinder gallande arbete med skonlitteratur fran andra
delar av varlden.



RESULTAT

Med bas i studiens teoretiska ramverk sker den kommande analysen i en diskuterande form. |
analysen kommer olika aspekter av undervisningspraktiken kring skonlitteratur fran andra
delar av varlden att lyftas fram. Var analys ar inspirerad av Norlund (2017) dar vi redogdr for
olika dimensioner, det vill sdga sayings, doings och relatings. Vi har, likt i Norlunds (2017)
rapport, placerat ut de olika dimensionerna i parentes i analysen. Vi drar ocksa slutsatser kring
de olika arrangemangen, det vill sdga, vad som mgjliggor och hindrar undervisningen med
skonlitteratur fran andra delar av varlden.

| slutet av detta avsnitt presenteras, med hjalp av tabeller, en sammanstallning av vad de olika
arrangemangen mojliggor eller hindrar ifrdga om den intention som vi ar intresserade av i den
aktuella praktiken, det vill saga intentionen att ge plats for skonlitteratur fran andra delar av
varlden.

Underrubrikerna &r indelade utifran de monster vi har hittat fran respondenternas svar i
intervjuerna. Svar fran intervjuerna anvands for att hoja studiens trovardighet och skrivs i
kursivt. Respondenterna bendmns som ldrare 1, larare 2, larare 3, larare 4, larare 5 och larare
6.

Avsaknad av skonlitteratur fran andra delar av varlden

Intervjuerna hade som avsikt att undersoka hur larare anvander skonlitteratur fran andra delar
av varlden i sin undervisning. Resultatet visar dock att lararna har en viss svarighet av att
inkludera varldslitteratur i sin undervisning. Den genomfdrda analysen visar vad som
m0ojliggor och hindrar lararnas undervisningspraktik nar det kommer till anvandningen av
skonlitteratur fran andra delar av varlden. Lararna uttrycker att de vill fa med skonlitteratur
som &r fran andra delar av varlden i sin undervisning (sayings) men att det kan vara en
utmaning eftersom att de menar att de har for lite kdnnedom om vilka bocker som kan vara
lampliga for deras undervisningsgrupp (sayings). Lararna uttrycker (sayings) aven att de inte
har nagon erfarenhet av varldslitteratur. De har svart att hitta bra skonlitteratur som ar fran
andra kontinenter och har svarigheter med att veta hur de ska framja lasandet av denna typ av
litteratur i sin undervisning. En l&rare lyfter upp en 6nskan om vad som bor goras for att
fordndra detta:

Men jag skulle ocksa efterfraga ett arbete fran sdhar laromedelskapare att specifikt utforma
bocker fran olika aldersgrupper (larare 2).

Det lararna formedlar i intervjuerna angaende viljan om att framja skonlitteratur fran andra
delar av varlden kan ses som ett mojliggorande arrangemang for praktiken. | synnerhet nér de
uttrycker det som &r viktigt eftersom de anser att elever oftare bor fa ta del av skonlitteratur
som inte ar skrivna enbart av svenska forfattare. Larare 4 menar pa att det ar viktigt att framja
lasandet av varldslitteratur for att eleverna ska fa forstaelse for olika levnadsvillkor inom
Sverige lika val som utanfor Sveriges granser som existerar. Lararna namner att sagor fran
andra kulturer inkluderas da majoriteten av eleverna ar uppvuxna med sagor och/eller
berattelser. Manga sagor finns 6ver hela vérlden till exempel Pippi Langstrump som &r
skriven av Astrid Lindgren finns Gversatt i nastintill alla sprak vilket kan ge eleverna med
annan etnisk bakgrund, en igenkanning. Under intervjuerna tillkommer det hur arbetet med
sagor kan ga till, att de aldre eleverna far ga ner till elever i lagstadiet och aterberatta sagor
eller berattelser som deras foraldrar berattat for dem nar de sjalva var sma barn. Sagor framjar
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elevernas forstaelse av andras kulturer samt det kan ge en inblick pa hur andras kultur kan se
ut, Aladdin &r ett exempel dar det ges en inblick av den arabiska delen av vérlden.

Det kan ocksa vara vet jag utgatt fran sina egna lander och da har det varit en del av
redovisningen att man ska kunna redovisa skonlitterart ocksd och vad man sjalv fick lyssna pa
nar man var barn och vad foraldrarna laste och beréattade sagor och sant (larare 6).

Sammanfattningsvis varierar det pa olika satt hur man ska framja skonlitteratur fran andra
delar av varlden mellan de intervjuade lararna. Utifran det lararna har sagt kan man se foljder
av de kulturella-diskursiva arrangemangen och de materiella-ekonomiska arrangemangen som
utgor bade hinder och mojligheter i undervisningspraktiken. De kulturella-diskursiva
arrangemangen formar det lararna sager och det bade mojliggor och hindrar
undervisningspraktiken. Lararnas vilja av att inkludera varldslitteratur i undervisningen ses
som ett mojliggérande arrangemang, men att den kunskap som saknas om varldslitteratur hos
manga utav lararna ses som ett hindrande arrangemang i praktiken. Att lararna har svart att
hitta bocker i verksamheten beror pa brist pa resurser och darmed visas ett materiellt-
ekonomiskt arrangemang som hindrar undervisningspraktiken.

Vasterlandsk skonlitteratur dominerar undervisningen

Studien undersokte aven vilka baécker fran andra delar av varlden larare har anvant i
undervisningen. | intervjuerna framkom det olika bocker som lararna anvént i sin
undervisning. Det ar skonlitterdra bocker som skildrar andra platser i varlden, andra kulturer
och manniskor med andra etniska bakgrunder. Detta menar lararna att eleverna utvecklar en
slags medvetenhet om att det finns andra kulturer och véarderingar &n deras egna och far en
omvaérldskunskap (sayings). Bockerna som lararna har anvant i undervisningspraktiken ar
bland annat Dogboy av Monica Zaks som skildrar livsoden i Sydamerika, Inga skridskor i
oknen av Mats Berggren som handlar om kulturkrockar i en forort i Sverige, sjalvbiografier av
Zlatan Ibrahimovic och Ison Glasgow (doings). Lararna antyder att bockernas forfattare ar
antingen ursprungligen fran Sverige, ar svenskfodda eller uppvuxna i Sverige (sayings). Det
framgar i intervjusvaren att bockerna de har anvant sig av exempelvis skildrar andra kulturer
men att eleverna far vad lararen verkar tanka som ett andrahandsperspektiv (sayings) pa
dessa. En larare forklarar:

Elever behover ett forstahandsperspektiv pa ndgot satt tror jag for oftast sa blir allting..mycket
blir filtrerad i de olika kanaler och for de blir det oftast filtrerad genom YouTube, sociala
medier och i detta fallet bécker och det kan ge en ganska snedvriden bild och en ganska
etnocentristisk bild. Att man utifran sitt egna perspektiv tittar liksom utifran pa hur det kan
vara i till exempel i afrikanska lander, sydamerikanska lander eller asiatiska lander osv. Men
jag tror att det ar viktigt att man far det ratta berattarperspektivet och det tanker jag med alla
bdcker. Alla bocker vi laser ar viktigt for deras empatiska utveckling tycker jag (larare 2).

Larare 2 beskriver vidare att hen dnskar att verksamheten koper in fler skonlitteréra bocker
fran utomvasterlandska forfattare och menar att manga av denna variant av bocker aldrig nar
den svenska skolbanken. Denna litteratur valjs bort da de manga av lararna anser att de &r
svara att forsta och lasa for eleverna (sayings).

Pedagogerna jobbar aktivt med att hitta passande litteratur som kan gynna alla elever i
klassrummet.

Sydamerika har mycket litteratur fidn till exempel Paulo Coelho men de dr lite mer ... det &r
lite for djupt och lite svara. Det &r det som ar problemet ofta. (larare 2)
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Sammanfattningsvis inkluderas litteratur fran andra delar av varlden, dock ar det forfattare
som skriver utifran ett andrahandsperspektiv. Detta kan ses som bade mojliggérande och
hindrande arrangemang for undervisningen beroende pa hur man ser pa det. Daremot
funderade en larare pa huruvida det mojligtvis ar battre for elever att ta del av skildringar av
andra kulturer i bocker som ar utifran ett andrahandsperspektiv eller om det ar avgorande for
elever att behova fa forstahandsperspektivet for att kunna forsta den verklighet som skildras i
bockerna. Lararen kom sedan fram till att elever behdver forstahandsperspektivet for att
undvika att fa en etnocentrisk bild.

De kulturella-diskursiva arrangemangen har &ven har format det l&rarna séger. Det uttrycks att
vissa bocker skrivna av utomvasterlandska forfattare ar svara for elevers forstaelse och darfor
filtreras dessa forfattares bocker bort.

Varldslitteratur kan hjalpa till att starka identiteten

En sammankoppling som framkom i intervjuerna, mellan svaren fran lararna, var att litteratur
kan hjalpa elever att hitta sin egen identitet. L&rarna konstaterade att nar litteraturen véljs ut
behdver den inte vara kopplad till nagot specifikt land eller nagon kultur utan det vasentliga &r
att elever kan kanna igen sig och ha nagot att relatera till. Larare 6 fortydligar:

Det tycker jag saklart och det handlar mycket om det har med identitet att man ska kanna igen
sig och aven att svenskar far ta del av annan kultur, jag tror det ar jatteviktigt att man lar sig
av varandra.

Det &r viktigt enligt larare 6 att eleverna far dela sina kunskaper och erfarenheter med
varandra och pa detta satt lara sig utav varandra (relatings). Larare 6 menar pa att det finns
manga olika kulturer och traditioner runt om i varlden och att de elever som bar pa dessa
kulturer och traditioner &r de som &r mest férmogna pa att fora dem vidare och lara andra. Pa
sa vis kan dven framlingsfientligheten majligtvis minska. Lérare 1 betonar:

De skildringarna ar ju for att forstd och motverka framlingsfientlighet till exempel sa absolut.

Nationalitet ar en faktor som alla larare har i &tanke vid deras val av litteratur. Aven om det
kan vara svart att hitta en bok som passar alla nationaliteter i klassrummet sa finns det en
gemensam faktor som alla larare tanker pa, vilket ar innehallet i boken (doings).

Jag forsoker mer tanka pa innehéllet, att det ska finnas nagon slags igenkannelse det kan vara
kanslomassigt om t.ex. det &r nagon som dor i familjen eller om det har med djur, det finns ju
vissa saker som &r universella som inte ar kopplade till kultur eller etnicitet (larare 4).

Sammanfattningsvis ar det viktigt att tdnka pa innehallet for att kunna underlatta for eleven i
deras utveckling i utbildningen. L&rarna talar om hur de social-politiska arrangemangen
paverkar eleverna och kan motverka breda amnen sasom framlingsfientligheten genom att
eleverna lar sig av varandra och skapar relationer pa detta satt. Har syns ett kulturell-
diskursivt arrangemang dar lararna uttrycker att de mestadels tanker pa att det viktigaste &r att
eleverna kan relatera till nagot i bokens innehall. Detta kan dock ses som ett hindrande
arrangemang om litteraturen valjs baserat pa relatering som utgangspunkt da det kan orsaka
att eleverna far bristande omvarldskunskaper som konsekvens. De kulturella-diskursiva
arrangemangen blir aven paverkade av de materiell-ekonomiska arrangemangen pa sadant satt
att lararna kanske inte har tillgang till alla resurser som behdvs for att kunna anvanda och
undervisa vérldslitteratur i praktiken.
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Lagt risktagande bland lararna

Det hander allt for ofta att lararna lagger fokus pa lander som eleverna representerar vilket
leder till att andra lander och aven minoriteter i Sverige inte lyfts upp pa det sétt som det
fortjanas (sayings). Larare 6 forstarker detta i sin utsaga genom att kommentera foljande:

Det kan vara latt hant att man koncentrera sig pa de landerna som man har elever ifran i
klassen och man kanske skulle ténkt &nnu mer pa andra stallen i varlden och &ven egna
minoriteter.

Trots att det &r en stor del att kunna inkludera all varldens litteratur i undervisningspraktiken
sa brister det i planeringstimmar som lararna har utsatt (doings). Lérare 5 benamner att det
kan brista i undervisningen av varldslitteratur for att hen upplever en radsla av att ga utanfor
sin egen trygghetszon som kan orsaka en osékerhet och det resulterar i att det véljs litteratur
som dr inom ens “comfort zone” (Sayings).

Det stéller ratt sa stora krav ocksa pa att jag far ga utanfor min comfort zon & bekanta mig
med sant som jag inte vet sa jattemycket om alltid” (lirare 5).

| en av skolorna berattade lararna att det kan vara svart for eleverna att folja kontexten i
varldslitteratur och att elever kanske inte har den forforstaelse som kravs for att leva sig in i
andras liv. En av anledningarna till varfor det ar svart for eleverna ar att de aldrig har upplevt
ett utsatt omrade i deras egen stad (sayings). Léarare 2 menar att manga elever latt blir
isolerade i sitt samhélle och sin omgivning sa att omvarlden tycks glémmas bort.

Utmaningen kan ocksa vara forforstaelsen och forstd sammanhanget och jobba med kontexten
eftersom eleverna sjalva kanske inte har erfarenhet av att bo i Kenya till exempel. Det vet ju
knappt hur det &r att bo inne i stan, i Goteborg, de vet knappt hur det &r i Angered eller
Biskopsgarden eller Orgryte (larare 2).

En utmaning som majoriteten av lararna konstaterar ar att det brister i deras kunskapsniva om
andra kulturer an sin egen eller om andra l&nder, darfor undviks det att vélja varldslitteratur.
Fordomar kan aven vara annu ett faktum till att litteratur fran andra delar av varlden viljs bort
(sayings). Larare 6 ger ett exempel pa detta:

Nu har ju inte jag stott pa det men man har ju hért att "’ja men nu dr ni i Sverige och det dr
detta som gdller” och man vill inte ta del av annat.

Litteratur har i vissa fall valts bort for att lararen anser att spraket och innehallet kan vara for
svart for elever att forsta. Det handlade mest om de utlandsfodda eleverna som ibland fick
gora en muntlig redovisning i grupp istéllet for att de inte skulle k&nna sig utanfor och k&nna
att de kunde tillfora nagot trots att spraket inte alltid rackte till (doings):

Nan klass i 9:an har last den har Singoalla av Viktor Rydberg som &r skriven pa 80-talet och
da kan det vara lite lurigt om man ar till exempel fran Afghanistan. Det &r lite svarare sprak
och jag brukar forsoka undvika eller ja vi brukar géra sa att det ar lite mer muntliga
presentationer garna i grupp. Sa att alla kan félja med dar sa att man inte ar helt utlamnad for
den kan vara lite svar (larare 5).

Det kan &ven brista i litteratursdékningen i verksamheten (relatings), det vill sdga vilka bécker
det finns att vélja mellan och hur det ska véljas samt vart det finns tillgang till dessa bocker.
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Det dr vanligast att man stoter pa den vasterlandska litteraturen for att det &r det som ligger
o0ss narmast bade geografiskt och kulturellt.

Det &r sa otroliga skatter liksom som man missar. Det man kommer i kontakt med &r ju det
vasterlandska tyvéarr, for det &r ju det som hela tiden exponeras (Lé&rare 3).

Sammanfattningsvis finns det olika orsaker till brister i varfor larare inte véljer att inkludera
skonlitteratur fran andra delar av varlden. Det talas mycket om hur det materiellt-ekonomiska
arrangemanget ger en negativ paverkan i undervisningspraktiken da det finns brister i
resurser. Dessutom kan det kulturell-diskursiva arrangemanget hindra larare fran att vélja
skonlitteratur fran andra delar av varlden som forstahandsval. Samtidigt syns hér ocksa ett
materiellt-ekonomiskt arrangemang da dessa bocker inte ar lattillgangligt for lararna. De
social-politiska arrangemangen komplicerar det for lararna i praktiken, dels brist pa
planeringsstimmar och dels att de saknar kunskap om hur de ska ga tillvaga, bade hur de ska
hitta passande varldslitteratur och var de kan fa tag pa dessa. Dessa arrangemang utgor
tillsammans hinder for anvandning av skonlitteratur fran andra delar av vérlden i
undervisningspraktiken.

Varldslitteratur kan gynna alla

Eftersom respondenterna talade om att varldslitteratur séllan anvands i deras undervisning sa
kom de istallet in pa hur varldslitteratur kan gynna bade sig sjalva och sina elever. Litteratur
fran andra delar av varlden har manga fordelar och lararna bendamner nagra fordelar som
finns. Genom anvéandandet av skonlitteratur fran andra delar av varlden menar nagra larare att
elever kan fa en bredare upplevelsevirld och storre omvarldskunskap (sayings), vilket kan
underlatta forstaelsen for eleverna hur olika lander ser ut. Arbete med vérldslitteratur kan ges
en dkad majlighet att inkludera och fa med alla elever i arbetet kring litteraturarbete i
praktikundervisningen (sayings), larare 5 forklarar:

fordelen ar val det att man kan f& med sig fler elever och de kan relatera till om man far med
litteratur fran andra elevers hemlander sa kan man fa med sig dem lattare och intresset 6kar.

| dagens skola jobbar larare med flera olika etniciteter och dven om en viss kunskap kanske
inte finns hos larare sa kan elever besitta den kunskapen, vilket ger larare mojlighet att ta del
av elevernas erfarenheter (relatings), larare 6 fortsétter:

att man faktiskt har egna erfarenheter i klassrummet dar det inte bara blir att man laser om
nagon annan som verkar sa abstrakt och att dom faktiskt finns dar och har egna tankar som
dom kan dela med sig av.

Nar man under undervisningspraktiken arbetar med litteratur fran andra delar av véarlden
skapar lararna en mer réttvis varldsbild (doings), larare 1 framhaller:

Fordelen &r att det skapas en mer rattvis varldshild for elever, skapar en forstaelse for att det
ser olika ut i olika lander, skapar en forstaelse for kultur 6verlag, hu kultur skapas. Det ar
viktigt for att fa lite perspektiv pa andra manniskor, forstaelse.

Sammanfattningsvis visar det tydligt att pedagogerna vill jobba med
varldslitteratursundervisning men att deras kunskaper inte alltid racker till och detta visar att
de kulturell-diskursiva och materiell-ekonomiska arrangemangen paverkats av varandra. Inom
de social-politiska arrangemangen finns en gemensam tanke bakom undervisningen som &r att
kunna hjalpa eleven att utveckla sin forstaelse samt att alla kan lara fran varandra. Det patalas
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aven om hur viktigt det &r att skapa relationer och samhorighet for att kunna 6ka forstaelsen
elever sinsemellan samt larare och elev i undervisningspraktiken.

Avslutningsvis, en gemensam faktor hos respondenterna &r att skonlitteratur kan ses som en
nyckel till att foérhindra fordomar och stereotyper. L&rare 3 betonar detta genom att hen séger:

Skonlitteraturen &r ju nyckeln till det har med perspektivbyten och jag tanker att i dagens
samhélle ar det viktigare an nagonsin, att forsoka tanka sig in i situationer och det handlar om
allt egentligen. Att vara liksom 6dmjuk infor sjalva livet.

Genom att lasa och ta till sig litteratur sa kan perspektiven utbytas och skapa mer forstaelse
for hur det ser ut i varlden. De flesta skonlitterdra bocker som anvéands i dagens skola ar av
vasterlandskt perspektiv men lararna anser att det dven ar viktigt att fa med andra perspektiv.

Att man inte bara far in det vasterlandska perspektivet utan att man far in det andra ocksa
(larare 5).

Pedagogerna beréttar att skonlitterdra ungdomsbdcker som ”Pojken i randig pyjamas™ har
anvants som klassuppséttning och detta ledde till att eleverna fick upp 6gonen for hur det ser
ut i andra delar av vérlden, i det hér fallet i Tyskland. Det skapade en annan forstaelse och
empati fOr eleverna. Med det har valet av skonlitteratur, utgjordes en materiell-ekonomiskt
arrangemang.

Oversikt pa praktikens méjliggérande och hindrande arrangemang

Tabellerna nedan sammanstéller de 6vergripande arrangemangen och dimensioner som bade
m0ojliggor och hindrar lararnas undervisningspraktik. Tabell 1 visar kulturella-diskursiva
arrangemang, bland annat dar lararna saknar kunskaper och erfarenheter kring anvandningen
av skonlitteratur fran andra delar av varlden. Detta arrangemang blir darmed ett hindrande
arrangemang for praktiken. Tabell 2 visar en sammanstallning pa materiella-ekonomiska
arrangemang, dar exempelvis brist pa resurser i verksamheten sdsom multikulturella bocker ar
ett hindrande arrangemang. Tabell 3 visar social-politiska arrangemang, dér ett av de
mojliggorande arrangemangen &r att kunskaper mellan elever och lérare kan utbytas.

Mdjliggérande arrangemang | Hindrande Dimensioner (sayings)

arrangemang
Ldrare uttrycker en vilja av att Larare vill f3 med skonlitteratur av andra delar av
inkludera vérldslitteratur i varlden i sin undervisning.

undervisningen.

Ké&nnedom/kunskap/ Lararna har lite erfarenhet, for lite kdnnedom och
erfarenhet saknas kunskap om vilka bocker fran andra delar av
vérlden kan passa bra i undervisningen.

Tabell 1: Kulturellt-diskursiva arrangemang
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Majliggdrande arrangemang Hindrande Dimensioner (doings)
arrangemang
Larare har tillgang till multikulturell Skonlitteratur som skildrar andra platser, kulturer
litteratur. och ménniskor i varlden anvands i undervisningen.
Brist pa resurser i Det ar svart for lararna att hitta bocker i
verksamheten verksamheten.
Larare har tillgang till en viss del Bdcker sdsom Dogboy, Inga skridskor i 6knen,
skonlitteratur som skildrar andra sjélvbiografier av Zlatan Ibrahimovic och Ison
platser i varlden. Glasglow har anvénts i undervisningen.

Tabell 2: Materiellt-ekonomiska arrangemang

Mojliggdrande arrangemang Hindrande Dimensioner (relatings)

arrangemang
Elever kan lara sig fran andra elever. Elever har kunskaper om andra kulturer.
Elever har erfarenheter av andra Larare och elev kan lara sig fran
kulturer. varandra.

Tabell 3: Social-politiska arrangemang
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RESULTATDISKUSSION

| det analyserade materialets resultat, kan det konstateras att lararna i studien med viss
begransning anvander litteratur fran andra delar av vaérlden i sin undervisning. Det som kom
fram i resultatet ar att lararna omedvetet véljer bécker som &r skrivna av europeiska forfattare,
vilket larare ocksa gor i Kuho och Alsup (2010) studie. Dock sa uttrycker de i denna studie en
stor vilja om att inkludera skonlitteratur fran andra lander &n europeiska lander i
undervisningen men det uttrycks &ven en stor frustration hos vissa av respondenterna om hur
de ska ga tillvaga for hur de ska forandra detta.

| resultatet framkom det olika arrangemang som utgor bade hinder och méjligheter i
undervisningen. Studien visar manga nya sidor av undervisning och i det har fallet hur
undervisning med skonlitteratur fran andra delar av varlden paverkas av en rad olika faktorer.
Andrahandsperspektiv ar ett aterkommande begrepp i resultatet, vilket innebér att larare, av
olika anledningar, valjer att anvanda skonlitteratur som &r skrivna av vasterlandska forfattare
som &r skrivna utifran ett vasterlandskt perspektiv. For en del av lararna i studien, var
anledningen till detta val av bocker att de inte visste hur de kan fa tag pa bocker med
utomvasterlandska forfattare. De anser ocksa att det hellre ar battre att eleverna far det
vésterldndska perspektivet, an att de inte far nagot perspektiv alls av andra delar av vérlden. A
ena sidan innebir detta for eleverna att de inte far det “rétta perspektivet”, eller snarare att de
aldrig far ta del utav forstahandsperspektivet vilket i sin tur orsakar att de hindras fran att inte
fa se den verkliga bilden av vérlden och da blir forstdelsen inte detsamma. A andra sidan kan
det anses som avsevart att fundera pa om det ar battre att eleverna far lasa skonlitteratur som
skildrar andra delar av varlden ur ett andrahandsperspektiv an att eleverna inte far lasa
varldslitteratur verhuvudtaget.

| resultatet kom det fram att en del larare undviker att vélja litteratur fran andra delar av
varlden for att de kanner att deras egen kunskap inte ar tillracklig inom omradet och darfor
prioriteras litteratur som redan &r bekanta for dem. Denna kénsla upptrader &ven hos lararna i
Kuho och Alsup (2010) studie. Dar valjer lararna ocksa bocker som ar skrivna utifran ett
vasterlandskt perspektiv eftersom att de upplever undervisning i skonlitteratur fran andra delar
av varlden, som en utmaning. Lérarna i studien menar pa att det &r pa grund av deras
osdkerhet och okunskap om innehallet i dessa bécker, som gor att de upplever det som en
utmaning. Nagra larare namner i var studie att det finns ett stort urval av bocker fran andra
delar av varlden men att de inte har nagon kannedom om vilken eller vilka dessa bockers
innehall passar bést for arskurs 7-9, i synnerhet for arskurs 7. Det finns oandligt med bocker
och det &r sjalvfallet omojligt att kunna lasa eller kanna till all litteratur som finns. Aven i
Mongillo och Holland (2016) studie framkom det att larare k&nner att de inte har tillrackligt
med kunskap om andra kulturer. | var studie framkom det att larare upplever vissa amnen som
kénsliga for elever att l1&sa. Detta belystes &ven i Mongillo och Holland (2016) studie, att
amnen som exempelvis valdtakt eller sexualitet kan bli kansligt for elever att lasa om. Det kan
ses som en utmaning for manga larare i var studie att kunna plocka ut de mest vasentliga
bockerna som gynnar alla elever och deras skolgang. Det gar inte heller att alltid fa alla elever
ndjda med en och samma bok men med variation mellan bockerna underlattas. Exempelvis
om det finns en klass som har en elevmajoritet av fotbollsintresserade ar en mojlighet att vélja
litteratur inom det d&mne en gang men att vélja en annan bok som kanske passar minoriteten
battre en annan gang. Manga av respondenterna upplever nar det kommer till val av denna typ
av skonlitteratur att det kan vara svart att hitta nagon passande. Detta beror framst pa att det
inte finns tillrackligt med resurser och kunskap. Det kan vara att verksamheten inte har rad till
att kopa ett x-antal bocker varje lasar som klassuppséttning eller att verksamheten inte heller
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vet hur skonlitteratur som ar skrivna av utldndska forfattare kan hittas, som dessutom passar
for arskurserna i hogstadiet.

| en mangkulturell skola och i ett mangfaldigt samhalle skapas det mycket férdomar och
stereotyper, men genom att 6ka omvarldskunskaperna sa kan dessa fordomar minskas och
skapa en battre atmosfar i de svenska skolorna. Denna avsikt med att motverka exempelvis
fordomar har lararna i Ren Dong (2005) studie gjort genom boksamtal vid arbete med
multikulturell litteratur. | boksamtalen far elever ofta till uppgift att analysera innehallet i
boken déar de sedan ska komma in pa &mnen sasom foérdomar, stereotyper och diskutera dessa
(Ren Don:2005:55). Malet med detta arbetssatt ar att elever ska kunna gora textkopplingar,
precis som elever brukar att gora med andra sorts bocker som de har laser. Detta framkom
aven i den har studien av nagra utav ldrarna, att omvarldskunskap ar nédvandig och att det
kan eleverna fa genom exempelvis skonlitteratur som skildrar andra delar av vérlden. |
resultatet av So Jung, Su-Jeong & Young Mi (2015) studie, visar att barn i Korea hade
fordomar om den afrikanska befolkningen, att afrikanska manniskor exempelvis inte hade rad
med klader och de tackte sina privata kroppsdelar med ett 16v. Men dessa férdomar och
okunskaper forsvann efter att eleverna blivit erbjudna att 1asa bocker som handlade om just
manniskor som lever i afrikanska lander. Detta visar pa att lasning av varldslitteratur paverkar
ens egna kunskaper och forforstaelse om omvarlden. Detta starks dven nagra av lararna att
som larare bidrar man att motverka férdomar, precis som So Jung, Su-Jeong & Young Mi
(2015) studie visade, genom att lasa litteratur fran andra delar av varlden.

18



METODDISKUSSION

For att vi skulle fa en storre inblick i hur larare arbetar med skonlitteratur fran olika delar av
varlden valde vi att anvanda oss av kvalitativ intervju som metod. Med hjalp av denna metod
har vi kunnat bland annat fa tillgang till hur larare tanker olika kring anvandandet av
skonlitteratur men ocksa fatt reda pa vilka faktorer som paverkar praktiken. Da det som
undersoktes i den har studien var nagot som sker i praktiken, det vill sdga, undervisningen
inne i klassrummet sa kunde det ha varit mer lampligt att istéllet ha observation som metod.
Ett annat starkande argument for att observation hade passat i relation till studiens syfte ar
studiens val av teori, det vill sdga teorin praktikarkitekturer. Studiens avsikt var att belysa
undervisningspraktiken och dess mojligheter och hinder och enligt Mahon, Fransisco &
Kemmis (2016) skulle observation ha inneburit en inzoomning av ett klassrum och praktiken
dar. Observation fanns i atanke men ingen av de verksamma lararna i studien arbetade med
skonlitteratur under studiens datainsamling.

Manga utav studiens intervjufragor rérde sig om bade hur skonlitteratur nyttjas i
undervisningen och vilken skonlitteratur fran andra delar av varlden som har kommit till
anvéandning i respondenternas undervisning. Via respondenternas utsagor fick vi veta att det
sallan forekommer skonlitteratur fran de 6vriga delarna av véarlden i deras undervisning. Vi
fick ocksa veta varfor det forekommer i sa lag grad som lararna beskrev att det gor.

Under intervjuerna kom respondenten latt ivdg ifran det som vi fragade om. Exempel pa vilka
fragor respondenterna latt kom ivag ifran var hur de arbetar kring skonlitteratur fran andra
delar av varlden i sin undervisning och huruvida de har anvant skonlitteratur skrivna av
utomvasterlandska forfattare. Detta var nagot vi hade svart att paverka eller snarare svart att
hjélpa respondenterna med eftersom att de inte hade mycket erfarenhet av att ha skonlitteratur
fran andra delar av varlden i sin undervisning.

Med tanke pa att studiens resultat bara visar att lararna inte anvander skonlitteratur fran andra
delar av vérlden och orsakerna bakom det, hade det varit dnskvart, om tiden hade varit
tillracklig, att studiens urval hade varit annu storre. | studien intervjuades sex larare i rétt sa
liknande skolor och av den anledningen hade det varit intressant att ha ytterligare sex larare i
andra skolor. Detta for att fa fler larares perspektiv pa amnet samtidigt som det skulle dka
studiens reliabilitet &nnu mer.

Det finns bade for- och nackdelar med att undersoka en undervisningspraktik med
praktikarkitekturen. De tre olika arrangemangen inom praktikarkitekturen gjorde det mojligt
att kunna se ett samband med vad som hindrar och mojliggor i en praktiken. Men det som
kunde komplicera till sjalva analysen var svarigheten att tolka och placera arrangemangen pa
ratt satt. Utsagorna fran respondenterna kunde tolkas pa olika satt och da blir det svart att
placera in ratt arrangemang i rétt utsaga. Resultatet hade kunnat se annorlunda ut om
praktikarkitekturen féljts till punkt och prickar. Resultatet hade kunnat bli tydligare genom att
presentera i endast tabellform och inte i flytande text som resultatet i denna studien har
presenterats. Att presentera resultatet i tabellform valdes inte eftersom det hade kunnat skapa
en stor forvirring ifall arrangemangen hade blivit felplacerade.
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DIDAKTISKA KONSEKVENSER

Det visas i var studie att skonlitteratur fran andra delar av varlden far litet utrymme i
undervisningen. Det som studien ocksa visar ar flera olika faktorer som skapar hinder for
larare nar det géller att kunna anvanda skonlitteratur fran andra delar av vérlden i sin
undervisning. Nagra faktorer ar brist pa resurser i verksamheten, larares uppfattningar om
vissa bocker och for lite kinnedom hos larare om vart de kan hitta passande bocker.

| resultatet framgar att larare valjer bort bocker andra delar av vérlden for att de behandlar
svara amnen eller for att lararna inte har kdannedom om bdockerna. Detta beror pa att de inte
har varldslitteratur i verksamheten eller att de inte hittar sadana bocker i skolornas bibliotek.
Manga larare uttrycker en frustration da de forsoker sitt allra bésta for att hitta bra
ungdomsbdcker fran andra delar av varlden. Samtidigt uppges det att de visst kanner till en
del skonlitteratur skrivna av utlandska forfattare men anser att bockerna har for tungt innehall
for elever i hogstadiet. En utav dessa bocker var "Flyga drake" av Khaled Hosseini. Lararna
kunde inte forestalla sig att valja den boken som klassuppsattning trots medvetenheten om att
manga av deras elever har sjalva valt att 1asa den boken under vissa lasstunder i
svensklektionerna. Bocker sasom "Pojken i randig pyjamas" och "Historien om Leon" har
daremot anvants som klassuppséattning. Dessa tva bocker handlar om forintelsen och
handlingen i bada bockerna behandlar, precis som "flyga drake", ocksa tunga amnen. Det kan
dock, menar vi, vara viktigt att inte avsta fran skonlitterara ungdomsbocker som skildrar
verkliga handelser i olika delar av varlden. Det géller bade férintelsen under andra
varldskriget och kriget i Kabul. Bada béckerna ar brutala pa olika sétt och vi anser att elever
borde fa chansen att bli bekanta med bada av dessa backer.

| var framtida lararroll anser vi att det i allra hogsta grad &r viktigt bade for oss sjalva och for
vara framtida elever att vi konstant ar 6ppna for att lara oss nya saker. Men ocksa att vi tar tag
i utmaningen att ga utanfor var egen bekvamlighet och lara oss nagot nytt tillsammans med
eleverna i undervisningspraktiken. Som ldrare ar det viktigt att vi inte &r radda for det ok&nda.
Visar vi for eleverna att vi ar radda riskerar vi att dverfora den radslan till eleverna och detta
vill vi undvika som framtida larare. Vi vill att vara elever ska vaga utforska andra kulturer och
vara nyfikna pa bade det redan bekanta och det okanda.

Skolan ar som en spegling av samhallet och med tanke pa vart mangkulturella samhélle anser
vi det vara en sjélvklarhet att ha en stor variation av skonlitterara bocker i undervisningen.
Det framhavs tydligt av Skolverket (2016:247) att skonlitteratur fran andra delar av varlden
ska inkluderas i undervisningen. Darfor anser vi att arbetet med skonlitteratur inte ar
tillrackligt om det bara finns svensk skonlitteratur i svenskundervisningen. Arbetet med
skonlitteratur i undervisningen bor kompletteras med skonlitteratur som kommer fran andra
kulturer och som i sin tur medfor en 6kning av elevers kunskaper om skénlitteratur fran andra
delar av varlden. Allt som &r angivet i laroplanen finns med av en anledning och med tanke pa
dagens mangkulturella samhalle 6nskar vi att arbetet med skonlitteratur fran skilda delar av
varlden 6kar i undervisningen.
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BILAGA1

Informationsbrev

Hej! Vi ar tva lararstudenter fran amneslararutbildningen som laser pa Hogskolan i Boras. Vi
har borjat med vart examensarbete dar vi har tankt att fordjupa oss i hur pedagoger arbetar
med skonlitteratur fran andra delar av varlden i svenskundervisningen arskurs 7-9.

Vi har fordjupat oss kring det aktuella &mnet genom litteratur och forskning. Vi vill garna ta
hjélp av er pedagoger som har utbildning och erfarenhet kring &mnet vi undersoker genom
intervjuer. Vi soker tre svensklarare som skulle kunna tanka sig att stalla upp pa en interviju
som kommer besta av ett par fragor. Intervjun tar mellan 15 - 30 minuter.

Det ar viktigt att ni vet att i var undersokning utgar vi ifran de forskningsetiska principerna.
Det innebér foljande:
e Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att
inga obehoriga kan ta del av dem.
e De uppgifter som framkommit i undersékningen anvénds enbart fér denna
undersoknings syfte.
e Alla uppgifter kring deltagarna i undersokningen kommer att vara konfidentiella.
Fiktiva namn pa elever, pedagoger och skola anvénds sa att allas identiteter skyddas.
e Undersokningen ar frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

Om ni har nagra fragor ar ni valkomna att kontakta oss for mer information.

Med vanliga hélsningar

Sonia Biria XXX
Samira Shehadeh XXX



BILAGA 2

Intervjufragor

1. Hur lange har du jobbat som svensklérare?

2. Har du som l&rare stor frihet att kunna vélja vilka bocker som kops in?

3. Vilka bocker laser ni i helklass pa denna skola? Fran vilka varldsdelar?

4. Vilket &r ert syfte med arbetet kring skonlitteraturen?

5. Hur ofta véljer du bocker som ar fran andra delar av varlden i din undervisning?

6. Kan du ge exempel pa bocker fran andra kulturer som du har anvant i din undervisning?
7. Ar ndgon utav de bdckerna du valjer av utomvisterlandska forfattare? Sasom afrikanska,
sydamerikanska eller asiatiska?

8. Hur arbetar ni kring litteratur fran andra delar av varlden?

9. Tycker du att det &r viktigt att inkludera skonlitterara bocker fran andra delar av vérlden i
din undervisning? Varfor?

10. Anser du att det ar viktigt att framja lasandet av litteratur fran andra kontinenter och i sa
fall kan du ge exempel pa hur man gor detta?

11. Vilka foérdelar och utmaningar ser du i att undervisa i andra kulturers skonlitteratur?
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