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Sammanfattning

Dagens samhalle har utvecklats snabbt och méanniskor lever ett digitalt liv med iPads, spel och
filmer som konstanta influenser. Eftersom det digitala samhallet har utvecklats snabbt har
digitaliseringen paverkat pedagoger och elever. Tidigare studier har visat att larare kan ha
svarigheter med att integrera digitala verktyg i undervisningen. Forskning visar att larare kan
ha en stor kunskap om teknik i det privata livet men de kan inte anvanda teknikkunskaperna
pa ett pedagogiskt sétt. Ytterligare en aspekt som paverkar larares kunskaper och intresse for
teknik, namligen lararnas alder. Tidigare forskning tyder pa att yngre larare uppvisar en
starkare sjalvbild kopplat till digitala verktyg jamfort med aldre pedagoger.

Syftet med uppsatsen ar att undersoka i hur stor utstrackning larare bedriver sin
engelskundervisning med hjalp av digital teknik samt vilka digitala verktyg lararna anvénder.
Studien avser aven att undersoka behov av fortbildning och om examensar har en betydelse
for larares anvandning av digitala verktyg.

For att undersoka detta har en kvantitativ studie genomforts. Undersokningen utférdes med en
enkat pa internet, en sa kallad webbenkét. Enkaten skickades ut till en engelsklarargrupp pa
Facebook. Mail skickades &ven ut till rektorer som sedan vidarebefordrade enkaten till sina
engelsklérare. Totalt medverkade 50 larare i undersékningen.

Resultatet visade att ldarare i stor utstrackning anvander sig av digitala verktyg i
engelskundervisningen. Det visade sig att larare som tagit examen mellan ar 20002017 hade
en starkare sjalvbild géllande digitala verktyg. Tva av femtio larare sade att de inte arbetade
med digitala verktyg under engelskundervisningen. Det var en stor majoritet av larare som
uppgav att de ville fa fortbildning gallande digitala verktyg. Lararna som besvarade enkaten
skrev aven ner olika appar de anvénde sig av i engelskundervisningen och FunEnglish var den
app som anvandes av flest larare.
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INLEDNING

Denna studie bertr pedagoger och deras arbete med digitala verktyg i engelskundervisningen.
Studien undersoker vilka digitala verktyg som anvands i engelskundervisningen for
arskurserna 1-3 och hur lararna férhaller sig till digitala verktyg. Larare har huvudansvaret
for elevers kunskapsutveckling och &ven deras utveckling i anvandandet av digitala verktyg. |
Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (rev. 2017a) star det
tydligt att skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola ska kunna
“anvdanda savdl digitala som andra verktyg och medier for kunskapssokande,
informationsbearbetning, problemlosning, skapande, kommunikation och larande.”

| dagens informationsfléde, med dkad digitalisering och snabb férandringstakt &r det viktigt
att belysa digitala perspektiv i skolans uthildning. Manga av Sveriges skolelever &r idag vana
anvandare av diverse digitala verktyg och olika medier (Skolverket, 2017b). Tillgangen pa IT
utrustning har okat genom aren. Ar 2015 var det omkring 1,8 barn per dator/surfplatta i
grundskolan jamfort med 3 elever per dator/surfplatta ar 2012. Elever och larare anvander
idag digitala verktyg mer frekvent i skolan jamfort med tidigare ar. Elevernas digitala
anvandning har okat pa lektionerna oberoende av amne (Skolverket, 2016).

En tredjedel av grundskollararna i Sverige uppger att de har behov av kompetensutveckling
kopplat till grundldggande 1T- kompetens. Halften av lararna upplever dven att det finns ett
stort behov av kompetensutveckling kopplat till IT som pedagogiskt verktyg (Skolverket,
2016). Europaparlamentet har tagit fram atta nyckelkompetenser som avser en kombination
av fardigheter och kunskaper som varje individ behdver for personlig utveckling, aktivt
medborgarskap, social integration, sysselsattning och ett framgangsrikt liv i dagens moderna
samhélle. Alla atta punkter anses lika viktiga och ska fungera som en gemensam referensram.
Digital kompetens ar den fjarde punkten pad denna lista (Diaz, 2014). Begreppet digital
kompetens &r grundat pa fem pelare som tillsammans bildar innebdrden av begreppet. Pelarna
berér bland annat kommunikation, samarbete, informationshantering och programmering
(Carretero, Vuorikari & Punie, 2017).

Denna studie bidrar till 6kad forstaelse for hur larare arbetar med och forhaller sig till digitala
verktyg. Genom en enkétundersokning har 50 larares svar studerats. Studien kan vara
intressant for engelsklarare som arbetar med arskurserna 1-3. Forskningsunderlaget av
engelsklarare och digitala verktyg i arskurserna 1-3 i Sverige ar tamligen smalt, darfor kan
studien bidra till 6kad vetskap inom omradet.



Syfte

Syftet med uppsatsen ar att undersoka i hur stor utstrackning larare bedriver sin
engelskundervisning med hjalp av digital teknik samt vilka digitala verktyg lararna anvéander.
Studien avser aven att undersoka behov av fortbildning och om examensar har en betydelse
for larares anvandning av digitala verktyg.

Fragestallningar
e | hur stor utstrdckning anvénder sig lararna av digitala verktyg inom
engelskundervisningen i arskurserna 1-3?
e Vilka typer av digitala verktyg anvénder lararna i engelskundervisningen for
arskurserna 1-3?
e Finns det skillnader i anvandningen av digitala verktyg bland larare beroende pa nar
de tagit sin lararexamen?



BAKGRUND

Digitaliseringen av samhallet utvecklas standigt och kravet pa kompetenta larare okar. Elevers
anvandning av digitala verktyg satter darfor krav pa larares kunskaper inom omradet.
Forskningar kring elever och digitala verktyg redovisas i féljande avsnitt.

Barns mote med engelska

Engelska ar ett obligatoriskt &mne som ska undervisas i 480 timmar under grundskolearen
(Skolverket 2017c). | dag moter barn engelska dagligen genom spel, filmer och TV. Sveriges
Television anvénder inte dubbning i lika stor utstrackning som andra europeiska lander. Pa
grund av ett smalt utbud av dubbade TV-shower moter barn ofta det engelska spraket pa
fritiden (Sundqvist & Sylvén, 2014).

Sundqvist och Sylvén (2014) har undersokt hur barn i arskurserna fyra till sex motte engelska
pa fritiden. De jamforde sedan hur elevernas mote med engelska spraket hemma paverkade
deras resultat under engelskundervisningen i skolan. Barnen var indelade i tre olika grupper,
icke spelare (1), spelare (2) och vana spelare (3). Denna indelning baserades pa barnens
digitala spelvanor. Begreppet digitala spel innefattar spel som spelas pa mobil, surfplatta,
konsolspel som x-box samt PC-spel. Den forsta gruppen var till stérsta delen flickor, 27
flickor och fyra pojkar. Den andra gruppen var relativt jamnt fordelad med 16 flickor och 11
pojkar. Den sista gruppen var till stor del pojkar, 7 pojkar och en flicka. Studien visade tydliga
skillnader mellan flickorna och pojkarnas spelvanor. (Sundqvist och Sylvén, 2014).

Studien visade att alla elever anvande det engelska spraket pa fritiden, medelvérdet var 7,2
timmar per vecka. Pojkarna brukade vara i kontakt med det engelska spraket i 11,5 timmar per
vecka och flickorna 5,1 timmar per vecka. Anledningen till denna stora differens var
pojkarnas spelande och filmtittande. Eftersom pojkarnas digitala spel i stor utstrackning
skedde pa engelska, fick de bredare kunskaper i det engelska spraket. Flickorna spenderade
mer tid pa sociala medier, dar det svenska spraket anvandes i storre utstrackning. Studien
visade att de elever som i storre utstrackning spelade spel pa engelska hade lattare tala
engelska i klassrummet (Sundqvist & Sylvén, 2014).

| en studie av Hannibal Jensen (2017) utférdes en undersokning av barns anvandande av
engelska utanfor skolans verksamheter. Barnen som deltog i studien var atta och tio ar.
Studien undersokte barn i Danmark och alla deltagare hade engelska som ett andra sprak.
Barnen hade under ett ar fatt engelskundervisning i skolan, fordelat pa tva lektioner i veckan.
Det var totalt 107 barn som deltog i studien. Alla barn fick under studien féra en minutlogg
dar de skrev ner tiden som de &dgnade at olika engelska aktiviteter. Aktiviteterna som fanns att
tillga var foljande: Spel, lyssna pa musik, lasa, tala, se pa tv, skriva och 6vrigt. Syftet med
studien var att jamfora barnens engelskaktiviteter utanfor skolan och jamféra detta med deras
engelska ordforrad.

Studien visade att mest tid dgnades at att spela spel, lyssna pa musik och se pa TV. Pojkarna
spelade signifikant mer &n flickorna. I genomsnitt spelade pojkarna 235 minuter per vecka
och flickorna spelade i genomsnitt 47 minuter per vecka. Dessa resultat hade en tydlig
paverkan pa barnens engelska ordforrad. Pojkarnas engelska ordforrad hade en tydlig
koppling till spel dar bade talad och skriven engelska férekom samt spel dar enbart skriven
engelska forekom (Hannibal Jensen, 2017). Manga av de pojkar som deltog i studien spelade
spel déar bade talad och skriven engelska anvandes. Eftersom spelaren i manga fall behévde
forsta engelskan for att klara av spelet blev spelaren mer uppmuntrad att ldra sig nya engelska



ord. Spelare lér sig alltsa genom att géra. Barn som spelar far en djupare forstaelse av ord och
texter genom upplevelser och bilder kopplade till ord och fraser som finns i spelen. Detta
innebar att de som spelar i manga fall har en djupare forstaelse for de ord de har i sitt
vokabulér (Hannibal Jensen, 2017).

Ipad som redskap for utveckling

Teknik har blivit allt mer utbrett bland unga barn i dagens samhalle. Majoriteten av barn fran
atta ar och yngre har idag tillgang till mobila pekskarmarmsenheter som iPaden (Woloshyn,
Bajovic & Maney Worden, 2017). Anvandandet av iPaden har under de senaste aren okat i de
svenska klassrummen. Ipaden och dess appar kan bidra till och utveckla elevers larande. En
studie skriven av Aquilla & Urgilés (2017) ror hur iPaden och olika appar kan bidra till att
utveckla elever just i engelska. Studien beskriver aven hur iPaden har paverkat lararnas
effektivitet och hur papper blivit sekundart. Studien ger exempel pa tre vardefulla appar i
engelskundervisning for barn med andra modersmal. Dessa tre appar heter Kindle app, Puppet
pals och Comic life. Kindle app ar en ljudboksapp dar barn kan lyssna och l&sa olika typer av
texter. Appen har aven funktioner som kan sla upp okanda ord. Eleverna kan har hitta egna
I6sningar till okénda ord och behdver inte lararens hjalp med nya ord. Puppet pals &r en app
dar eleverna kan skapa egna beréattelser och spela ut sagan i film. Eleverna kan skapa olika
figurer och bakgrund till berdttelsen. Denna app & mycket anvéandbar i
engelskundervisningen (Aquilla & Urgilés, 2017). Puppet pals ar d&ven mycket anvéndbar i
utvecklingen av unga elevers literacitet och samarbetsférmaga (Lu, Ottenbreit-Leftwich, Ding
& Glazewski, 2017). | den tredje appen Comic life kan eleverna skapa egna serietidningar.
Det finns klara stenciler med bilder, eleverna kan i denna app fokusera pa att skriva till
bilderna.

Sattet elever interagerar med appar och teknologi skiljer sig inte fran hur de interagerar med
andra laromedel. Det &r inte praliga funktioner och starka farger som intresserar eleverna. Det
som intresserar eleverna ar sjalva faktorn att lara sig nya saker med hjélp av en iPad. (Donhue
och Schomburg, 2017). Aquilla och Urgilés (2017) skriver att elevernas entusiasm och
intresse  kan lockas fram genom arbete med iPad och olika appar under
engelskundervisningen.

Blivande pedagogers utveckling

Under en forskningsstudie skriven av Kuure, Molin-Juustila, Keisanen, Riekki, livari &
Kinnula (2016) studerades nagra lararstudenter som utbildade sig pa ett universitet i Finland.
Syftet med undersokningen var att bidra till studenternas framtida karridrperspektiv.
Studenterna skulle ga fran att vara spraklarare till sprakdesigner med hjalp av ny teknik som
forskarna bidrog med. Anledningen till varfor detta utfordes pa universitetet var for att
utveckla framtidens sprakundervisning och spraklarare. Det visade sig svart for studenterna
att formatera en ny pedagogik for sprakinlarning. Studenterna kunde inte identifiera sig som
sprakdesigners. Pa grund av deras svarigheter analyserades de bakomliggande faktorer till
dessa. For att studenterna skulle kunna identifiera sig som sprakdesigners behdvde de komma
ut pa riktiga skolor och utfora experiment med olika barngrupper. Studenterna fick i fem steg
planera ett temaarbete som skulle paga under en vecka i en barngrupp. Studenterna samlade in
en enkéat som barnen svarat pa gallande deras intressen. For att na ut till si manga elever som
mojligt lag enkdten som grund for temaarbetet. Studenterna fick aven lyssna pa
teknologiutvecklare om hur de kunde arbeta med appar. Anledningen till detta var att mata
studenterna med information om ny teknologi. Studenterna jobbade i olika team nér de
utforskade sprak, teknologier, sociala medier och literacitet. Efter temaveckan hade
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studenterna en helt annan syn pa begreppet sprakdesigner. Studenterna designade teknologiskt
avancerade applikationer eller lIosningar som skulle bidra med nya mojligheter for
undervisning. Studien bidrog slutligen till att ge verktyg for spraklarare som kunde ligga till
grund for forandring kring sprakinlarning med hjalp av ny teknologi (Kuure et.al, 2016).

Pedagogen och de digitala verktygen

Trots ett stort underlag av forskning kring undervisning och teknologi finns det fortfarande
manga larare som har svarigheter med att implementera teknologin i undervisningen (Kuure
et.al, 2016). En europeisk forskningsgrupp identifierade i sin rapport vilka svarigheter
lararutbildningarna hade for att forbereda larare for framtidens digitala verktyg. IKT relaterad
laskunnighet har blivit mer integrerad i barns och ungas vardag. Studien visade att larare kan
vara overtygande anvandare av IKT i sina personliga liv, men osékra pa hur de kan anvanda
tekniken pa ett pedagogiskt satt (Kuure et.al, 2016).

En studie av Lu, Ottenbreit-Leftwich, Ding & Glazewski (2017) visade liknande resultat som
Kuure et.al (2016). Larare som undervisar yngre barn har fortfarande svarigheter med att
integrera teknik i sin undervisning. Ett ledande problem for lararna har varit att valja appar
och sedan systematiskt valja den som Overensstammer med undervisningens syfte (Lu et.al.,
2017).

Studien skriven av Lu et.al. (2017) undersokte hur larare anvénde och upplevde arbetet med
iPad. De undersokte aven vilka typer av appar lararna anvénde for att utveckla elevernas
literacitet. Det var tolv appar som undersoktes vilka delades in i tva undergrupper.

Den forsta undergruppen gallde appar vars syfte var att utveckla elevernas minne och arbeta
med upprepande dvningar. Dessa appar handlade mest om att utféra olika dvningar/uppgifter
dar ratt eller fel svar fanns. Det var atta av tolv appar som horde till denna undergrupp.

Den andra undergruppen gallde appar som utvecklade elevernas larande i samband med deras
egna intressen samt att de via apparna kunde samarbeta med klasskamrater. Apparna i denna
undergrupp anvéndes for att stodja elevernas kommunikation, utforskning och kunskaps
skapande. Det var fyra av tolv appar som horde till denna undergrupp (Lu et.al., 2017).
Studien visade att lararna anvande appar med minnestraning och rétt eller fel svar for att
utveckla elevernas grundldggande literacitet kunskaper. Lararna i studien anvénde de apparna
fran den andra undergruppen for att utveckla elevernas kunskaper med hjalp av appar som
stottade att elever arbetade med sina intressen (Lu et.al., 2017). Studien beskriver dven att
unga elever vaxer upp i en digitaliserad varld och darfor bor larare veta hur de ska valja och
integrera appar for att stddja elevernas fortsatta utveckling (Lu et.al.,2017).

| en annan studie skriven av Woloshyn, Bajovic & Maney Worden (2017) undersoktes hur en
larare i arskurs ett integrerade iPad arbete under ett skolar. De anvéande sedan lararens egna
reflektioner om hur hen upplevde instruktionsarbetet med hjalp av iPads. Under
undersokningen fick eleverna i klassen arbeta med iMovie, keynote och book creator. Arbetet
syftade till att integrera elevernas kommentarer och idéer i arbetet med de olika apparna.
Eleverna fick under studien arbeta i par och grupper for att utveckla ett samarbete mellan
eleverna. Studien visade att larare som engagerar sig i digitaldidaktik uppmuntrar till ett
elevcentrerat ldarande och lagger storre vikt vid kunskapsdemonstration och
kunskapsreproduktion (Woloshyn, Bajovic & Maney Worden, 2017).

Ytterligare en studie (Hutchison & Woodward, 2014) visar att digitala verktyg kan stodja
literacitet och multimodal kommunikation. Studien utférdes i USA och syftet med
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undersokningen var att undersoka hur en spraklérare integrerade iPads och pa vilket satt detta
arbete begransade lararen och eleverna. Det visade sig finnas fyra huvudorsaker till att arbetet
med det digitala verktyget ibland blev begransat. De olika begrénsningsfaktorerna var
foljande: otillracklig teknisk kunskap, for hoga forvantningar pa elevernas tekniska
kunskaper, olampliga forvantningar pa ett arbetsomrade och begrénsade uppfattningar om
teknikens syfte. For att i framtiden utveckla arbetet med digitala verktyg foreslogs foljande
utvecklingsomraden: forbattring av klassrumsklimat, stottning och lata eleverna aga sitt egna
larande, kombinera verktyg och digitala verktyg. Utvecklingsomradena som beskrivs ovan &r
utformade for att larare ska erhdlla en insikt i hur de kan arbeta med och utveckla arbetet med
digitala verktyg.

Studien skriven av Hutchison & Woodward (2014) visar pa atta delmal som larare kan utga
ifran nar en lektion med digitala verktyg ska planeras. Det forsta malet ar att identifiera och
folja ett tydligt mal. Det andra malet &ar att identifiera en lamplig instruktionsmetod for
undervisningssyftet. Det tredje malet innebar att valja ett lampligt digitalt verktyg for att
stddja instruktionerna. Det fjarde malet innebér att forutse hur det digitala verktyget kan bidra
till undervisningen. Det femte malet innebér att utnyttja det digitala verktygets alla funktioner.
Det sjatte malet innebér att identifiera det digitala verktygets begransningar och se hur dessa
kan Overvinnas. Det sjunde innefattar att forsta hur instruktionerna kan utféras med hjalp av
det digitala verktyget. Det attonde och sista malet innebar att reflektera dver de ovanstaende
malen och gora justeringar utefter reflektionen (Woloshyn, Bajovic & Maney Worden, 2017).
Studien belyser dessa atta mal som avgoérande for larare som integrerar digitala verktyg i sin
sprakundervisning. Studien pavisar dven vikten av skapandet av multimodala texter och hur
dessa kan paverka elevers sprakinlarning (Hutchison & Woodward, 2014).

Larares personliga och professionella anvandning av digitala
verktyg

Tour (2015) redogor for larares anvandning av digitala verktyg, bade privat och
professionellt. Studien undersokte hur larare anvande digitala verktyg privat och i sin
undervisning samt vilka faktorer som paverkade lararnas digitala anvandning. Studien visade
att larare som frekvent anvénde digitala verktyg privat dven integrerade tekniken i sin
undervisning. Daremot visade studien att lararna i manga fall underskattade teknologins
pedagogiska potential. Tour (2015) redovisar aven att larares alder har en stor paverkan pa
sjalvfortroendet kopplat till digital teknik. Yngre larare visar ett starkare sjalvfortroende
kopplat till digital teknik och de &r dven mer frekventa anvandare av digitala verktyg, bade
privat och professionellt.



TEORETISK RAM

Studien bygger pa John Deweys pragmatiska syn pa larande och Lu, Ottenbreit-Leftwich,
Ding & Glazewski (2017) kategoriseringar av appar. Deweys teori beskrivs forst och sedan
redogors Lu. Et.al (2017) app-teori.

Dewey — En pragmatisk syn pa larande

John Dewey (1859-1952) var en mycket kand utbildningsfilosof som foddes i USA (Dewey
1991, s.9). Under sin livstid utvecklade han den progressiva pedagogiken och fick darigenom
ett stort inflytande pa skolfragor. Dewey betonade vikten av att ge elever utrymme for
individuell vaxt och utveckling. Han patalade aven nédvandigheten att Gverge amnesindelad
undervisning till forman for arbete med de praktiska problem som eleverna skulle méta i sina
framtida liv. Han menade att skolan skulle ligga till grund for elevernas utveckling och
samhallets framtid. Dewey skapade en metod som grundade sig pa slopandet av uppdelningen
i teori och praktik. Den pedagogik han utarbetade fick namnet Learning by doing (Hartman &
Lundgren, 1991).

Foreliggande studie grundar sig pa John Deweys pragmatiska teori. Utgangspunkten for den
pragmatiska pedagogiken ar praktiska, sociala och kommunikativa handlingar (Jfr. Saljo
2011, s.170). Dewey (1999, s.44) skrev att kommunikation &r en process dar erfarenhet delas
tills den blir gemensam egendom. Detta innebér att varje socialt méte ar bildande och blir en
viktig del i pedagogiken nédr unga och &ldre mots. Dewey (1991, ss.74-76) visade &ven hur
elevers lek och intressen kan ligga till grund for praktisk undervisning. Genom att praktiskt
arbeta med elevernas intressen kan pedagoger uppmana dem att samtala, kommunicera,
forsta, tillverka, konstruera och att uttrycka sig konstnarligt. Alla dessa kunskaper kan bidra
till djupare forstaelse for ett undervisningsomrade, jamfort med om elever enbart skulle
studera ett papper med fakta. Han menade &ven att elever far mer uppmarksamhet, béttre
tolkningsformaga, slutsatsformaga, iakttagelseformaga och reflektionsférmaga genom
praktiskt arbete.

En viktig aspekt Dewey (1991, s.91) namnde &r att barn kan ta med sig kunskaper de fatt
utanfor skolan och sedan anvénda dessa i undervisningen. Han menade att barn ska kunna ta
med sig kunskap fran undervisningen och anvéanda den pa fritiden. Detta ar tva fordelar som
kan bryta isoleringen mellan kunskaper utanfér och innanfér skolan. Dessa tva
kunskapsformer skapar ett samband som kan ha en positiv inverkan pa barnens framtida liv.
Dewey (1991, s.98) beskrev planer pa att binda skolan sa nara vardagslivet som mojligt for att
utveckla sadana kunskaper.

For att skapa larandemiljGer ska elever fa ndgot att gora, inte nagot att ldara. Det eleverna gor
ska krava tankande eller medveten observation av samband. D4 blir larande ett naturligt
resultat. (Dewey 1999, s.199) Det ar kvaliteten pa elevers tankeprocess som ar det vasentliga
och inte produktionen av korrekta svar (Dewey 1999, s.221).

Denna studie bygger delvis pa Deweys tankegangar som lyfter fram praktiskt arbete med
vardagsnara kopplingar. Pa ett liknande satt kan larare genom arbete med digitala verktyg
mota elevernas vardag, samtidigt som praktiskt arbete utférs. Digitala verktyg kan bidra till
djupare kunskaper med hjalp av samarbete och sociala interaktioner. Elever ska gora saker dar
tankandet star i fokus, och sadana fardigheter utvecklas i arbete med digitala verktyg (Dewey,
1999,5.199).



Kategoriseringar av appar

Elever startar skolan med olika erfarenheter och kunskaper, darfor &r det viktigt for larare att
anvanda varierade verktyg for att kunna mora alla elevers behov. Interaktiva verktyg som
iPaden kan stétta elever i arbetet med sprakinlarning. Arbete med iPad kan dven dka elevers
intresse fOr arbetet som ska utforas eller fardigheten som ska ldaras. Det finns appar som
uppmuntrar elever till att lasa, skriva, tala och lyssna i en och samma app. Eftersom dessa
effektiva appar finns galler det att hitta och anvanda dem. Ett ledande problem for larare &r att
valja de appar som Overensstammer med undervisningens syfte. (Lu et.al., 2017). Lu et.al.
(2017) har studerat olika appar och vad eleverna kunde utveckla genom arbetet med apparna.
Studien resulterade i tva olika grupperingar av appar.

Apparna som ingick i den forsta undergruppen utvecklade elevernas minne och de fick arbeta
med upprepande dvningar. Dessa appar handlade till strsta del om att utféra uppgifter dar
eleverna antingen kunde ha rétt eller fel.

Apparna som kategoriserades in i den andra undergruppen utvecklade elevernas larande i
samband med sina intressen. Apparna uppmanade aven till grupp och pararbeten. Dessa appar
anvandes for att stodja och utveckla elevernas kommunikation, utforskning och
kunskapsskapande (Lu et.al., 2017).

Denna studie undersdker bland annat vilka appar larare anvander i engelskundervisningen i
arskurserna 1-3. Lu. Et.al (2017) kan i detta sammanhang tydliggora vilka kategorier av appar
lararna anvander. Kategorierna ar beskrivna i ovanstaende stycken.



METOD

Detta avsnitt presenter den valda undersékningsmetoden samt det redskap som anvants for att
samla in data. Vidare redogors for reliabilitet och validitet, urval, genomférande och analys.

Kvantitativ metod

Johannessen och Tufte (2003) fastslar att de kvantitativa och kvalitativa metoderna ar nagra
av de mest anvanda i forskningssammanhang. Studien grundar sig pa en kvantitativ
forskningsmetod och genomférdes med hjélp av en enké&tundersdkning.

Det finns flera fordelar med att anvénda en kvantitativ forskningsmetod jamfért med en
kvalitativ. Enligt Bjorkdahl Ordell (2007) &r en av dessa fordelar att respondenterna i en
enkatundersokning kan svara uppriktigt, eftersom de &r helt anonyma jamfort med en
intervjustudie dar respondenterna delvis &r anonyma. Ytterligare en fordel med
enkatundersokningar ar att det gar att jamfora hur olika grupper svarat pa samma fragor.
Eliasson (2013) redogdr for att kvantitativa metoder ger bra undersdkningsunderlag, nar det
galler stora eller mindre gruppers asikter eller erfarenheter.

Det har blivit mer vanligt att besvara enkéater pa internet, sa kallade webbenkater (Trost &
Hultaker, 2016). Enkater pa internet borjade anvandas under 1990-talet och anvéandes
vanligtvis i undersokningar pa arbetsplatser, dar respondenterna hade en kand e-postadress.
Idag finns det en rad olika verktyg for att bade skapa och tolka enkater. Det vanligaste sattet
att ge ut webbenkaéter &r genom en lank i ett e-postmeddelande (Wenemark, 2017).

Trost och Hultaker (2016) beskriver vikten av att begransa antalet fragor i en webbenkat,
eftersom overblicken av fragorna ar begransade i denna typ av enkatform. Respondenterna
kan i manga fall inte se antalet fragor och detta kan bidra till halvt ifyllda enkater. Under
pappersenkater kan respondenten, olikt i webbenkéter, enkelt kontrollera antalet fragor.
Webbenkater ar ett mycket kostnadseffektivt inhdmta data. Det finns ytterligare ett stort utbud
av internettjanster och programvaror som kan skapa och forvalta webbenkaternas svar.

Urval

Urvalet i studien &r verksamma lagstadieldrare i engelska. Urvalet begransas bade rérande
vilka som deltar och antalet eftersom undersokningen enbart genomforts via internet. Det ar
enbart larare med tillgang till internet som har kunnat delta och genomféra enkaten. Den har
delats i en grupp pa Facebook som heter engelska ak 1-3. Denna grupp ér till for larare som
bedriver engelskundervisning i arskurserna 1-3. Facebookgruppen har 6091 medlemmar.
Gruppen ar till for larare, dock kan andra yrkesgrupper och privatpersoner vara medlemmar.
For att sakerstélla ett brett underlag for studien, skickades ocksa enkéten ut via email till 58
rektorer som i sin tur skickar enkaten vidare till engelsklararna i arskurs 1-3. Rektorernas
kontaktuppgifter hittas pa olika kommunala skolors hemsidor. Alla skolor som kontaktas
ligger i vastra Gotalands 1&n. Det &r flera olika kommunala skolor inom l&net som kontaktats.

Trost & Hultaker (2016) beskriver ett specifikt urval som kallas for bekvamlighetsurval,
vilket innebér att forskare forsoker na ut till s manga som mojligt inom en specifik grupp.
Bekvamlighetsurvalet ar oberoende respondenternas kon, etnicitet eller alder. Huvudsaken &r
att na ut till en majoritet. | detta fall valdes engelsklarare som specifik grupp och avsikten var
att na ut till s manga som majligt genom Facebook och email.



Genomfdrande

Efter utformningen av syftet och fragestallningarna startade arbetet med enkéaten. Fragorna
utformades och granskades av handledaren. Tre lararstudenter fick ocksa granska
enkatfragorna for att hitta potentiella missforstand eller oklarheter. Tva fragor
omformulerades efter granskningen och en fraga togs bort. Enkéaten (se bilaga 1) skapades
med hjélp av en hemsida som har ett webbverktyg som skapar och sammanstéller enkater.
Arbetet med webbenkaten hade bade for- och nackdelar. En fordel med webbenkéten var att
fragorna gick att gora obligatoriska; dessa fragor markerades med en rod stjarna. Valet att ha
obligatoriska fragor grundade sig pd onskan att minimera antalet obesvarade fragor. Néar
enkaten skapades sattes en progressionsmatare in sa att respondenterna latt kunde halla koll pa
vad som aterstod av enkaten.

Enkaten bestod av 17 fragor spridda 6ver 18 sidor. Den forsta sidan av enkaten bestod av
missivbrevet (se bilaga 2). Detta val gjordes for att missivbrevets information utan tvivel
skulle na ut till alla respondenter.

Analys

Efter en veckas tid hade ca 20 respondenter svarat pa enkaten via Facebook. Gruppen pa
Facebook hade ca 6000 medlemmar. Fler enkatsvar efterfragades, darfor valde jag att skicka
ut enkaéten till rektorer med forhoppningen att erhalla ett bredare svarsunderlag. Jag valde att
gora ett mailutskick till 58 rektorer i véstra Gotalands 1an. Enkéaten avbrots efter ca 3 veckor
med 50 besvarade enkéter. Ponera att enbart en procent av Facebook medlemmarna sag
inlagget och lanken till enkaten, det skulle i sa fall vara 60 personer som skulle kunnat svara
pa enkaten. Totalt svarade 50 personer pa enkaten. Darav ar antalet svar mindre dn en procent
av alla méjliga svar. Darfor gar det att konstatera att ett fatal personer valde att delta i studien.
Yiterligare en faktor som paverkat bortfallet kan vara det faktum att enkaten var
internetbaserad. Det &r svart att tala om bortfall eftersom det & omdjligt att veta hur manga
som sag enkaten pa Facebook eller hur manga rektorer som vidarebefordrade enkaten till sina
engelsklarare. Troligtvis nadde enkaten ut till manga manniskor men endast ett fatal valde att
delta.

Datan som kom in till enkdthemsidan matades over till Excelfiler och respondenternas
enkatsvar skrevs ut. Hela bearbetningen och analysen av enkatsvaren har skett manuellt med
hjalp av Excel. Dessa 50 enkéter delades sedan upp i tre urvalsgrupper. Larare med examen
mellan ar 2010-2017, examen mellan ar 2000-2009 samt examen fore ar 2000.
Respondenterna kategoriserades utefter examensar for att kunna se om eventuella likheter och
skillnader i deras svar beroende pa nar de tog examen. Det var tio larare i gruppen dar examen
var fore ar 2000. Larargruppen med examen mellan ar 2000-2009 var sjutton stycken. Den
sista gruppen med examen mellan ar 2010-2017 var 21 stycken.

Innan analysarbetet av enkéatsvaren, granskades vilka fragor som kunde stéllas i relation till
varandra. Fragorna kategoriserades och analyserades sedan utefter den valda kategoriseringen.
Till exempel valdes fraga fem och atta att stallas mot varandra, da de hade en tydlig koppling
till studiens syfte och fragestallningar. Totalt bearbetades och analyserades atta fragor som
utvecklades till sex olika kategorier.

For varje enkatfraga skrevs larargruppernas svar in i ett Excel. Det blev da tydligt hur de olika
larargrupperna svarat, fraga for fraga. Analysarbetet blev mer 6verskadligt och tydligt. Alla
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svar i respektive kategori sammanstélldes sedan och tabeller skapades for varje larargrupps
svar. Dessa tabeller och svar aterfinns i studiens resultat.

Reliabilitet och validitet

For att na en hog reliabilitet kravs det att korrekta matningar gjorts under studien. Yitterligare
en viktig del i att sékerstalla reliabiliteten &r att sakra matinstrument anvénts (Thurén 2007).
Eliasson (2013) beskriver nagra faktorer som kan bidra till en 6kad reliabilitet. En av dessa
behandlar enkéatfragornas utformning. Enligt Trost & Hultdker (2016) kan till exempel tva
enkatfragor undersdka samma sak men i omformulerade versioner, pa sa satt minskas risken
for missforstand under enkéten, detta kallas for kongruens. | undersokningens enkat finns det
fragor som underséker samma sak men i olika utformningar. En fraga undersoker vilka
digitala verktyg lararna anvander under engelskundervisningen sedan finns en fraga som beror
vilka digitala verktyg eleverna far anvanda under undervisningen. Till foljd av detta kan larare
som inte arbetar med digitala verktyg skriva att elever moter digitala verktyg i
undervisningen.

Eliasson (2013) namner dven vikten av att kontrollera data som registrerats sa inga data
kodats eller matats in pa ett felaktigt satt. Data som analyseras eller matats in pa ett felaktigt
sétt kan ge studien en s&mre reliabilitet samt ett felaktigt resultat. 1 studien anvédndes en
webbenkathemsida for att samla in och analysera data. Verktyget som anvéandes skapade
diagram baserat pa respondenternas svar. Dessa svar fordes sedan over till Microsoft Excel i
skapandet av resultatdelens diagram. Den insamlade data fordes déver mellan programmen
genom ett knapptryck. Trots det automatiska Overflyttandet av data var det viktigt att
kontrollera dverféringen flertalet ganger.

For att na hog validitet galler det att undersokningen verkligen mater det den ar avsatt att
mata. Validiteten ar beroende av reliabiliteten och validiteten pa en studie kan aldrig bli battre
an reliabiliteten. Thurén (2007) menar att en enkatundersokning maste vara skriven sa den
sannerligen utforskar studiens syfte och fragestéllningar. For att sakerstalla validiteten har
studiens enkatfragor sats i relation till syftet. Ett fatal enkatfragor har tagits bort pa grund av
att de inte bidrog till information kopplat till studiens syfte eller fragestéllningar.
Enkatfragorna bygger nu pa en stadig grund kopplad till studiens syfte och fragestallningar.

Etik

Vetenskapsradet ar en statlig myndighet som har ett nationellt ansvar for att stodja och
utveckla svensk forskning (Bjorkdahl Ordell, 2012). Myndigheten har givit ut en rad olika
forskningsetiska principer som forskare bor forhalla sig till. Vetenskapsradet (2002) har
skapat fyra huvudkrav som forskare ska forhalla sig till under undersokningen. De fyra
huvudkrav &  informationskravet, = samtyckeskravet,  konfidentialitetskravet  och
nyttjandekravet.

Informationskravet syftar till att forskaren ska informera deltagarna om studiens syfte
(Vetenskapsradet 2002).

Samtyckeskravet innebdr att deltagare har ratt att bestdimma Over sitt egna deltagande i
studien. Deltagaren kan ndr som helt bestdmma sig for att inte delta i undersékningen. Om
deltagarna i undersokningen ar éver 15 ar behover inget samtycke lamnas innan enkéten
besvaras. En ifylld enkat kan da tolkas som att respondenten givit forskaren samtycke for
deltagandet i undersokningen (Vetenskapsradet 2002). Studien uppfyllde informations och
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samtyckeskravet genom att det skickades ett missivbrev dar information om studiens syfte
framkom. Missivbrevet namnde daven respondenternas rattigheter till att nar som helt avbryta
deltagandet.

Konfidentialitetskravet ber6r studiens ansvar for deltagarnas integritet och sekretess.
Personuppgifter ska forvaras pa ett sadant satt s obehoriga inte kommer at informationen
(Vetenskapsradet 2002). Eftersom studien ar utford som en enkatundersokning finns det inga
personuppgifter med i undersokningen. Dock kommer enkéterna inte spridas vidare pa
internet utan de ar enbart till for studiens undersdknings syfte.

Nyttjandekravet syftar till att forskaren enbart far anvanda insamlad information om enskilda
personer till vetenskapliga syften. Uppgifter om enskilda personer far inte anvandas eller
utlanas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga &ndamal (Vetenskapsradet 2002).
Studien informerade i missivbrevet att den insamlade data enbart skulle anvéndas i ett
vetenskapligt syfte. Det finns inte heller nagra personnamn eller liknande som kan vara
utméarkande for deltagare i denna undersokning.
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RESULTAT

Respondenterna har besvarat enkatens 17 fragor om anvandning av digitala verktyg i
engelskundervisningen. | detta avsnitt redovisas resultatet fran enkatundersokningen, vilket
har delats upp i sex olika kategorier: Respondenter, kunskap och fortbildning, elevers
anvandning av digitala verktyg, larare med specifik utbildning inom digitala verktyg, larare
som inte arbetar med digitala verktyg och till sist lararnas syn pa elevers utveckling. Antalet
svar pa varje fraga skrivs ut som N. De fragor dar respondenterna kunde valja fler an ett svar
kan ha fler an 50 svar, detta kommer da exempelvis redovisas som N=101 (om 101 svar har
angetts). Nar N=50 kunde respondenterna enbart vélja ett svarsalternativ pa fragan.

Respondenterna

Totalt genomforde femtio engelsklarare enkaten. Av dessa tog tio lararexamen fore ar 2000,
nitton tog lararexamen mellan ar 2000-2009 och tjugoen tog lararexamen mellan ar 2010
2017. Det var atta av tio larare med lararexamen fore ar 2000 hade behdrighet i engelskamnet
for arskurserna 1-3. | lararkategorin med lararexamen mellan ar 2000 till 2009 var femton av
sjutton behdriga i engelska for arskurserna 1-3. Lararkategorin med lararexamen mellan ar
2010 till 2017 var femton av tjugoen behdriga i engelska for arskurserna 1-3. | studien
medverkade totalt 12 obehdriga engelskalérare for arskurserna 1-3.

Kunskap och fortbildning

Respondenterna har svarat pa fragor om sina kunskaper om digitala verktyg samt om de anser
sig vara i behov av fortutbildning inom omradet. Nedan redogérs de tre larargruppernas svar
pa fraga 15 och 16 i enkaten. Respondenterna kunde vélja ett av tre svarsalternativ pa fraga 15
i enkaten. Under fraga 16 kunde respondenterna vélja flera orsaker till varfor de ville ha
fortbildning. Lé&rarnas formodade kunskap sétts i relation till huruvida de vill/behdver
fortbildning inom digitala verktyg.

Figur 1: Anser du att dina kunskaper inom digitala verktyg ar tillrackliga? N=50
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EXAMEN AR 2010- EXAMEN AR 2000- EXAMEN FORE AR
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Diagrammen visar spridningen pa lararnas egna asikter om sina kunskaper om digitala
verktyg. De ldrare som tog examen fore ar 2000 har mindre kunskaper om digitala verktyg
jamfort med de tva andra larargrupperna. Den grupp som till storsta del valde tillrackliga
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kunskaper var larare med examen mellan aren 2000-2009. Dar 9 av 17 ansag sig ha
tillrackliga kunskaper om digitala verktyg.

Figur 2: Vill du fa fortbildning i digitala verktyg? Varfor? N=66
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Diagrammen visar att samtliga larargrupper till storsta del vill fa fortbildning inom digitala
verktyg antingen for att utveckla sin pedagogik eller for att de ser kunskapsutveckling som
nagot anvandbart. Dessa diagram visar att endast ett fatal av lararna med examen mellan ar
20002009 och 2010-2017 vill fa fortbildning pa grund av bristande eller breda kunskaper.
Under denna fraga kunde respondenterna vélja flera orsaker till varfor de ville ha fortbildning,
darav &r svaren fler &n antal deltagare.
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Elevernas anvandning av digitala verktyg

Respondenterna har besvarat fragor om sina elevers anvandning av digitala verktyg samt vilka
appar/ hemsidor de arbetar med i engelskundervisningen. Detta avsnitt redovisar svaren pa
fraga 10 och 11 i enkaten. Tva larare av femtio sade att de inte arbetade med digitala verktyg
darav N=48. Nedan redogors for de tre olika larargruppernas svar pa vilka digitala verktyg
eleverna mater i engelskundervisningen. Respondenterna kunde i fraga 10 valja mer &dn ett
digitalt verktyg som anvandes av eleverna. | fraga 11 fick respondenterna véalja om de ville
svara eller inte, darav N=13. Det var alltsa 13 av 50 som skrev ner att de anvande en eller fler
appar i undervisningen.

Figur 3: Vilka digitala verktyg brukar eleverna fa ta del av? N=101
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Diagrammen visar att alla tre larargruppers elever anvander och méter fler &n ett digitalt
verktyg i engelskundervisningen. Elever med larare i larargruppen examen mellan ar 2010
2017 samt de med examen fére ar 2000 anvander mest frekvent iPaden under
engelskundervisningen. Elever med larare i gruppen examen mellan ar 2000-2009 far ofta
undervisning med projektor pa engelsklektionerna.

Figur 4: Om du eller dina elever arbetar med appar, vilka &r dessa? N=15
SAMMANSTALLNING AV APPAR OCH HEMSIDOR
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Diagrammet visar 7 olika appar och hemsidor som de tre larargrupperna angett. Den mest
frekvent anvanda appen var FunEnglish. Den mest frekventa hemsidan var Glosor.eu. |
larargruppen med examen mellan ar 2010-2017 svarade 7 av 20 pa fragan. | larargruppen
med examen mellan ar 2000-2009 svarade 5 av 17 pa fragan. | larargruppen med examen fore
ar 2000 svarade 3 av 10 pa fragan.

15



Larare med specifik utbildning inom digitala verktyg

Respondenterna har under enkaten fatt besvara fradgor kring sin utbildning inom digitala
verktyg, samt hur frekvent de arbetar med digitala verktyg i engelskundervisningen. Nedan
redovisas svar pa fraga 5 och 8 i enkaten. De tre olika larargruppernas svar, om de har nagon
specifik utbildning inom digitala verktyg samt om hur ofta de anvander digitala verktyg, visas
i tabellerna nedan.

Figur 5: Har du nagon specifik utbildning inom digitala verktyg? N=50

LARARE MED LARARE MED LARARE MED
EXAMEN AR 2010- EXAMEN AR 2000- EXAMEN FORE AR
2017 2009 2000

0 10 20 0 5 10 15 0 5 10

Diagrammen visar att samtliga larargrupper till storsta del inte har nagon specifik utbildning
inom digitala verktyg. Den grupp med storst antal larare med utbildning inom digitala verktyg
ar larare med examen mellan ar 2000-2010.

Figur 6: Brukar du som larare anvanda digitala verktyg i engelskundervisningen? N=50

LARARE MED LARARE MED LARARE MED
EXAMEN AR 2010- EXAMEN AR 2000- EXAMEN FORE AR
2017 2009 2000

ALDRIG ALDRIG ALDRIG -
SALLAN SALLAN l SALLAN -
ALLTID - ALLTID - ALLTID -
0 10 20 0 5 10 15 0 2 4 6

Diagrammen visar att samtliga larargrupper till storsta del oftast anvénder digitala verktyg i
engelskundervisningen for arskurserna 1-3. Gruppen med examen fore ar 2000 har till storsta
antal larare som séllan eller aldrig arbetar med digitala verktyg i engelskundervisningen.
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Larare som inte arbetar med digitala verktyg

Av de 50 respondenter som besvarade enkaten angav tva larare att de inte arbetade med
digitala verktyg i engelskundervisningen for arskurs 1-3. Alla som sade att de inte arbetar de
med digitala verktyg fick svara pa foljande frdga: Om du inte arbetar med digitala verktyg,
varfor? Svaren fran dessa tva respondenter aterges i tabellen nedan.

Figur 7: Om du inte arbetar med digitala verktyg, varfor? N=2

VET EJ

BRIST PA DIGITALA VERKTYG | SKOLAN

BRIST PA KUNSKAP OM DIGITALA VERKTYG _

INTE INTRESSERAD AV DIGITALA VERKTYG

Diagrammet visar att lararna inte arbetar med digitala verktyg pa grund av bristande
kunskaper inom omradet. Dessa tva larare tillhor larargruppen som tog examen fore ar 2000.
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Lararnas syn pa elevernas utveckling med hjalp av digitala verktyg

Enkatens sista fraga rorde lararnas syn pa elevernas utveckling och om de sag en koppling
mellan utvecklingen i1 engelska och de digitala verktygen. Nedan redogors de tre olika
larargruppernas svar pa fraga 17 i enkéten.

Figur 8: Anser du att anvandningen av digitala verktyg har paverkat elevernas inlarning
positivt? N=50

LARARE MED LARARE MED LARARE MED
EXAMEN AR 2010- EXAMEN AR 2000- EXAMEN FORE AR
2017 2009 2000
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Diagrammen ovanvisar att samtliga larargrupper sett en tydlig koppling mellan elevernas
engelska inlarning och anvandandet av digitala verktyg. Ett fatal larare har inte sett en
koppling mellan elevernas inlarning och digitala verktyg. Det ar dven ett fatal larare som ar
osakra pa kopplingen. Tva larare har inte arbetat med digitala verktyg.
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DISKUSSION

Resultatdiskussion

| detta avsnitt redovisas studiens resultat kopplat till den tidigare forskningen som aterfinns i
studiens bakgrund. Studiens resultat diskuteras &ven i relation till teorin som undersékningen
vilar pa.

Digitala verktyg och lararen

En av studiens fragestéllningar var att undersoka vilka typer av digitala verktyg lararna
anvande. Resultatet visade att de tre larargrupperna anvéande olika typer av digitala verktyg.
De larare som tog examen fore ar 2000 och de mellan ar 2010-2017 anvande mest frekvent
iPaden i sin engelskundervisning medan larare med examen mellan ar 2000-2009 anvande
projektorn mest. Samtliga larargrupper anvander alla typer av digitala verktyg.

For att utveckla elevers kunskaper i det engelska spraket kan olika hjdlpmedel anvandas,
daribland digitala verktyg som iPaden och projektorn. Studien har undersékt om och hur
larare bedriver engelskundervisning med hjélp av digitala verktyg. Dewey (1999, s.98) menar
att elever lar battre om de far arbeta praktiskt. Han menar ocksa att de lar sig battre nar de far
arbeta med elevnara omraden. Detta kan da sattas i relation till hur lararna i studien arbetar
med digitala verktyg. De medverkande lararna arbetar med olika digitala verktyg som iPads
och detta har en stark koppling till elevernas vardag.

Studiens resultat visade att majoriteten av alla tre larargrupper ofta anvénder digitala verktyg i
sin engelskundervisning. Daremot finns det tydliga skillnader i hur lararna svarat baserat pa
nar de tog examen. De larare som tog examen fore ar 2000 har till storre del svarat att de
antingen jobbar med digitala verktyg séllan eller aldrig, jamfort med de andra larargrupperna.
Den larargrupp som tog examen mellan ar 2010-2017 har svarat att de arbetar med digitala
verktyg ofta eller alltid i engelskundervisningen. Har blir skillnaden pa lararnas teknikvanor
tydliga och det gar att utlasa att larare som tog examen fore ar 2000 anvander tekniken mindre
an de larare som tog examen mellan ar 2000-2017. Studien visar samma resultat som Tour
(2015), dar hon skriver att yngre larare i storre utstrdckning anvander digitala verktyg i
undervisningen jamfért med aldre.

Kuure et.al (2016) redovisar att blivande spraklarare i Finland blev sprakdesigners med hjalp
av ny digital teknik. Studenterna fick arbeta praktiskt med att integrera digitala verktyg i
engelskundervisningen och detta skapade spraklarare med stor insikt i bruket av digitala
verktyg. Daremot visar studien pa att anvandandet av digitala verktyg inte har en stark
koppling till utbildning inom digital teknik. Majoriteten av l&rarna i de tre grupperna svarade
att de inte hade nagon specifik utbildning inom omradet. Trots detta visar resultatet pa att
majoriteten anvénder digitala verktyg i engelskundervisningen. Tour (2015) redogoér for att
larare som privat anvander digitala verktyg i storre utstrdckning integrerar tekniken i sin
undervisning. Att lararna i studien anvander tekniken, trots bristande utbildning, kan bero pa
privat erfarenhet av digital teknik.

Dewey (1991, s. 98) namner att barn kan ta med sina kunskaper fran hemmet och anvénda
kunskaperna i skolmiljon. Likasa visar lararna i studien att de tar med sig kunskaper hemifran
och anvénder dessa i sin undervisning. Eftersom majoriteten av ldararna inte har nagon teknisk
utbildning pavisar resultatet att dven lararna tar med sina kunskaper fran hemmet och
anvander dessa i sin undervisning. Dewey (1991, s.91) skriver att isoleringen mellan skola
och fritid bor brytas for att skapa kunskaper som kan anvéndas oavsett situation. Genom att
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eleverna for med sig sin kunskap av teknologi tillsammans med lararna som for med sig sin
kunskap skapas ett vardefullt méte som kan gynna teknisk utveckling, bade for elever och
larare.

Tva larare i studien sade att de inte arbetade med digitala verktyg i engelskundervisningen
och att anledningen till detta var bristande kunskaper inom omradet. Dessa larare tog
lararexamen fére ar 2000, och har alltsd stor erfarenhet av lararyrket. Trots pedagogisk
erfarenhet har de valt att inte arbeta med digitala verktyg pa grund av sina bristande
kunskaper. Hutchison & Woodward (2014) skriver om liknande resultat, de beskrev att en
orsak till att larare inte arbetar med digitala verktyg ar otillrackliga tekniska kunskaper.

Lararna i studien beskrev sina uppfattningar om deras egna kunskaper inom digitala verktyg.
En tydlig skillnad kan utlasas mellan larargrupperna. De larare som tog examen fore ar 2000
har svarat till stérsta del att de har nagorlunda eller inte tillrackliga kunskaper. Den larargrupp
som anser sig ha tillrackliga kunskaper &r de som tog examen mellan ar 2000-2009. Lararna
med examen mellan ar 2010-2017 uppgav till storsta del att de hade nagorlunda tillrackliga
kunskaper. Lu et.al. (2017) beskriver att larare i dagens digitaliserade samhélle borde ha
tillrackliga kunskaper for att kunna valja rétt verktyg och appar for att utveckla elevernas
kunskaper. Elever har idag mycket goda kunskaper om digitala verktyg (Sundqvist & Sylvén,
2014) och pa grund av detta maste larare utvecklas i takt med sina elever.

Studien visar att larare som, trots sina sedvanligt goda kunskaper inom digitala verktyg, vill
fortbilda sig inom omradet. Resultatet visar pa att majoriteten av lararna vill fortbilda sig for
att utveckla sin pedagogik eller for att kunskapsutveckling alltid ar bra. Endast ett fatal larare
uppgav att de inte ville fortbilda sig inom digitala verktyg pa grund av sina breda tekniska
kunskaper. Detta resultat tyder pa att majoriteten larare vill utveckla sina tekniska kunskaper,
precis som Sundqvist & Sylvén (2014) papekar behovs.

Digitala verktyg: Appar

Studiens syfte har delvis varit att undersdka vilka digitala verktyg lararna anvande i sin
engelskundervisning. Genom enkaten framkom att det var sju olika appar och hemsidor som
anvandes. Den app som flest antal larare ndmnde i enkédten var FunEnglish. Denna app
uppmanar eleverna till att skriva, lyssna, tala, stava och sjunga pa engelska. Utifran Lu et.al.
(2017) andra undergrupp av appar dar elever uppmanas att lara sig i samband med sina
intressen ger appen FunEngklish olika intresseomraden som eleverna kan arbeta med. Appen
uppmanar ocksa till pararbete. P& grund av appens stora spridning pa uppgifter och
uppmaningarna till samarbete kan appen som de flesta lararna anvénde sig av kategoriseras
enligt Lu et.al. (2017) som en bra och larorik app.

| en annan studie, av Woloshyn, Bajovic & Maney Worden (2017), studerades arbetet med
apparna keynote, iMovie och book creator. Studien syftade till att integrera elevernas idéer i
arbetet. De fick hdr arbeta i par eller grupp i samband med de olika apparna. Studien visade
att larare som engagerar sig i digitalpedagogik uppmuntrat till ett elevcentrerat larande. Den
visar ocksa att majoriteten av lararna i enkatundersokningen arbetar med appar som resulterar
i individuellt arbete dar minne trénas. Aquilla & Urgilés (2017) beskriver i sin studie att
appen Puppet pals ar en bra app som kan hjalpa elever att utveckla formagan i engelska da
den utvecklar elevers literacitet och samarbetsformaga. Denna app skulle sékerligen
kategoriseras i Lu et.al. (2017) som en andra undergrupp, dar elever fick utveckla samarbete.
Tva larare i denna undersokningen har namnt att de arbetar med Puppet pals.
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Den hemsida som lararna namnde flest var glosor.eu. Denna hemsida later elever dva pa
engelska ord och vad de betyder pa svenska. Hemsidan uppmanar inte till samarbete eller
olika inlarningssatt. Denna hemsida ger eleverna antingen ratt eller fel svar. Denna hemsida
kan darfor kategoriseras som en repeterande hemsida. Enligt Lu et.al. (2017) tva undergrupper
kommer denna hemsida tillhéra den forsta undergruppen. Av dessa resultat visar denna studie
att lararna anvander appar som tillhér bada undergrupper. Majoriteten av apparna som lararna
i studien ndmnde tillhérde den andra undergruppen som Lu et.al. (2017) utvecklat. Detta tyder
pa att lararna later elever arbeta med appar som utvecklar deras kommunikation, utforskning
och kunskapsskapande. Denna studie visar att majoriteten av lararna arbetar med digitala
verktyg och till stor del appar.

Enligt Dewey (1991, s. 199) ska elever utfora nagot praktiskt. Det eleverna ska utfora ska
krava tankande eller medveten observation av olika samband. P& sa satt blir larande en
naturlig process. Apparna som majoriteten av ldrarna anvénde krdver ratta svar, men
tankandet och sambandsférmagan ar &nda en stor del av appen. De larare som arbetade med
Puppet plas arbetar i stor utstrdckning med elevernas tankeprocess. Darmed arbetar lararna
med appar for att utveckla elevernas kunskaper precis som Dewey (1991) namnt.

Utbildningsar

En av studiens fragestallningar var att undersoka om det fanns nagra skillnader i
anvandningen av digitala verktyg bland larare beroende pa nar de tagit sin examen. | studiens
resultat aterfinns tydliga skillnader mellan de olika larargruppernas enkatsvar. Det finns
atskilliga skillnader mellan larargruppen med examen fore ar 2000 och de andra tva
larargrupperna. Det aterfinns dock nagra skillnader pa larargrupperna med examen mellan ar
2000-2009 och 2010-2017. Lérare som tog examen fore ar 2000 pavisar en lagre sikerhet nar
det kommer till digitala verktyg. Dessa larare visar dven att de inte ser en stark koppling
mellan digitala verktyg och engelskainlarning. Trots det daliga sjalvfortroendet inom tekniken
arbetar halften av dessa larare med digital teknik. Det ar tva av dessa larare som valt att inte
arbeta med digitala verktyg pa grund av bristande kunskaper.

En tydlig bild kan utlasas fran denna studie, larare med examen mellan ar 20002017 ar mer
sjalvsakra nar det géller digitala verktyg. Dérav finns en skillnad pa lararnas anvandning av
digitala verktyg beroende pa nar de tagit examen.

Metoddiskussion

Studiens syfte var att undersoka i hur stor utstrackning larare bedriver sin
engelskundervisning med hjalp av digital teknik samt vilka digitala verktyg lararna anvénder.
Studien avser aven att undersoka behov av fortbildning och om examensar har en betydelse
for larares anvéndning av digitala verktyg. For att undersoka detta anvandes den kvantitativa
metoden. Nackdelen med denna typ av undersokning dar att djupare analyser av
respondenternas svar eller bakomliggande faktorer inte gar att utféra. Enkaten delades forst ut
pa Facebook och detta kan ha paverkat deltagarnas alder. Pa grund av ett litet svarsunderlag
skickades enkaten ut till 58 olika rektorer i Vé&stra Gotalands l&an. Rektorernas adresser
hittades pa olika kommuners hemsidor. Majoriteten av enkéatsvaren kom fran de larare som
blivit mailade av sina rektorer.

Enkaten som respondenterna fick besvara bestod av 17 fragor. Studiens enkatfragor kandes

relevanta for forskningsfragorna och syftet, men om enkaten hade gjorts om, skulle den
innehallit fler fragor om néar lararna anvande digitala verktyg och varfor. Trost och Hultaker
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(2016) skriver att enkater gynnas av ett begransat antal fragor. Trots detta skulle studien
gynnats av en eller tva kompletterande fragor.

Webbenkat som verktyg fungerade relativt bra bortsett fran att ett fatal larare valde att svara
pa enkaten. Det var ett smidigt satt att na ut till manga engelsklarare pa kort tid. Det finns
dock en risk for att personer som inte har koppling till lararyrket svarat pa enkaten och pa sa
vis paverkat resultatet, eftersom Facebook gruppen kan ha medlemmar som inte ar larare.
Enbart engelsklarare uppmanades till att bidra i undersokningen och fdrhoppningsvis
minimerade detta andra till att delta. FOr att minimera bortfallet skulle en pappersenkat kunnat
delas ut, dock skulle det varit mycket mer tidskrdvande och kostsamt. Déarfér valdes
webbenkat som redskap eftersom det var ett rimligare alternativ till pappersenkater.

Den kvantitativa metoden har fungerat bra genom studiens undersdkning. Om studien
genomfordes igen skulle kompletterande observationer goras for att granska hur l&rare
anvander digitala verktyg i engelskundervisningen. Pa sa satt skulle studien ge en djupare
inblick 1 l&rarnas kunskaper i digitaldidaktik och i vilka sammanhang digitala verktyg
tillampades. Ytterligare en andring skulle vara att 6ka antalet mail till rektorer for att forsakra
att respondenterna faktiskt &r larare.

Didaktiska konsekvenser

Studien visar att larare arbetar med digitala verktyg trots att de saknar specifik utbildning
inom omradet. Genom enkaten framkommer aven att larare med olika examens ar har béttre
respektive samre sjalvkénsla nar det galler tekniken i skolan. Studien visar att majoriteten av
respondenterna sag en koppling mellan digitala verktyg och elevernas

engelskinlarning. Sammanfattningsvis visar studien att majoriteten larare ar mer &n villiga att
utveckla sina digitala kunskaper, vilket visar att larare vill utvecklas i sin yrkesroll. Darmed
kan studien vara en égondppnare for engelsklérare.

Aven om larare besitter flera eller enbart ett &rs erfarenhet &r de villiga att lara sig nytt.
Dewey (1991, s.98) skriver att elever kan forflytta sina kunskaper de forvarvat pa fritiden in i
klassrummet, likasa kan larare Gverfora sina privata kunskaper. Léarare som besitter tekniska
kunskaper kan ta med sig dessa till sitt klassrum och till sina elever. Den svara fragan &r hur
larare ska anvénda denna nya tekniken och hur de kan utveckla den i undervisningen. Andra
studier visar att projektveckor dar tekniken far utdvas praktiskt har utvecklat den digitala
kompetensen. Lé&rare i engelska kan skaffa sig bredare och djupare kunskaper inom digitala
verktyg om de uttryckligen efterfragar kunskapen. Engelsklarare som medvetet ifragasatter
sina egna val kan lattare utveckla sina kunskaper. Det &r enbart genom djupare kunskap om
tekniska hjalpmedel undervisningen kan utvecklas framat. Samhallet utvecklas snabbt och
dagens elever likasa, darfor kravs det att larare och skolor utvecklas i takt med eleverna.
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BILAGOR
Bilaga 1: Enkatfragor

1. Ar du kvinna eller man?
- Kvinna
- Man
- Annat

2. Hur lange har du arbetat som larare?
- 0-1ar
- 1-5ar
- 5-10ar
- 10-15ar
- 15-25ar
- 25-35ar
- Langre an 35 ar

3. Vilket ar tog du lararexamen?

4. Ar du behorig i engelska for arskurserna 1-3?
- Ja
- Negj

5. Har du nagon specifik utbildning inom digitala verktyg?
- Ja
- Negj

6. Hur manga engelsklektioner per vecka undervisar du?

- Inga per vecka

- En per vecka

- Tva per vecka

- Tre per vecka

- Fyra per vecka

- Fem per vecka

- Fler &n fem per vecka

7. 1 vilken/vilka arskurser har du engelskundervisning?
- Arskurs 1
- Arskurs 2
- Arskurs 3
- Arskurs 1-2
- Arskurs 2-3
- Arskurs 1-3

8. Brukar du som larare anvanda digitala verktyg i engelskundervisningen?
- Alltid
- Ofta
- Séllan
- Aldrig



9. Vilka av foljande digitala verktyg brukar du anvéanda dig av i
engelskundervisningen?

- Dator

- lpad

- Projektor

- Smartboard

10. Vilka digitala verktyg brukar eleverna fa ta del av?
- Dator
- lpad
- Projektor
- Smartboard

11. Om du eller dina elever arbetar med appar, vilka ar dessa?

12. Hur frekvent moter eleverna digitala verktyg i engelskundervisningen?
- Varje lektion
- Varannan lektion
- Var tredje lektion
- Farre &n var tredje lektion
- Aldrig

13. Vilka digitala verktyg anvander du dig av mest av i din engelskundervisning?
- Dator
- lpad
- Projektor
- Smartboard

14. Om du inte arbetar med digitala verktyg, varfoér?
- Inte intresserad av digitala verktyg
- Brist pa kunskap om digitala verktyg
- Brist pa digitala verktyg i skolan
- Vetej

15. Kanner du att dina kunskaper i digitala verktyg ar tillrackliga?
- Tillrackliga
- Nagorlunda tillrackliga
- Inte tillrackliga

16. Vill du fa fortbildning i digitala verktyg? Varfor?
- Ja, for att utveckla min pedagogik
- Ja, for att kunskapsutveckling alltid &r anvéndbart
- Ja, for att mina kunskaper ar bristande
- Nej, for att min kunskap &r bred inom digitala verktyg
- Nej, for att jag inte &r intresserad av digitala verktyg
- Vetej



17. Anser du att anvandningen av digitala verktyg har paverkat elevernas inlarning
positivt?

Ja, jag ser en tydlig koppling mellan digitala verktyg och elevernas engelska inlarning.
Nej, jag ser ingen stark koppling mellan digitala verktyg och elevernas engelska
inlarning.

Jag ar oséker pa om elevernas engelska inlarning paverkats av digitala verktyg.

Jag har inte anvant digitala verktyg under min engelskundervisning.



Bilaga 2: Missivbrev

2017-11-22

Informationsbrev

Till respondenter

Jag heter Esmeralda de Leeuw och studerar min attonde och sista termin till grundskollérare
vid Hogskolan i Boras, Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT. Under denna
termin ska vi studenter genomfora ett examensarbete. Jag har valt att fokusera pa hur digitala
verktyg anvands under engelskundervisning i arskurserna 1-3 och kommer att samla in data
genom en enkatstudie. Det ar viktigt att ni som deltar vet att jag i min undersokning utgar
ifran de forskningsetiska principerna. Det innebér foljande:

 Alla uppgifter 1 undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att inga
obehdriga kan ta del av dem.

* De uppgifter som framkommit i undersokningen anvinds enbart for denna underséknings
syfte.

* Alla uppgifter kring deltagarna i undersdkningen kommer att vara konfidentiella.
 Undersokningen ér frivillig och det gér ndr som helst att avbryta deltagandet.

Om ni har fragor och funderingar kring undersékningen kan ni na mig pa féljande email
adress:
S140989@student.hb.se

Med vénliga hélsningar
Esmeralda de Leeuw
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