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Sammanfattning

Inledning

Speciallararen har en viktig roll i att stotta elever med bland annat l1as- och
skrivsvarigheter. For att ta reda pa hur dessa arbetar foljer har en studie om
speciallararens arbetssatt och metoder i svenskundervisning for elever i
forskoleklass och lagstadiet.

Syfte
Syftet ar att undersdka vilka arbetssatt och metoder som speciallarare anvander i
deras svenskundervisning for elever i arskurs F-3.

Metod
Kvalitativ intervju.

Resultat

Resultatet visar att informanterna lagger stor vikt vid att skapa goda relationer med
eleverna och att anpassa undervisningen efter deras forutsattningar. De involverar
sina elever i deras eget larande genom att synliggéra framsteg for dem och géra dem
delaktiga i beslut om sin undervisning. Vidare visar resultatet att speciallararna i
denna studie aven vistas ute i klassrummen som extraresurser.



Innehallsférteckning

1

B 531 (5T 11133V RO U SR USTRPPR 4
1.1 Syfte 0Ch frAGESTAIINING .....ccviiiiiiiiieciie ettt e e e e b e et eeraeeeaeesebeesnseeenns 4
1.2 BegrepPSACTINItiON......ciiiuiiiciiieeiieciee ettt ettt et e et e et e e tbe et eessbeeesbeeessaeessaeesesaessseessseeennes 5

cBAKGIUNG ..o et et e e be e bt e e tbe e taeeabeeetbaeeareeenres 6
2.1 SEYTAOKUIMENL....ectiiiiiieciieciieeiee ettt et et e e sbeeeveeebeeebaeesteeeseseessseessseessseessseesnsesensseessens 6
2.2 Om speciallararen/specialpedagOo@eN..........cccviiiiiiiiieeiie e e eeiee et e e e reesreeeaaeeeee s 6
2.3 Ordinarie klassundervisning kontra specialundervisning...........cccoecveeeeveercreenireessieeeeneeeseeennen 7
2.4 Las- 0Ch SKITVSVATIZRELET ... ...cccviiiiiiiiii ettt et e e e s b e e s beeesveeenaaeeeeeas 8
2.5 Internationell FOTSKNING ......c..cociiiiiiiiiiieiiicciiece ettt et eb e sbe e b e e b e e eeveeenaaeeeee s 9

o TEOTETISK TAIM ..ttt ettt ettt sttt b e b e e s bt e sb e e sb e e saeesbeesbeesbeesbeesaeesaeesaeenaeas 10
3.1 Det relationella- respektive det kompensatoriska/kategoriska perspektivet.........ccceveveeennennns 10
3.2 Det sociokulturella perspektiVet .......cccuvieciiieriieiiieciieeiee ettt sb e ereeeereeseveeeevee e 11

. Metod och GenomMIOTANAE ..........coiiiiiiiiiiieiee ettt sttt eaeas 12
AT UTVAL ettt ettt ettt h e ettt ettt et ne e et eaee et eaee 12
4.2 GENOMIEOTANAE ....c.eieiiiieieitie ettt ettt ettt e et e et et eateeateeneeenbeeaee 12
4.3 Bearbetning 0Ch analyS........ccciiiiiiiiiiiieiiie ettt ettt e et e e treetaeeabeesebeeenbee e 13
4.4 Reliabilitet 0Ch VAIIAIteL. .....cc.uiiiiiiiiiiiie et e 14
4.5 EtiSKa OVEIrVAZANACN .....cccviiiiiiiiii ettt ettt et e et e etveestte e eveesebeeesbeeesbeeessaeensaeensseessseessseens 14

cRESUILAL. ...ttt sttt st st e st saeeeaeeeaeas 16
5.1 Undervisning utifran laroplan, behov oCh INtresse.........coviiviiieciieiciiiiieeeie e 16
5.2 Det ar viktigt att tydliggora, synliggora och uppmuntra.............cceeevveeeieenieenieesiee e 18
5.3 GO TEIALIOMIET ...ttt ettt ettt e bt e bt e bt e b e b e e bt e bt e beesbeenbeebeebeenbeeneeens 18
5.4 BXUTATESUISET ...eeeuutieitienitieeitee ettt ettt e sttt e sttt e sttt e sabee sttt ettt ettt ebbeesbbeesabeeeabeeenbeeenbaeenbaeesabeesabeesnnee 19
5.5 Kontinuerlig kontakt med KIaSSIArarna.............cceeeeieiriiiiiieiieeciie e e 19
5.6 SAMMANTAENING ....cccuviiiiiieiiieie ettt et e et eestae e taeesebeessbeeeebeeesseeesseessseessseesnseessseeenses 20

B D LT (o) | SO USRPUSUSTI 21
6.1 ResultatdiSKUSSION ...coiuiiitiiiiiitieiiie ettt sttt sbe e st sbe e st esaeesaeeeaeas 21
6.2 MEtOAdISKUSSION ...cuvieiiiiiiiieitie ettt ettt ettt ettt e st e sheesbeesbeesbeesbeesbeesaeesbeesaeenneas 24
6.3 Didaktiska KONSEKVENSET .......ocuiiiiiiiiiiiie et 25
6.4 Forslag till fortsatt fOrsKNINg .........ccceevvieiiiiiiiiieiiie et e et e eereesebeeeeaee e 26



1. Inledning

Specialldraren/specialpedagogen har en viktig roll for att ge elever med svarigheter en
mojlighet att uppné skolans malsattningar. Skolverket papekar i sin kompetensprofil {or larare
att denne skall ha férmaga att anpassa undervisningen till de forutséttningar som rader
(Skolverkets foreskrifter om introduktionsperiod och kompetensprofiler for ldrare och
forskolldrare, 2011, s.24). I laroplanen for grundskola, forskoleklass och fritidshem framhalls
vidare att ldraren skall ta hiansyn till var individs forutséttningar och behov, samt handleda
och stotta elever - 1 synnerhet de som upplever svarigheter i skolan (Skolverket 2011, s.14).
Lararen skall dven stimulera eleverna till ett lustfyllt och meningsfullt ldrande och se till att de
far mojlighet att utvecklas utifran de egna forutsittningarna. Eftersom skolan ansvarar for de
elever som har svarigheter att nd malen kan den inte erbjuda en likvardig utbildning (Lgrl11,
Skolverket 2011, s.8), och det dr hdr som specialldraren ofta kommer in. Utan specialldrarens
kunskaper skulle betydligt farre elever uppna de mal som &r aktuella i den ordinarie
undervisningen och mindre stdd erbjudas for klassforestdndarna i1 de situationer dar mindre
atgirder gar att appliceras 1 den ordinarie undervisningen. Detta d l4rarutbildningen 1 aktuell
tid inte har samma utbud av specialpedagogiska kurser s som specialldrarutbildningen och
specialpedagogutbildningen har. Grundskolldrarutbildningen med inriktning mot
forskoleklass och arskurserna 1-3 inkluderar ndmligen en kurs i specialpedagogiska
perspektiv motsvarande 7,5 hogskolepodng (Hogskolan 1 Boras 2018; Goteborgs Universitet
2017; Linkdpings Universitet u.8)', medan en specialldrarutbildning eller
specialpedagogutbildning inkluderar kurser motsvarande 90 hogskolepodng (Goteborgs
Universitet 2017; Mélardalens Hogskola u.&; Malmé Universitet 2018)°. Detta gor att
specialldraren har mer kunskap om specialpedagogik och undervisning av elever i behov av
extra stod, och dirmed innehar en betydande roll som radgivare och extraresurs for
klassldrarna.

Det valda omradet for studien dr angelédget att beforska for att kunna forsta och na fler elever i
undervisningen, tillika nd mélet om “en skola for alla”. Formuleringen utgér fran Ahlberg
(2013, ss.18-23) som menar att detta begrepp inom specialpedagogiken tolkas som att elever
har rétt att inga 1 en gemenskap dér var och en accepteras for vilka de é&r.

For att en djupare forstaelse skall kunna uppnas har studiens syfte vidare koncentrerats till att
undersoka specifikt beskrivningen av specialldraren/specialpedagogens svenskundervisning.

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att undersoka specialldrarens/specialpedagogens arbetssdtt och metoder
1 arbetet med de elever 1 arskurserna F-3 som har 14s- och skrivsvarigheter. Detta syfte har
konkretiserats i foljande fragestéllning:

- Hur beskriver speciallararen/specialpedagogen sitt arbete med de elever 1
forskoleklass- och arskurserna 1-3 som har svarigheter med att ldsa och skriva?

1 S6kfras: Grundlararutbildning med inriktning mot férskoleklass och arskurs 1-3
utbildningsplan. [2018-01-16]

2 Sokfras: Speciallararutbildningen utbildningsplan/Specialpedagogutbildningen
utbildningsplan[2018-01-16] Kdllor redovisas i Litteraturéversikten (s.26)



1.2 Begreppsdefinition
For att tydliggora mina tankegangar vid senare avsnitt, sa som analys och resultat, foljer en
beskrivning av studiens centrala begrepp.

Relationellt perspektiv: Ett relationellt perspektiv ar att se eleverna och bemota deras
olikheter. Det handlar om att ha ett ldngsiktigt tidsperspektiv och anpassa undervisningen
efter deras forutsittningar, likvél som att ansvaret for att nd mélen ligger pa elev, rektor,
klasslarare och specialpedagogisk verksamhet (Persson 2013, s.160).

Kompensatoriskt perspektiv (diven kallat kategoriskt perspektiv): Ett kompensatoriskt
perspektiv &r att se problematiken som nagot knutet till eleven sjdlv. Det handlar om att ha ett
kortsiktigt tidsperspektiv och dirmed forsdka forma eleverna efter skolans
undervisningsformer istéllet for att forma skolans undervisningsformer efter eleverna.
Slutligen handlar det om att endast den specialpedagogiska verksamheten bér ansvaret for
undervisningen och eleverna endast ar delaktiga 1 de atgérder som sétts in for dem (Persson
2013, 5.160).

Leksakmanipulering: Att anvénda leksaker for att 6ka elevernas forstaelse for innehéllet som
presenteras 1 undervisningen (Connor m.fl 2014, s.16).

Taktil kinestetisk: En ldrstil som innebér att individen ldr sig genom att praktisera det som
skall ldras in. (Dahlkwist 2005, s.50)



2. Bakgrund

I detta avsnitt presenteras relevant forskning for studien. Storre delen av detta har tagits fram
genom sOkningar pa databaserna Summon och ERIC samt s6kningar pa Skolverkets egen
hemsida. Avsnittet r uppdelat i olika delar déir tidigare forskning gillande styrdokument,
undervisning for elever med lds- och skrivsvarigheter, yrket som specialldrare och
specialpedagog samt internationell forskning redovisas. Detta dr relevant for studiens syfte da
litteraturen belyser hur styrdokumenten ser pa undervisning av elever med svarigheter, likvil
som information kring specialldraren/specialpedagogens arbete och funktion de senaste
artiondena, hur elevernas behov ses, liksom definition av lds- och skrivsvarigheter och
skillnaden mellan ordinarie- och specialundervisning. De sistndmnda &r relevant for
synliggora funktionen som specialundervisningen har gillande att nd samtliga elever.

2.1 Styrdokument

I skollagen star att ordinarie undervisning far bytas ut mot, eller kompletteras av, sarskilt
stod. Stodet skall dock ges inom den grupp som eleven hor till, om andra alternativ inte
stottas av denna lag eller alternativa forfattningar. Aven begreppet funktionshinder ersitts
med begreppet funktionsnedsdttning fran och med januari 2015. Med detta avses att
stimulering och handledning skall ges till var och en av eleverna, for att de skall utvecklas
utifrn sina forutsittningar. Om eleven har svéart att uppna mélen pa grund av sin
funktionsnedsittning skall stod ges for att kunna motverka konsekvenser av nedsittningen
sd langt det gar (Hammarberg 2015, s.19).

2.2 Om specialldraren/specialpedagogen

En viktig stodperson for elever med funktionsnedséttningar ér speciallédraren/pedagogen.
Hammarberg (2015, ss.34-35) ndmner att det 1 en utredning pa 1980-talet foreslogs att
specialpedagoger skulle ersitta specialldrare. Likasa skulle ldrarutbildningen utokas med
ytterligare specialpedagogisk undervisning. Férdandringarna tradde i kraft 1990 och gav
forvantningar om att dessa pedagoger skulle verka néra ledningen och ansvara for
utvdrderingar, uppfoljningar samt utveckling av atgéarder och program. Dessa skulle dven
agera som samtalspartner och handleda ldrare och arbetslag. Daremot fanns olika
specialiseringar inom denna yrkesverksamhet: syn-, dov- och horselnedséittningar, forsvarad
inldrningssituation och utvecklingsstorningar. Dessa specialiseringar togs bort ar 2001 och
utbildningen kom att motsvara ett storre omrade. Hammarberg framhaller vidare att
specialpedagogen skulle rikta in sig pa arbete med elever i behov av stod, likavél som
forebyggande och utvecklande arbete av undervisnings- och lirandemiljon. Denna
utbildning blev dock kortvarig da specialldrarutbildningen aterinréttades 2008.
Specialldraren arbetar direkt med elever med svarigheter, skapande av atgérdsprogram och
kartldggningsutforanden. Sedan 2011 arbetar specialldraren dven med inriktningsalternativ
mot las- och skrivutveckling, sprak, matematiksvarigheter och utvecklingsstorning, tillika
mot syn- och/eller horselnedséttningar och dovhet samt grav sprakstérning. Hammarberg
menar att de bada yrkena éar starkt kopplade, men att specialldraren 1 hogre grad har en mer
individinriktad arbetsform i sina uppgifter.

Specialpedagogens arbetssitt, enligt Persson och Perssons (2012, ss.146-147) informanter,
bestér av tre nivaer. Den forsta nivan, organisation, innebér att pedagogen skall fa in stodet i
den ordinarie undervisningen och att fa klassldrarna att anpassa undervisningen till samtliga
elever, liksom fasta visioner och méal hos likvil skolledning som politiker. Den andra nivan,
grupp, innebdr att vara ett steg fore hela tiden for att behdvande klasser och ldrare skall fa



extraresurser. Sist, men inte minst, individnivan som innebdr ett forbyggande arbete for att
undvika att elever skall kdnna sig misslyckade. Detta genom att gora pedagogiska
beddmningar, utreda, lyssna péd och tala med elever. Persson och Perssons informanter visade
sig dven ldgga stor vikt vid att kartligga hela skoldagar for eleverna.

Isaksson (2009, s.63, 75) namner att delat ansvar mellan specialpedagoger och
klassforestandare var en viktig funktion for att underlitta for specialpedagogerna pa 1990-
talet. En fordandring som skedde i samband med specialldrarens vdaxande roll var att
specialldraren fick ansvara for identifiering och rekommenderande av stodinsatser. De kom
didrmed att bli mer av radgivare for skolans arbetslag och ddirmed inta en starkare roll i den
organisatoriska ledningen nér det géller att stirka skolans specialpedagogiska omrade.
Enligt Isaksson visade det sig d&ven innebdira att specialpedagogerna fick rollen som ldrare 1
sdrskilda undervisningsgrupper utanfor den ordinarie undervisningen.

Ahlberg (2013, s.13) menar att specialpedagogens arbete grundar sig pa savél beprévad
erfarenhet som vetenskap och ndmner dven att forskningen klargjort att elevers ldrande ar
beroende av deras sjdlvkinsla och sjalvuppfattning. Hon menar vidare att elevernas
prestationer har paverkats positivt av en 6kad sjélvtillit, men att det nog inte &r en nyhet att
sadana komponenter ar betydelsefulla. - Detta dr nagot som specialpedagoger och
specialldrare dr medvetna om, anser Ahlberg. Vidare hdnvisar hon till Taube som lagger stor
vikt vid sjalvtillit da det ror sig om ldsinldrning och menar att elever som har uppfattningen att
de sjdlva inte “kan” ocksa undviker att utdva lias- och skrivaktiviteter. Sdledes missgynnas
inldrningen ytterligare. Ahlberg forklarar att det framforallt handlar om att balansera krav och
formagor for att sdledes motivera eleverna och utveckla deras tilltro till den egna férmagan.

Enligt Ahlberg (2013, ss.42-49) har det talats mycket om “diagnoshysteri” pa ménga hall.
Samtidigt har en rejdl 6kning av utredningar for bland annat ADHD och autism skett. Ahlberg
menar ddremot att en diagnos har en positiv likvdl som negativ paverkan och &r betydelsefull
for identitet och sjdlvbild hos eleven. Detta forklarar hon genom att pasté att den & ena sidan
kan ge kénsla av att vara oduglig och annorlunda, men & andra sidan ge en klarare bild av sina
svarigheter och sdledes tydligare sjdlvbild.

2.3 Ordinarie klassundervisning kontra specialundervisning

I en undersokning som Persson (2013, ss.70-71) gjorde i slutet av 1990-talet framkom det att
den mest forekommande forklaringen till skillnad mellan klassundervisning kontra
specialpedagogisk verksamhet var att den sistndimnda sker 1 mindre grupper. Han tillaigger
didremot att hans informanter efter reflektion nimnde att d&ven tempot skiljer de bada &t. Den
specialpedagogiska verksamheten hjdlpte darmed till att anpassa undervisningen till den
enskilde eleven, likvél som att underlétta for den ordinarie ldraren att upprétthélla tempot i
klassrummet. Ofta skiljs &ven den ordinarie undervisningen och specialpedagogiska
undervisningen at genom olikheter 1 pedagogik och metodik. Persson forklarar vidare att det
blir naturligt att placera elever med svarigheter 1 den andra miljon da den ordinarie
undervisningen inte ndr dem. De far dd mojlighet till andra arbetssétt, sdésom laborativt arbete.
Specialpedagogerna och specialldrarna fungerar 4ven som igangsattare da elever tappat
intresset eller helt kort fast. Persson utgar hdr fran nigra av informanterna vilka beskrev sitt
arbete pa just detta sétt. De menade att det finns elever som egentligen enbart &r i behov av en
liten puff” for att starta om pa nytt.

Perssons teori, begreppsparet Det relationella perspektivet och det
kompensatoriska/kategoriska perspektivet utgor en stor del av forskningsomradet och
kommer dédrmed behandlas under avsnittet Teoretisk ram (ss. 8-9).



2.4 Las- och skrivsvarigheter

Lis- och skrivsvarigheter utgor hinder for ménniskor 1 samspel med media och andra
manniskor eftersom samhéllet idag kraver goda fardigheter inom kommunikation. Lés- och
skrivsvarigheter kan uttrycka sig i allt frdn utelamnande av bokstéiver till 1dsforstaelse 1
skriven text eller svarigheter att stava. Aven arbetsminnet kan paverkas av svérigheterna, och
kan 1 dessa fall uttrycka sig i svarigheter i att minnas namn, telefonnummer eller att ldra sig
nya ord. Hwang och Nilsson (2011, s.268) forklarar vidare att detta kan bidra till en 6kad risk
for arbetsloshet for en person med dessa svérigheter.

Ericson (2007, ss.15-16) menar att det snarare dr kraven pd vad eleverna bor kunna som okar
an antalet elever med lds- och skrivsvarigheter. De tilldgger att elevens svarigheter i
forhallande till rddande krav pa denne bor lyftas fram 1 utredningar.

Wengelin och Nilholm (2013, s5.96-97, s.101) anser att det frimst dr den fonologiska
medvetenheten som orsakar l4s- och skrivsvarigheter, trots att det finns goda forutsittningar i
undervisningen. Detta styrker Druid-Glentow (2006, ss.9-13) som ndmner att forskning visar
att las- och skrivsvarigheter upptrader genom svagheter i fonologisk medvetenhet. Utéver
detta upptrader de genom forstaelse for bokstavstecken som representation av fonem, sérskilja
enskilda sprakljud, uppfatta ordningsfoljd av talljud, men ocksé som uppfattning av ordning
pa bokstéver i text. Hon menar dven att svarigheterna kan yttra sig som langsam ldsning,
vilket innebdr att denne har svarigheter 1 att hinna ldsa undertext pa TV, likvél som
svarigheter med radande studietakt. Det kan dven yttra sig pd andra sétt. Individen kan
exempelvis behdva stanna upp 1 ldsningen, tréttnar, gissar eller tappar bort sig 1 texten. Hon
kan ocksa lagga till eller ta bort vissa bokstidver, har svéarigheter med kopplingen mellan
grafem-fonem eller kastar om ord och bokstdver. Druid-Glentow menar att skrivsvérigheter
aven kan yttra sig pa foljande sitt:

- Osikerhet vid ordbehandling

- Bokstévers form och ljud

- Eleven blandar gemener och versaler, men ocksa svérigheter i att skilja pa tal- och

skriftsprak, likvél som att skriva otydligt.

Druid-Glentow (2006, s.169) anser att det dr fordelaktigt att inneha ndgon sorts lathund for
arbete med elever i behov av extra stdd. Av denna anledning ger hon nagra exempel pa vad
larare bor ha 1 atanke vid lektion. Eleven skall bland annat & mojlighet till langre tid vid
redovisning, trdning och inldrning och introduktioner samt sammanfattningar muntligt
redovisade av ldraren. Vidare skall ldraren stétta eleven sa att denne vill delta i gemensamma
diskussioner, ldsa upp det som skrivits pa tavlan och ge kopior pa genomgangar. Det kan dven
vara av vikt att dela ut materialet 1 forvag for att eleven skall kunna ta till sig av det som
kommer att tas upp, liksom att lata eleven avgora om hen vill delta vid hoglasning da denne
mojligen inte dr beredd pa det. Det ar dven vdsentligt att stotta eleven i fraga om studieteknik.
Detta kan genomforas genom att strukturera och planera arbeten tillsammans med eleven,
liksom att 6va med denne pa anteckningstekniker, tankekartor, anviandning av ordbdcker samt
att repetera lektionsstoff.

Elevens sjédlvkinsla dr beroende av att hen fér tillgéng till tydliga instruktioner, krav stéllda
som motsvarar elevens forutsittningar, och tid for att arbeta med och avsluta uppgifter utifrdn
egna forutsittningar. Det dr dven viktigt att lararen stiller positiva forvéntningar pa eleven
menar Druid-Glentow (2006, ss-19-21). Vidare hdanvisar Druid-Glentow till Bruner som



ndmner drivkrafterna kompetens, identifikation, nytikenhet och 6msesidighet. Han menar att
nyfikenheten skapas da ndgot oklart uppmirksammas av minniskan, vilket gor att denne
kiinner ett behov av att reda ut, att fa kontroll ver det. Omsesidighet handlar vidare om att
samarbeta, att bidra och ta del av varandras tankar, vilket blir en typ av beloning for
inldrningens process. Att identifiera sig med en forebild ar en stor drivkraft for inlarningen,
liksom om formagan till detta leder till kdnsla av misslyckande. Genom att ha en god attityd
som uppmuntrar eleverna kan lararen bli en sddan gestalt for sina elever och pa sa vis
stimulera dem till ett lustfyllt lirande. Precis som Lundberg och Herrlin (2005, s.10) papekas
inom drivkraften "kompetens” att elevernas utveckling, likvdl som sjdlvkinsla gynnas av att
kunna se vad de dstadkommit.

2.5 Internationell forskning

Connor m.fl. (2014, ss.3-4) menar att fordelen med atgirdsmodeller, s som RtI, ir att de ger
en tillforlitlig bild av vilka elever som riskerar 14s- och skrivsvarigheter. Rtl anvdnder en
process dir elever som inte klarar att svara pa instruktioner, utifrdn bedomningsresultat, ges
ytterligare stod. De flyttas fran Niva 1, vilket dr ordinarie undervisning, till Niva 2,
undervisning i mindre grupp, till Niva 3, individuell undervisning. En korrekt identifikation 1
forskolan och arskurs 1 av elever med risk for svarigheter kan 6ka chansen for tidiga insatser,
och séledes oka chansen for att dessa elever skall komma till rdtta med sin 14s- och
skrivutveckling.

Enligt forskning som utforts av Connor m.fl. (2014, ss.16-17) framkommer att barns
forstaelse 6kar da leksaker anvinds. Det innebdér att de lattare minns vad som lésts, dven efter
en lang stund. Forskningen vilade pa Piagets kognitiva utvecklingsteorier dir en 6kad
forstaelse for det abstrakta skall leda till battre 1drande rent generellt. Connor m.fl fann dven
att elever som fick mdjlighet att agera till sagan och se sina gruppmedlemmar goéra detta hade
battre formaga att aterberitta historien dn de som enbart fatt I4sa sagan. Dessvirre hade elever
som kdmpade med ldsningen svarigheter att generalisera idén om att anvinda fantasin, istédllet
for att anvinda leksaker for att dterskapa sagan. Med detta 1 atanke foreslogs att
leksaksmanipulering® skulle kvarsté som ett komplement for att pé s sitt kunna stotta alla
elever.

3 Response-to-Intervention. https://www.understood.org/en/school-learning/special-
services/rti/at-a-glance-3-tiers-of-rti-support [2017-04-22]
4 den saga som ldses upp hogt.




3. Teoretisk ram

3.1 Det relationella- respektive det kompensatoriska/kategoriska perspektivet

Ska man kategorisera elever for att urskilja olika behov eller ska man betrakta alla

som (okategoriserade) individer? Ska vi bejaka mangfald eller virdera skillnader?
Nilholm (2005, s.135)

En viktig utgangspunkt i denna studie dr begreppen relationellt perspektiv och
kompensatoriskt perspektiv, det senare dven bendmnt som kategoriskt perspektiv, beskrivs i
det foljande: Ur ett relationellt perspektiv ses orsaker till behov av stod ligga i1 svarigheter
som uppstatt 1 motet med vissa hdndelser 1 utbildningen eller hemmet. Inom det kategoriska
perspektivet tros behovet av stod istdllet bero pa svarigheter som dr medfédda eller helt enkelt
knutna till eleven sjélv. Det relationella perspektivet har ett langsiktigt tidsperspektiv som
involverar elev, larare och miljo 1 dtgédrder och later ansvaret for den specialpedagogiska
verksamheten ligga pa arbetslag, larare och rektor. Det kategoriska perspektivet har istéllet ett
kortsiktigt tidsperspektiv som enbart involverar eleven i tgérderna och ldgger ansvar pa
speciallédrare, specialpedagoger och elevvardspersonalen (Persson 2013, s.160).

Isaksson (2009, s.74) papekar att om svarigheterna ses som nagot som dr fel hos individen blir
atgirderna att anpassa denne till omgivningen. Synen pa svarigheterna som uppstandna 1
motet mellan individen och skolmiljon, eller mellan individen och andra individer skapar
diaremot anledning for att sitta in atgirder dér syftet dr det motsatta. — Det vill sdga att
anpassa miljon och undervisningen efter individen. Det forstnimnda innebir saledes en
segregerande behandling, medan det andra sétter ansvar pd personalen att gora en
inkluderande undervisning mojlig. Isaksson poédngterar att det individuella respektive
relationella perspektivet far konsekvenser for synsétt likvdl som om stodinsatser skall vara av
inkluderande eller segregerande art.

Vidare beskriver Ahlberg (2013, ss.42-49) nagra specialpedagogiska forskningsomrédden som
hon anser vara viktiga. Av dessa ndmns bland annat relationella perspektiv och
kategoriska/kompensatoriska perspektiv. Inom forskningen for bland annat det relationella
studeras skolbakgrund- och situation, samt egenskaper hos eleven for att soka forklaringar pa
svarigheterna. Kategorisk/kompensatorisk forskning riktar in sig pa individen och belyser
ofta fragor som ror elevers olikheter, vari avseenden, samband, karaktirsdrag och eventuella
orsaker till dessa involveras. De relationella perspektiven innebér inom skola och utbildning
att fokus ldggs pa interaktion och relation. Darmed soks forklaringarna i métet mellan elev
och omgivning. Enligt Ahlberg forekommer inom detta perspektiv fraigor som belyser den
specialpedagogiska verksamhetens bemodtande av olikheter mellan eleverna, vad
funktionsnedséttningar och svarigheter innebar i1 vardagen for skolan, hur 6vrig personal
bemoter olikheter mellan eleverna, samt vilka grundforutséttningar som finns. I huvudsak
grundas fragornas svar i forklaringsmodeller av sociologisk, pedagogisk samt filosofisk art.

I Perssons (2013, ss.76-77, ss.159-160) egen studie ndmner han att den specialpedagogiska
undervisningens innehall fradmst, och inte helt nytt, bestod av arbete med den enskilde eleven
och dennes svérigheter. Informanterna forklarar dven att en av deras mest vésentliga uppgifter
ar att stirka elevens sjdlvfortroende, vilket de betonat vil 1 Perssons (1997; 1998a, b)
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undersokning. Det finns dven en tanke om att specialpedagogen eller speciallirarens arbete
gar ut pa att se till att eleverna kommer ifatt den ordinarie undervisningen. Saledes kan
specialundervisningen ibland fungera som en differentierad undervisning dar
specialldraren/pedagogens uppgift oftast kan vara att f6lja upp varje elev 1 klassen och hur de
lyckats tilldgna sig baskunskaper. Dé det finns elever som visar sig vara i ett sddant behov av
stod sitts insatser in, och da ar den ordinarie undervisningen relativt lik den
specialpedagogiska. Det handlar om att begrinsa innehallet och anvinda en annan metodik i
sadana fall. Han konstaterar dven att den specialpedagogiska verksamheten i praktiken dr en
del av differentieringsstriavan, likvil som att de elever som fatt specialundervisning valts ut pa
grund av kortsiktiga skél, s& som akuta problem, alternativt pa grund av svarigheter som
relaterats till en diagnos eller till eleven sjdlv. De insatser som oftast har anvints som 16sning
pa problematiken har da varit specialundervisning 1 den ordinarie klassen eller 1 sérskilda
grupper. Persson menar dirmed att detta kan stodja argumentet for att se specialpedagogik
som nagot relationellt. Detta innebér att specialpedagogiken bor interagera med skolans
ovriga pedagogiska verksamhet, och sdledes blir det som sker i forhéllandet, interaktionen
eller samspelet vasentligt. Ett sddant perspektiv innefattar dven elevens forutséttningar och
innebaér att fordndringar 1 omgivningen kan paverka elevens forméga att uppna mal och krav.
Anledningen till att perspektiven valdes ut till undersékningen beror pa att beskrivningarna av
dem vickte nyfikenhet och fragor kring hur den specialpedagogiska verksamheten verkligen
ser ut. — Vilar verksamheten mer pa det ena eller det andra perspektivet, eller dr det
nagorlunda jamt fordelat?

3.2 Det sociokulturella perspektivet

Samtidigt har det sociokulturella perspektivet, det vill sdga min teoretiska forstaelse av
larande och kunskap, inspirerat och funnits i bakgrunden. Det sociokulturella perspektivet
utgar ursprungligen fran Lev Vygotskijs tankar, men presenteras i denna studie utifran Séljos
(2000, ss.47, 120, 122) version av samma perspektiv. Det klassiska samspelet dér vi lar av
varandra foder en forestillning om att undervisning i grupp ér att foredra for larandets
utveckling. Silj6 menar att manniskan alltid har byggt och delat med sig av kunskap
sinsemellan varandra. Var samvaro bygger pa just detta och dirmed kan ldrande ses som
naturlig och nédvandig aspekt av de ménskliga verksamheterna. Ett vanligt samtal ar
exempelvis en mycket viktig komponent 1 kunskapsutvecklingen nér det géller att fa insikter
och bygga kunskaper som skall forma oss. Detta dr nagot som dverensstimmer med Perssons
(2013, s5.159-160) relationella perspektiv, da han menar att interaktioner och samspel ar
viktigt for elevernas forutsittningar att nd mal och krav. Aven i Persson och Persson (2012,
$s.52-53) ndmns att den sociala interaktionen och de gemensamma samtalen riskerar att ga
forlorade om det enskilda arbetet fér ta stérre och storre plats. Av just dessa anledningar var
det intressant att ta med en frdgestillning rérande undervisningsform och séledes se om
pedagogerna skulle forespraka gruppundervisning eller inte. Sdlj6 ndmner vidare den
proximala utvecklingszonen och menar att denna zon, enligt Vygotskij, dr avstdndet mellan
vad eleven klarar sjilv och vad den klarar med handledning och stod, men dven individens
potential att forsta innehallet 1 det som lars ut.
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4. Metod och Genomforande

I denna studie har kvalitativ metod med individuella djupintervjuer som redskap anvants.
Detta valdes for att fa mojlighet att mota och samtala med informanterna och pé sa sitt fa sa
innehéllsrika svar som mgjligt. Genom att skapa utrymme for innehallsrika svar okade
chansen for att en tydlig bild av informanternas perspektiv skulle kunna redovisas’. Om en
kvantitativ metod med enkét anvénts skulle studien troligtvis inte férmedla den djupare
forstaelsen for informanternas syn pé fragestédllningen. Trost (2012, s.23) menar ndmligen att
om forskningen syftar till att nd forstaelse kring informanternas resonemang eller
handlingsmonster bor en kvalitativ metod anvédndas. En viktig del i min metod var att
intervjuerna skulle vara halvstrukturerade for att kunna 6ppna upp for samtal och na en
djupare forstaelse. Med detta i atanke konstruerades nagra fa, men vil fungerande
intervjufragor som mojliggjorde detta. Dahlgren och Johansson (2015, s.166) menar att
halvstrukturerade intervjuer innehéller ett fatal fragor och tar hénsyn till de teman som
intervjun skall beréra. Den dialog som sker mellan intervjuare och informant ar hogst
beroende av de svar som ges och for intervjuaren dr det vésentligt att svaren ar rika pa
information.

4.1 Urval

Urvalet av informanter beror dels pa bekvamlighetsurval och dels pa andamaélsenliga urval.
Ett bekvamlighetsurval gar ut pa att forskaren viljer informanter baserat pa vilka som finns att
tillgd. Det kan exempelvis handla om personer som forskaren kdnner (Trost 2012, ss.31-32).

Ett andamaélsenligt urval gar a andra sidan ut pa att vélja informanter baserat pé specifika
kriterier. Det kan exempelvis handla om kunskap inom @mnet som studien belyser eller att
tillhéra den grupp som studien syftar till att undersoka (Denscombe 2010, s.35).

I denna studie exemplifierades dessa urval genom att tillfraga och vélja ut en bekant som ville
deltaga i studien och genom att missivbrev (se bilaga 1, s.27) skickats ut till utvalda
grundskolor. Dessa grundskolor valdes ut genom att i sina personallistor redovisa en eller
flera anstillda specialldrare/specialpedagoger i sin verksamhet. Sammanlagt valdes fyra
informanter ut som sedan deltog i studien.

4.2 Genomférande

Studien inleddes med att sdka efter, och sdtta mig in i relevant litteratur for omrade och
metod. Samtidigt upptogs kontakt med en specialldrare som jag métt under min
verksamhetsforlagda utbildning och som tidigare visat intresse for deltagande 1 min studie. I
samrdd med min handledare beslots att observation skulle uteslutas eftersom
undervisningsgrupperna bestod av elever fran skilda klasser. Med skilda klasser skulle ett
behov av att soka kontakt med fler klassldrare uppsté och dessa i sin tur skulle fa blanketter
att dela ut till vdrdnadshavarna. Efter det skulle klassldrarna ha ansvaret att fa in dessa
blanketter med underskrift fran vardnadshavare och slutligen ldmna dessa blanketter till mig.
Hela den processen hade tagit mycket av den avlagda tiden for studien och dessutom fanns
inga garantier for att blanketterna skulle vara tillbaka i tid, eller ens paskrivna. Av denna
anledning avstods observationen, men samtidigt bestimdes att fler specialldrare skulle
intervjuas for att oka tillforlitligheten pa min studie. Efter denna insikt formulerades
intervjufragorna noggrant for att kunna mota studiens syfte. Vidare grundade sig valet av att
anvinda bakgrundsfrdgor i mojligheten att fa en tydlig bild av vilka informanterna var och
samtidigt nyttja stunden att involvera fragan om val av fiktivt namn. Utover detta ville jag
aven synliggora vilka utbildningar de hade lédst och hur linge de hade arbetat som
specialldrare/specialpedagog. Detta for att eventuellt senare kunna reflektera 6ver om deras

5 Relationellt, respektive kompensatoriskt perspektiv
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svar hade ndgon koppling till vilken utbildning de list eller hur lange de arbetat. Nér de
huvudsakliga intervjufragorna sedan formulerades ville jag att informanternas synsétt pa sin
roll 1 verksamheten skulle belysas och detta kom att bli den inledande fragan for intervjun.
Eftersom studiens syfte var att undersoka hur specialldrare beskriver sitt arbete med elever 1
lagstadiet som har lds- och skrivsvarigheter foll det mig naturligt att vilja fraigor som belyste
just deras metoder, undervisningsform, ldxor samt ldromedel och resurser 1 detta. Jag valde
aven att belysa deras tankar om ldroplan och samarbete med klasslédrare for att dels se om
klassldrarna fick det utlovade stédet och mojligheten till diskussion kring undervisningen (se
s.4), och dels for att se om de anvidnde sig av ndgot annat styrdokument. Senare kom dock
insikten om att battre foljdfragor borde ha stillts till de tre forsta informanter 1 denna fraga.
Lagom till intervju nummer fyra var insikten ett faktum och den sista informanten blev
séledes den enda att fa fragan om sidrskolans ldroplan anvindes. Anledningen till att frigorna
inte ordagrant involverade l4s- och skrivsvérigheter var att jag, med mitt missivbrev, ansag att
studiens syfte var tydligt presenterat och att informanterna var inforstddda med att intervjun
handlade om just det. Det dr dessutom forst och framst elever som har svarigheter i lds- och
skriv som specialldraren/specialpedagogen arbetar med i sin svenskundervisning och déarfor
ansags fragorna vara explicit uttryckta for sammanhanget. Nar fragor och missivbrev hade
sammanstéllts identifierades grundskolor och deras hemsidor i den stad som idén till studien
uppstod. Fanns dér en personallista, vari specialldrare eller specialpedagog stod med,
mailades missivbrev och intervjufragor till rektorn f6r den skolan (Se bilaga 1 och 2). Fran de
mail som skickades ut kom svar fran tre specialldrare som senare intervjuades. Dessvirre
upplevdes omfénget pa materialet som otillrdckligt och ddrmed fortsatte sokandet efter fler
informanter. Denna gang soktes grundskolor dven utanfor staden, i en storstad. Svar kom fran
tva skolor fran denna stad, varav en meddelade att de kunde gora tid for intervju inom kort
och dirmed var den fjérde och sista informant klar for studien. Infor intervjuerna skrevs
intervjufragorna ut 1 dubbletter och numrerades sa att informanterna kunde f6lja med 1
frigorna under samtalets gdng. Detta for att informanterna inte skulle behdva be om att fa
fragan uppldst pa nytt vid otydligt uttal eller om samtalet hade flutit pa sé att fragan glomts
bort. Intervjuerna tog mellan 20-60 minuter och till besdken medtogs dubbletterna med
frigorna pa, en mobiltelefon med ljudinspelningsfunktion att spela in med och en barbar dator
att anteckna pa.

4.3 Bearbetning och analys

Efter varje intervju gick jag noggrant igenom mina anteckningar och ljudfiler och
transkriberade min insamlade data. Samma dokument vid transkribering anvéndes som vid
intervjutillfallet och komplettering av informanternas svar skrevs ned samtidigt som ljudfilen
for respektive tillfille lyssnades igenom. Syftet med att gora pa detta vis var att kunna
garantera att svaren var korrekt citerade och att allt som sagts var nedskrivet. Om inte bade
anteckningar och ljudinspelning hade genomforts hade antingen transkriberingen av
intervjuerna tagit véldigt lang tid och 6gonkontakten med informanterna mgjligt upplevts som
obehaglig, eller informanterna upplevt mig som ointresserad dé risken istéllet blivit bristfallig
O0gonkontakt i samband med att anteckningsbehovet okat. Kihlstrom (2007, s.51) menar
namligen att det ar fordelaktigt med 6gonkontakt under intervjutillfdllen, men att intervjuaren
bor se upp med situationer dar 6gonkontakt bibehallits for 1ange eller inte faller sig naturligt.
Genom att bade anvinda ljudinspelning och att anteckna under intervjutillfdllena var
dessutom redan mer dn hélften nedskrivet vid transkriberingstillféllet och dérigenom aterstod
endast komplettering och renskrivning av texten. Nér transkriberingen var fardig tilldelades
var och en av intervjudokumenten ett tillfalligt smeknamn i form av en bokstav som
indikation for ordningsfoljden av intervjuerna. P& det har sittet kunde svaren klippas ut och
placeras varefter varandra under gemensam friga. Aven nyckelmeningar togs ut for att
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markera det som sags védsentligt i informanternas uttalanden. Anledningen till det var att
lattare kunna se vad deras svar rorde sig om. Dérifran kunde svaren 6versiktligt jamforas och
identifiering av monster och teman samt relationella, kompensatoriska/kategoriska och
sociokulturella tendenser utforas. De teman som upptickts har presenterats i avsnitten
Resultat och Resultatdiskussion (se ss.16-23) som de fem underrubrikerna Undervisning
utifran ldroplan, behov och intresse, Det dr viktigt att tydliggora, synliggora och uppmuntra,
Goda relationer, Extraresurser samt Kontinuerlig kontakt med klassldrarna.

Kvale (1997, se Fejes och Thornberg, 2009, s.33) och Jepson Wigg (2015, se Fejes och
Thornberg, 2015, ss.244-245) ndmner Ad Hoc respektive tematisk analys, vilka édr den typ av
analys som utforts. Ad Hoc innebdr att tva eller fler metoder har kombinerats, och 1 detta fall
ar det den tematiska analystekniken och en textkoncentrering som nyttjats. Utover Ad Hoc har
aven begreppsparet Relationellt perspektiv — Kompensatoriskt (kategoriskt) perspektiv
(Persson 2013, ss.158-163) anvénts som redskap 1 analysarbetet. Detta genom att se till
begreppsdefinitionens (se s.5) beskrivning av anpassningar och ansvarsfordelning. — I detta
sammanhang har ansvarsfordelningen koncentrerats till enbart samarbete med klasslérare.
Vidare har det sociokulturella perspektivet fasts i intervjun genom att 1 analysen se till
informanternas undervisningsformer och kontakt med klassléarare.

4.4 Reliabilitet och validitet

Studien dr kvalitativ och gar saledes inte att med siffror skattas 1 tillforlighetssyfte. Begreppen
validitet och reliabilitet maste dirmed vérderas pa ett annat sétt, jimfort med om studien hade
haft en kvantitativ inriktning. I en unders6kning med kvalitativ inriktning innebér dessa
begrepp att forskaren kan beskriva processen av datainsamling och bearbetning som
genomford pa ett hederligt och systematiskt vis. Avslutningsvis kommenteras dven
forutsittningarna infor arbetet och hur slutledningen vuxit fram (Gunnarsson 2002°). Trost
(2012, s.63) papekar dven att validitet 1 traditionell mening innebér att fragan, eller
instrumentet, méater vad den 4r menad att méta.

Utifran det ovanndmnda har reflektion kring vad som krévs for att denna undersokning skall
uppna kraven pa tillforlitlighet och giltighet genomforts och foljande kommit fram: For det
forsta ar det viktigt att intervjufrdgorna, utifran fragestillning, har en rod trdd — att samtliga
riktar sig till undersokningsomrddet. For det andra ar det viktigt att jag forhdller mig objektiv
till informanternas svar och inte tolkar utifrdn egna erfarenheter, utan belidgg fran forskning.
For det tredje dr det viktigt att antingen utesluta fragor som informanten eventuellt kan
komma att svara annorlunda pé vid senare tillfalle, alternativt att ha denna mdjlighet 1 atanke
vid analysfasen. Precis som det stér 1 inledningen &r det dven vésentligt att granska all
insamlad data och jimfora med tidigare forskning for att undersékningen skall bli tillforlitlig
(Trost 2012, ss.61-64 ; Gunnarsson, 2002).

4.5 Etiska dvervaganden

I studien har hansyn till informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjiandekravet ur Vetenskapsradet (2002, ss.5-15) tagits. Dessa fyra krav betonas av
Hermerén (2011, ss.18-19, 43-44, 66). Informationskravet innebér att informanterna maste
informeras om syftet med studien och samtyckeskravet star for réttigheten att nar som helst
avbryta sin delaktighet. Vidare innebar konfidentialitetskravet att allt material maste

6 Ronny Gunnarsson (2002) Validitet och Reliabilitet
http://infovoice.se/fou/bok/10000035.shtml
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avidentifieras och vara anonymt, for att pa s vis skydda informanten. Nyttjandekravet
innebdr avslutningsvis att det insamlade materialet enbart far anviandas i forskningssyfte, det
ar forbjudet att fora vidare till andra personer. Samtliga krav kommer att redovisas 1 ett
missivbrev (se bilaga A, s.19) som rektorer och specialldrare far i god tid innan intervjuerna.

I samband med att deltagarna av denna studie tillfragats har dessa krav muntligt presenterats,
men dven redovisats 1 missivbrevet som skickats ut. Dessa krav har explicit tillgodosetts 1
studien genom att informera informanterna om samtliga krav, acceptera och respektera
eventuella avhopp, avidentifiera dem med fiktiva namn och att endast nyttja materialet 1
forskningssyfte.
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5. Resultat

I detta avsnitt foljer resultatet for mina intervjuer med tre specialldrare och en specialpedagog.
Specialldrarna som deltog 1 intervjun arbetade pé en skola i en medelstor stad, medan
specialpedagogen arbetade i en storstad. Samtliga informanter har efter min forfragan valt ut
ett eget fiktivt namn, vilka lyder: Grynet, Per, Britta och Belle. Informanternas bakgrund finns
vidare att 14sa 1 Bilaga 3. Hir nedan redovisas relevanta utdrag och teman som funnits bland
intervjuerna. Dessa teman ligger dven till grund for valda underrubriker.

5.1 Undervisning utifran laroplan, behov och intresse
Inte helt 6verraskande meddelar samtliga informanter att de anpassar sin undervisning efter

sina elever. Framforallt handlar det enligt dem om att anpassa arbetssitten efter den enskilde
elevens forutséttningar och att tydliggora for eleverna vad som forvintas av dem. Bade
Grynet och Britta séger att de anpassar undervisningen efter elevernas intressen. Samtliga
informanter siger sig dven folja laroplanen, men anpassa den efter sina elever. Britta forklarar
att hon utgér fran laroplanen och anpassar undervisningen sa att eleverna har mojlighet att na
malen. Dessutom formar hon undervisningen utifran elevens intressen. Hon pépekar att hon
gor detta for att eleven skall koppla syfte till sammanhang. Alla fyra informanter anser att
undervisningens upplégg beror pa vad som skall ldras ut. En del elever ar 1 behov av att sitta i
grupp vid inlérningstillfélle, andra enskilt.

Jag hade exempelvis en elev i arskurs tva som dnnu inte hade knickt koden och kunde saledes
inte ldsa dnnu. Just den eleven behdvde darmed mycket individuell tid med mig. - Dels for att
bygga upp en relation, men dven for att skapa trygga rutiner och ta reda pa elevens
kunskapsniva, liksom att arbeta med de omraden som just denne var i behov av att utveckla.

- Britta

Citatet ovan dr fran mitt samtal med Britta och exemplifierar hur undervisningsformen
anpassas utifran den enskilda elevens behov.

Sedan har jag haft sma grupper om 4-5 elever dér vi skrivit texter. Just i det sammanhanget
fungerade det utmarkt med en saddan grupp eftersom det skapade dynamik och de kunde lédra
sig av varandra, vilket dven det dr valdigt viktigt.
Da jag har haft undervisning med elever som har svenska som andrasprak men med samma
modersmal har vi last olika texter och arbetat med ordférradet genom att bland annat rimma
och tala om synonymer, och da har det varit bra att ha dessa i en grupp.

- Britta

Unimetoden gar ut pa att 1ara sig ndgon annans prat och stavelser genom att lyssna pa ndgon annan nir
den pratar och att harma.
- Belle

Britta beréttar vidare att det fungerat utmérkt med sma grupper i samband med att de skrivit
texter. Hon menar att eleverna lar sig av varandra och att detta dr vildigt viktigt for deras
utveckling. Aven Belle nimner nigot liknande da hon férklarar Unimetoden. Denna metod
gar namligen ut pa att eleverna lir sig stavelser och att prata genom att lyssna pad nagon som
behérskar spraket béttre och darefter harma denne.

Béade Grynet och Belle involverar sina elever 1 utformandet av undervisning. Grynet nimner
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att hon, tillsammans med eleven, testar sig fram med olika arbetssatt for att pa sa sdtt finna
hur eleven lar sig bast, medan Belle argumenterar bland annat for att deltagandet synliggor
deras utveckling och att de kdnner sig sedda.

Genom detta dr de mer mottagliga for att 1ara sig eftersom de far ett syfte kopplat till
innehallet och deras utveckling synliggors for dem. De upplever att de blir sedda, hérda, och
kanner att vi finns har for dem. — Ett riktigt samarbete!

- Belle

I ovanstéende citat presenteras Belles argument for att eleverna bor vara delaktiga 1
undervisningen.

Jag dr emot laxor, sa det blir det inga. Men det finns undantag dé ldxorna i den ordinarie klassen
ar for svara for eleven.
- Grynet

Nej, jag ger inga laxor. Om de inte blir klara med uppgifterna de gor hos mig kan de ddremot ta
med sig dessa och gora klart i klassrummet om de vill. Det brukar vara vildigt uppskattat av
lararna eftersom de dé vet att eleverna alltid har nagot att gora.

- Belle

Informanterna delar inte en gemensam syn pa betydelsen av ldxor i sin undervisning. Medan
Britta ger sina elever ldxor for méngdtrianing och for att de skall kdnna gemenskap med sina
klasskamrater, ger Grynet ldxor endast da lixorna i den ordinarie undervisningen ar for svara.
Per later ddremot eleverna arbeta med laxor frdn ordinarie undervisning hos honom, men kan
liksom Britta ocksa ge laxor vid behov av extratridning. Belle later istillet eleverna ta med sig
rester fran passet till sitt klassrum. Hon menar att det brukar vara uppskattat av klasslararna
eftersom eleverna da alltid har nagot att arbeta med.

Britta podngterar att de metoder hon anvéinder ar vetenskapligt belagda. Hon ndmner bland
annat att hon anvinder Chambers boksamtal, cirkelmodellen och material for kartlaggning
och bedémning frdn Skolverket. For Grynet handlar det mycket om att skapa korta,
regelbundna intensivpass. Hon menar att det dr sddant som ger resultat och hon brukar lagga
tre moment om fem minuter per pass. Grynet sdger att hon dr véldigt fortjust i att lata eleverna
leka sig fram till kunskap. Hon haller dven i laborativa och praktiska moment for att eleverna
skall bli klara pa ett pass och kdnna att de har lyckats. Per vill att eleverna skall vara kvar i det
ordinarie klassrummet sa mycket som det gar. Av den anledningen &r hans storsta roll som
extraresurs. Nér behovet finns sitter de diremot enskilt eller i mindre grupp. Per later eleverna
arbeta med den ordinarie undervisningen ldromedel. Hjilpprogram pé datorn i form av
exempelvis talsyntes finns att nyttja om behov existerar. Belle anviander framforallt
Sjustegsmodellen och Unimetoden, men anvinder dven vid lasforstaelse ett laromedel som
kallas ”Ving-bocker”. Dessa kommer i olika svérighetsgrader och tillhorande arbetsblad.
Ibland anpassar hon dven befintligt material sé att det passar in pé respektive elev.

Jag anviander mig ocksa av Fonomix munmetoden. Den visar bilder pad hur munnen skall formas
for att gora bokstavsljuden, och Lexia, ett datorspel dar fonem och grafem skall kopplas.
-Grynet
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Utifran det har jag sett att jag anvinder mig mycket av sprakets olika dimensioner. — Dels det
fonologiska, dér det handlar om ljuden. Inom detta har jag elever som har svenska som
andrasprak och som tycker att det dr valdigt svart med alla vokaler.

-Britta

Béade Grynet och Britta uttrycker tydligt att de arbetar mycket med det fonologiska genom det
sista, respektive forsta citatet pa foregdende och denna sida.

5.2 Det ar viktigt att tydliggora, synliggdra och uppmuntra

Grynet och Britta trycker pa vikten av att tydliggdra, synliggoéra och uppmuntra. Aven Belle
ar inne pa detta, vilket tidigare nimnts 1 undersokningen via ett citat frdn henne (s.17). Av Per
understryks framforallt att tydliggora for eleverna sa att de dr medvetna om vad som forvintas
av dem. Detta gor han genom att gd igenom uppgifterna tillsammans och 1 grupp, liksom att
arbeta mycket med EPA. EPA é&r en forkortning for Enskilt — Par — Alla. Det innebér att
eleverna genomfor uppgifterna pa egen hand forst, direfter diskuterar de sina tankar med en
kamrat och slutligen diskuteras tankarna 1 helklass. En metod som paminner om denna ér
cirkelmodellen som Britta anvénder sig av. Denna modell gar dock i motsatt riktning, vari
eleverna tillsammans med Britta tar sig an uppgiften for att pa sa sétt forstd vad den gér ut pa.
Diérefter trappas stegen ned till att eleverna slutligen och pé egen hand skall konstruera texter.

Tydlighet ar valdigt viktigt. Att sétta rutiner och klargoéra vad som forvintas av eleverna dr a
och o.
- Grynet

Déaremot fick jag ju mer insyn i hur mina elever hade det, och innan fick jag ju forbereda dem
men dven tydliggora saker for dem och anpassa for dem sa att de skulle fa en lugnare situation
under sjédlva dagen for provet.
/../ Det kan ju forstas bero pa att jag sdg vad de behdvde trdna p4, att undervisningen 1ag pa rétt
niva, men samtidigt blev de sedda som individer och jag stottade dem vildigt mycket, for de
gick ju framat i sitt ldrande. Det dr oerhort viktigt med den har uppmuntran, att de far se sina
framsteg.

-Britta

Britta och Grynet redogor 1 ovanstidende citat for anledningarna till att tydliggora for sina
elever.

Att synliggora elevernas framsteg och att de far ta ansvar for sin utveckling med st6ttning av
specialldraren &r nagot som Grynet foresprakar. Bade hon och Britta pAminner sina elever om
vad de lyckats beméstra tidigare. Detta gor de for att synliggora framstegen for eleverna sé att
de uppmuntras och far en uppfattning om vad de astadkommit. Grynet sdger dven att hon
brukar ge eleverna guldstjdarnor ibland och poédngterar att det ar viktigt for eleverna att de far
vila 1 lyckan mellan utmaningarna. Det ar viktigt for att de skall kunna kinna att de lyckats
med négot och att de klarar av att na de mal som sétts upp. Hér nedan foljer ett citat dér
Grynet dterberittar vad hon séger till sina elever.

Idag klarar du av dessa ord, i forra veckan var det dessa.
— Grynet

5.3 Goda relationer
Samtliga informanter podngterar pa ett eller annat sétt att det dr viktigt att bygga goda

relationer med eleverna. Vid fradgan om vad som é&r viktigt for elevernas ldrande svarar bade
Grynet och Per att det dr goda relationer mellan undervisare och elev.
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Det ar nér en elev och en pedagog har en bra relation som eleven har som storst potential att lara
sig eftersom denne vagar lita pa pedagogen.
- Per

Jag hade nog inte trott att eleverna skulle vara sa motiverade att komma till mig, att gé ifran
sin klass. Det var manga elever som ofta utbrast ”Nér far jag komma?”, ”Kan inte jag fa
komma till dig idag?”. Jag tror att det berodde pa att de kidnde sig sedda och lyssnade pa. Jag
blev den personen som de kunde anfortro sig saker. De var valdigt arbetsvilliga och visade en
gliddje i att arbeta med det vi sysslade med.

- Britta

Déaremot foredrar jag att undervisa individuellt. Jag anser att jag fr mer tid med eleven, att vi
kan fokusera péa uppgiften och att vi forstar varandra béttre.
- Belle

Brittas instéllning till vikten av goda relationer synliggérs ddremot d& hon 1 ovanstdende citat
berittar om den positiva feedbacken hon fick av sina elever. Britta blev nimligen glatt
Overraskad da manga av hennes elever undrade nér de skulle fa komma till henne nésta gang.
Brittas egen reflektion kring detta var att eleverna kidnde sig sedda och lyssnade pad. Hon
ndamnde vidare att hon nog blivit en vuxen person som de kan anfortro sig saker till, men dven
att deras gliadje och arbetsvilja nog berott pa att undervisningen legat pé ritt niva och att hon
funnits dar som stod nir de behovt henne. Hos Belle framkom detta da hon argumenterade for
individuell undervisning. Detta genom att hon sade att hon forstod eleven béttre och eleven
forstod henne béttre om de fick mgjlighet att 1dra kénna varandra.

5.4 Extraresurser
Fler pedagoger 1 klassrummet dr nagot som bade Grynet och Per betonar vid fragan om de vill
lagga till ndgot.

For att lyckas med skolan behdvs dubbelbemanning av pedagoger i klasserna. Da gar det att
anpassa pa ett helt annat sétt &n med en pedagog.
- Grynet

/../ Jag ar aven med pa APT varje vecka, ansvarar for larare och fritidspedagoger fran
forskoleklass till ar 3, och besoker varje arbetslag en géng i veckan.
- Belle

Grynet menar att fler pedagoger 1 klassrummet skulle gynna eleverna genom att det fanns fler
vuxna att frdga om hjdlp. Per argumenterar ddremot for att det &r roligare att vara fler. Av alla
fyra informanter &r det framst Per som vistas i1 klassrummen som extraresurs, men bade
Grynet och Britta uttrycker att de brukar hjélpa till 1 klassrummen. Belle dr den enda som inte
uttryckligen sédger att hon finns till forfogande som extraresurs. Daremot sdger hon att hon
besoker arbetslagen en gang 1 veckan.

5.5 Kontinuerlig kontakt med klassladrarna

Samtliga informanter beréttar att de har regelbunden kontakt med klassldrarna. Grynet anser
att timmarna &r otillrdckliga men deltar vid deras planeringstillfillen en gang 1 veckan om tid
finns. Per sdger att han frimst planerar terminerna tillsammans med klassldrarna men att de
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uppdaterar varandra regelbundet kring undervisning och framsteg fér gemensamma elever.
Britta beréttar att hon har en dag 1 veckan avsedd for respektive arskurs. Pa dessa dagar
planerar de undervisning och uppdaterar varandra géllande berdérda elever. Belle, 1 egenskap
av specialpedagog, har arbetsuppgifter och kontakt som skiljer sig nagot fran de ovriga.
Hennes kontakt med klassldrarna bestar av planering, handledning, deltagande vid APT och
besok hos respektive arbetslag. Utdver kontakten med ldrarna uttrycker dven Belle att hon
ansvarar for fordldrakontakt och handledning for personalen. Trots detta anser hon att tiden
racker till.

Jag forsoker delta vid deras planeringstillfallen och gér ibland in hos olika klasser for att hjdlpa
till, handleda och stotta om ldraren behover det. Jag arbetar ju frimst med planeringen av de
berorda eleverna tillsammans med klassldrarna, men utfor dven tester som de tar del av, och
vice versa. Det enda jag saknar hér ar for klassldrarna mer tid att planera och samtala med mig
kring de elever vi har gemensamt.

- Grynet

Jag har en kontinuerlig kontakt med ldrarna for att de skall veta vad vi har gjort, vad vi gér och
vad vi skall gora. P4 sa sitt vet de hur de skall planera sin egen undervisning och undvika att det
blir kaka pé kaka, sé att sdga. /../
/../ Jag kénner att tiden till kontakt med ldrarna &r tillracklig och att de har en vildigt stor tillit
mig, vilket kdnns bra.

- Belle

Hér ovan synliggors Belle och Grynets skilda asikter gidllande kontakten med klassldrarna.

5.6 Sammanfattning

Det som stér klart efter genomford undersokning &r att informanterna lagger stor vikt vid att
anpassa undervisningen pa ett sitt som mdjliggor for eleverna att nd malen. Vare sig det
handlar om formen pa undervisningen eller hur de forhéller sig till laroplanen &r anpassning
en del av det hela. Det visar sig vidare att informanterna lagger vikt vid att tydliggora,
synliggdra och berdmma sina elever for sina insatser. Aven rollen som extraresurs ses som
nagot stort och betydelsefullt, liksom goda relationer mellan undervisare och elev.
Avslutningsvis framkommer det att informanterna har en regelbunden kontakt med
klassldrarna, endast en av dem uttrycker 6nskan om mer tid for planering.

Specifikt rorande svenskundervisningen av elever med lds- och skrivsvérigheter anvinder sig
nagra av informanterna av egenkonstruerade material som forhéller sig till den enskilda
elevens behov och intresse. Dessa material dr skapade for att eleven skall fa mojlighet att léra
sig att ldsa och skriva 1 ett ssmmanhang (se ss.16-17). Nigra andra anvédnder sprakspel och
laborativa pass med bland annat leksaksmanipulering, och ndgra anvander foljande fardiga
metoder: Chambers boksamtal, Cirkelmodellen, Sjustegsmodellen, Unimetoden samt EPA
(Lds mer pa ss.16-18).

Sammanfattningsvis visar informanternas beskrivningar av valda arbetssétt att det finns stora
Overensstimmelser 1 hur de arbetar. De skillnader som gar att urskilja ar framforallt att Per
framst arbetar ute 1 klassrummen liksom att Belle har ansvar for handledning och
fordldrakontakt. Vidare talar Britta starkt for behovet av vetenskapligt belagda metoder.
Grynet skiljer sig fran méngden genom att hon arbetar for att eleverna skall bli klara pa ett
lektionspass.
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6. Diskussion

Hér nedan f6ljer diskussion kring studiens resultat respektive valda metod. Likt
resultatavsnittet presenteras hdr materialet med tillhdrande teman som underrubriker till detta
avsnitt, men metoddiskussionen stir ensam. Resultatet har stéllts mot studiens bakgrund (se
$s.6-9) och syfte (se s.4) och diskuterats utifran kopplingar som identifierats, tillika
funderingar som uppstatt i analysarbetet. Metoddiskussionen belyser vidare huruvida syfte
och fragestillningar har motts eller ej samt fordelar och nackdelar med vald metod respektive
kvantitativ metod.

6.1 Resultatdiskussion

Jag funderade ldnge pa om samtliga informanter verkligen hade ett relationellt perspektiv da
en av dem var sa foresprakande av individuell undervisning och en annan arbetade mycket
med den ordinarie undervisningen. Vid ndrmare undersokning av deras svar gar det ddremot
att tyda deras relationella tankesitt da de uttryckligen ndmner att de anpassar efter elevens
behov. Att anpassa efter elevens behov dr ju ndmligen att utga fran eleven och att skapa en
larandemiljé som fungerar for denne. Informanterna &r medvetna om att deras preferenser inte
alltid gynnar den enskilde individens ldrande pa bésta vis och de samarbetar med personal
runtom. Detta dr védsentliga delar inom det relationella perspektivet.

Undervisning utifrdn ldroplan, behov och intresse

En parallell till informanternas beskrivning av sitt arbete gér att finna hos Hammarberg
(2015, s.19) som papekar att ldrare skall handleda och stimulera eleverna sa att de kan
utvecklas utifran sina forutséttningar. De anpassar undervisningen och baserar den pa
elevernas intressen, liksom stottar dem néar behovet finns. Persson (2013, ss.70-71) ndmner
att specialldrare fungerar som igangséttare nér eleverna kort fast eller tappat intresset.
Detta kopplas specifikt till Brittas uttalande gillande elevernas arbetsvilja (se s.19) dar
hon nimnde att elevernas arbetsvilja nog berodde pa att de kénde sig lyssnade pé och
sedda. Detta dr nagot som ar viktigt for att eleverna skall kidnna sig motiverade att lédra sig
nya saker. Pedagogen lyssnar pa elevens tankar och finns dar for eleven nir denne ar 1
behov av stod. Britta nimner dven att hon arbetar utifran vetenskapligt belagda metoder och
att hon kartlagger elevernas kunskap (se s.17). Detta dr ndgot som Ahlberg (2013, s.13) menar
att specialpedagoger och speciallédrare skall gora.

Enligt forskning som utforts av Connor m.fl. (2014, s.16-17, se s.8) dkar forstaelsen da
leksaker anvinds. Det framkom dven att elever som fick mdjlighet att agera till en saga och se
sina kompisar agera till en saga hade léttare att dterberitta den. Detta kopplas framforallt till
Grynets laborativa pass med lekar och leksaker och Belle och Brittas pdpekande om att
koppla syfte till ett sasmmanhang (se ss.16-17). Aven Grynet och Brittas fonologiska arbete
(se ss.17-18) gar att koppla till detta, men dven till Wengelin och Nilholm (2013, s5.96-97,
s.101) som pekar pa den fonologiska medvetenheten som anledning till svarigheter i lds- och
skrivutveckling (se s.15). Druid-Glentow (2006, ss.9-13) ndmner dven hon det fonologiska 1
sin text.

Kopplingen som gjorts mellan Connor m.fl (2014, s.16-17) och Grynet och Britta grundar sig
1 det taktil kinestetiska som dr gemensamt for dem. Connor m.fl har leksakerna, medan
Grynet och Britta har sina spel. Bada manipulativa ting som skall hjélpa eleverna i sin
lasutveckling.
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Det dr viktigt att tydliggora, synliggéra och uppmuntra

De riktlinjer som Hammarberg (2015, s.19) ndmner och som presenterats under
Undervisning utifran ldroplan, behov och intresse, samt Perssons (2013, ss.70-71)
beskrivning av specialldrarens funktion finnes som parallell dven till detta avsnitt.
Informanterna plockar upp elevernas intressen och véver in det i det som skall laras ut —
De stimulerar eleverna. Genom att tydliggora och synliggora stottar de eleverna sa att de
far mojlighet att utvecklas. Anledningen till att uppmuntra eleverna gar dven att stirka
genom Ahlberg (2013, s.13). Hon ndmner att forskningen styrker att elevers sjdlvkénsla och
sjalvuppfattning ar vésentligt for deras prestationer och larande. Vidare hdanvisar Ahlberg till
Taube som menar att sjilvtillit &r nddvéandigt vid ldsinlédrning och att kénslan av misslyckande
hdammar utvecklingen.

Goda relationer

Att goda relationer ar viktigt for elevernas larande dr ndgot som Ahlberg (2013, ss.12-13)
belyser. Hon menar att larare kan utveckla kunskap, baserad pa erfarenhet rérande samspel
mellan ldrare-elev. Formégan att skapa fortroende och goda relationer med var och en av
eleverna dr ett exempel pa kunskap som ar nyttig for att exempelvis 16sa problematiska
situationer. En problematisk situation kan exempelvis innebéra att det finns hinder for en elev
att utvecklas. Utifran informanternas svar gar det att forsta att de goda relationerna resulterat 1
passande atgarder, likvdl som den arbetsvilja och glddje som Britta funnit hos sina elever (se
s.19). I sadana fall kan detta dven kopplas till Hammarberg (2015, s.19) som menar att var
elev skall ges stimulering och handledning for att de skall utvecklas utifrdn egna
forutséttningar och Persson (2013, ss.70-71) som pastar att specialpedagogiken mojliggor for
eleverna att na sina mal pa sina villkor, likvil som att specialpedagogerna fungerar som
igangséttare da eleverna fastnat eller tappat intresset. Séljo (2000, s.47) namner att ett vanligt
samtal dr en vasentlig del 1 utvecklingen av kunskap, och detta dr ndgot som bade Britta och
Grynet har tryckt pd och menat att de samtalat med sina elever for att finna vilken vig som &r
bast att ga for kunskapens skull (se s.17). Sdljo styrker detta ytterligare genom att nimna
samspel och interaktion som viktiga komponenter for elevernas forutsittningar att na sina mal
och mota krav.

Extraresurser

Samtliga informanter, med undantag for Belle, nimner att deras arbetsuppgifter involverar att
vara extraresurser ute i klassrummen (se s.17). Persson (2013, ss.70-71) menar att
specialundervisningen underlittar for ordinarie liraren att hélla det tempo som behdvs for att
na elever som behdver utmanas mer. Persson och Persson (2012, s.148) menar att tva
pedagoger i klassrummet skapar fler vinster. Eleverna kan vénda sig till fler vuxna och fler
vuxna kan synliggdra deras framsteg och uppmirksamma och se dem. Aven erfarenheterna
som specialldraren har av anpassning av material tillika kunskap om bemotande och
forhallningssétt mojliggdr for samtliga elever att tillgodogdra sig undervisningen. Persson och
Persson menar vidare att lararna ocksé fick en kollega att diskutera och planera
undervisningen med. Den specialpedagogiska verksamheten hjilper ddrmed till att anpassa
undervisningen till den enskilde eleven, likvdl som att underlétta for den ordinarie ldraren att
uppratthalla tempot 1 klassrummet. Ofta skiljs &ven den ordinarie undervisningen och
specialpedagogiska undervisningen at genom olikheter i pedagogik och metodik. Aven
Isaksson (2009, s.63, 75) styrker detta da han beréttar att det delade ansvaret mellan
specialpedagog och klasslédrare pd 1990-talet var viktigt for att underlitta for
specialpedagogerna. Genom att specialldarare och specialpedagoger finns till hands i1 egenskap
av extraresurser 1 klassrummet mgjliggors inkludering av eleverna i den ordinarie
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undervisningen. Detta eftersom klassldraren kan behalla samma tempo och fokus som tidigare
medan de elever som behdver extra stottning ocksa kan fa sina behov tillgodosedda.

Kontinuerlig kontakt med klasslédrarna

Kontakten sinsemellan klassldrare och specialldrare/specialpedagog ar betydelsefull for
majoriteten av informanterna och styrks av Persson (2013, ss.76-77, ss.159-160). Han ndmner
att specialldrarnas uppgift ibland kan vara att f6lja upp hur elevernas utveckling ter sig, men
ndamner dessvérre ingenting om regelbundenhet. Det som gér att tyda utifran informanternas
beskrivningar &r att det dr viktigt att klassldrare och specialldrare/specialpedagoger har
kontinuerlig kontakt. Detta eftersom de da har mojlighet att uppdatera varandra om deras
respektive undervisning och saledes minska risken for att eleverna tréttnar pa grund av
upprepande inslag. Kontakten sinsemellan lararna och 6vrig personal dr dven en viktig del av
det Relationella perspektivet liksom for foresprakare av Den proximala utvecklingszonen (se
s.11). For att kunna mojliggora en god utveckling underléttar det med andra ord om larare och
speciallirare/specialpedagog haller kontakt. Aven Hammarberg (2015, s.14) menar att det ir
nodvindigt att skolledare, elevhilsoteam och arbetslag dr kompetenta och insiktsfulla for att
séledes kunna skapa en stéttande utbildning. Detta innebér dels kompetensutvecklande kurser,
men dven en regelbunden kontakt dér elevernas utveckling f6ljs.

Belle (se ss.17-18), 1 egenskap av att vara specialpedagog, var dven den av informanterna som
uttryckte ansvar for att handleda larare och arbetslag, likvél som att skota kontakten med
vardnadshavarna. Detta kopplas till Hammarberg (2015, ss.34-35, se s.5) dér det fortdljs om
den specialpedagogiska utbildningen som inférdes 1990 och ersatte specialldrarutbildningen.
Nohrstedt (2010)” hénvisar i sitt reportage till von Ahlefeld Nisser (2009) som i sin
avhandling (En iscensdttande studie om specialpedagogers yrkesroll och kunskapande
samtal) belyser skillnaden mellan en specialldrare och en specialpedagog. En specialpedagog
arbetar inom tre omrdden — Organisationsnivd, Gruppniva och individniva. En specialldrare
arbetar oftast enbart pa individniva och fokuserar sitt arbete pa bland annat fardighetstraning i
sprak och matematik. De tre nivaerna som ovan ndmnts har dven belysts av Persson och
Persson (2012, ss.146-147) dir dessa situationsspecificerats i utsagorna fran de informanter
som Persson och Persson intervjuat. Aven Isaksson (2009, ss.63, 75) nimner att
specialpedagogernas roll varit radgivare for arbetslagen. Med dessa underlag ar det ddrmed
tydligt att Belle &r specialpedagog och séledes skiljer sig fran dvriga informanter.

7 Lasse Nohrstedt (2010) http://specialpedagogik.se/olika-uppdrag-pa-samma-arena/
[2017-11-16]
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Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar det sig att samtliga informanter anpassar sin undervisning efter sina
elever. De utgar fran den enskilde elevens behov och intresse 1 sin svenskundervisning.
Material och ldromedel dr vidare mojliga att tillampas/medforas till den ordinarie
undervisningen, likvél som enskilt och dirmed forhaller de sig till ett langsiktigt
tidsperspektiv, vari elevens behov kan tillgodoses oavsett behov av milj6. Vidare beskriver de
att de planerar tillsammans med klasslédrare och att de uppdaterar varandra, vilket tyder pa att
specialldraren inte ar sjélv 1 arbetet med eleven. Trots att Per frdmst foredrar att stotta sina
elever 1 klassrummet och endast anvander ordinarie liromedel, samt att Belle framst foredrar
individuell undervisning, anses samtliga informanter inneha ett relationellt perspektiv pa sin
undervisning.

Det relationella perspektivet har ett langsiktigt tidsperspektiv. Det involverar elev, larare och
miljo i atgérder och later ansvaret for den specialpedagogiska verksamheten ligga pé arbetslag,
larare och rektor. Det kategoriska perspektivet har istillet ett kortsiktigt tidsperspektiv, det
involverar enbart eleven i atgidrderna och lagger ansvar pa specialldrare, specialpedagoger och
elevvardspersonalen. Persson (2013, s.160)

6.2 Metoddiskussion

Syftet med min studie var att undersoka specialldrarens arbetssétt och metoder i arbetet med
elever 1 arskurs F-3 som har 14s- och skrivsvarigheter. Jag anser att den kvalitativa
intervjumetodiken hjilper mig att f4 svar pa mina funderingar och syftet med studien har
motts. Daremot inser jag att bittre foljdfragor kunde ha stéllts till mina informanter. Detta ar
saker som jag absolut tar med mig. Géillande observationen som avstods ér jag dvertygad om
att detta skulle ha givit mig en extra inblick och klarare bild av specialldrarens arbete, men det
ar ndgot jag antingen far anvinda i1 framtida studier, eller sa sméningom i mitt yrkesliv.

Da det inte 1ag 1 mitt intresse att méta vare sig elevernas kunskapsutveckling hos
specialldraren 1 jimforelse med ordinarie undervisning, eller 1 vilken grad ett visst arbetssatt
eller metod anvénds eller ger resultat blir dirmed undersokningen kvalitativ eftersom den
kvantitativa metoden forutsitter att det finns nagot som skall rdknas ut. Detta dr ndgot som
Hedin och Martin (1996, 2011, s.3) belyser genom att podngtera att forskningsmetoden beror
pa vad forskaren/forskarna vill ha svar pd. Om forskningen syftar till att finna svar kring
manniskors erfarenheter och tankar dr den kvalitativa metoden réitt val. - Den dr ndmligen till
for den som dr intresserad av att tolka, forklara och beskriva. Detta dr nagot som jag upplever
vara helt i samklang med det jag vill. Dessutom hinvisar Hedin och Martin till Malterud som
skriver att den kvalitativa metoden anvénds vid forskning dir forskaren/forskarna 1 forvig inte
vet s& mycket om fragestéllningen eller fenomenet. Hedin och Martin skriver &dven att den
kvalitativa inriktningen ofta omfattar ett fatal informanter, men studerar dem pé ett djupare
plan. Aven detta stimmer in pa min studie da jag inte har s& mycket erfarenhet av
amnesomradet, likvél som jag studerat mina informanters svar djupt. Om fler informanter
deltagit i studien &r det inte lika sdkert att samma mojlighet till djupstudie hade funnits.

Hedin och Martin (1996, 2011, s.3) nimner vidare att semistrukturerade, individuella
intervjuer dr det mest vanliga, men att gruppintervjuer, sa kallade fokusgrupper, ocksé gar att
genomfora. Jag kan se potentialen i att genomfora gruppintervjuer, vari en diskussion
sinsemellan informanterna skulle kunna fodas. Det skulle med stor sannolikhet bli en otroligt
intressant diskussion att observera och delta 1. Dessvérre dr det vildigt svart att fa tid och plats
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att stimma for samtliga. [ mitt fall, vari specialldrare och specialpedagoger intervjuas, finns
det sdllan fler av denna yrkesgrupp per skola. Dessutom befann sig mina informanter 1 olika
stider, vilket skapade ytterligare hinder for att en gruppintervju ens skulle komma pa tanke.

Kvale (1997, se Fejes och Thornberg, 2009, s.33) urskiljer fem huvudmetoder for kvalitativ
analys, vari denna studie analyserats med vad som kallas Ad Hoc. Detta har 1 studien
genomforts genom att tva metoder kombinerats for att skapa mening. Materialet kodades
dérefter 1 kategorier genom att analysera likheter och skillnader, men materialet har dven
koncentrerats. Koncentreringen innebar att markera vésentliga delar och ddrmed reducera
textmassan. Detta var framgangsrikt och underléttade synliggérandet av materialet pé ett
enkelt sétt.

Vidare upplevs valet av teoretisk ram tillfredsstéllande. Det sociokulturella perspektivet, det
relationella perspektivet och det kompensatoriska/kategoriska perspektivet som teoretisk ram
har hjélpt till att se pa datamaterialet med andra 6gon och givit mojlighet att sitta ord pa det
som fanns i svaren. Det sociokulturella perspektivet tog dven form i sjélva intervjusituationen.
I dessa stunder var det jag som fick mojlighet att ldra mig av andra som var mer kompetenta
inom omradet. Genom samtalet ldrde jag mig om den enskilde informantens arbetssétt och
metoder 1 sitt arbete. Detta specifikt dr ndgot som tidigare 1 studien belysts genom hdnvisning
till Saljo (2000, s.47). Det finns flera studier som anvinder sociokulturell tradition 1 egenskap
av teoribildning. Denna tradition riktar uppmérksamhet pé synen pa larande som ndgot
institutionellt, kulturellt och socialt och antagande om att ldrande och utveckling sker i méotet
mellan ménniskor. Den sociokulturella synen riktar sitt intresse mot ldrmilj6, likvél som det
sdtt som kommunikation och lirande konstruerar varandra i ord och handling. Ahlberg (2013,
ss.145-146) menar att larandet kopplas till processer av kollektiv och social art, likvdl som
den enskilde eleven. Vidare papekar hon att mojligheter erbjuds genom traditionen att studera
larandet inom flera omréden och att det &r ett synsétt vari kunskapsutveckling ses som
diskursiv eller spraklig i grunden. Ahlberg forklarar vidare att interaktion och kommunikation
ar centralt och att de vanligaste uttrycksformerna for kommunikation &r sprak och handling,
vilka bildas genom kulturell och social erfarenhet. Hon fortsétter genom att beskriva
manskliga uppfattningar som kontextuella, likvél som situationsbundna och att det ar av
denna anledning som forskning inom detta omrade syftar till att finna forstaelse for handling
och samspel i forhéllande till ssmmanhang och villkor.

6.3 Didaktiska konsekvenser

En didaktisk konsekvens som jag finner tydlig i denna studie dr samarbetet med klassldrarna.
Samtliga informanter har nagon form av kontakt med elevernas klasslérare och poéngterar att
det ar betydelsefullt for att undervisningen av eleverna skall bli gynnsam. Detta genom att
uppdatera varandra om elevernas framsteg och planera tillsammans for att skapa en varierad
undervisning pa rétt niva. En av informanterna uttrycker 6nskan om mer tid till just denna
kontakt, medan en annan uttrycker full tillfredsstéllelse 6ver de timmar som finns till
forfogande. Eftersom just denna informant &r den enda i gruppen informanter som ar
specialpedagog och inte specialldrare finns det en mojlighet att detta har betydelse for hur
kontakten upplevs. Detta eftersom det visat sig att specialpedagogen har fler ansvarsomraden,
daribland foridldrakontakt och handledning av personal. Detta skulle innebéra fler timmar till
tillsammans med personal, det vill sdga klasslérare, dn vad specialldrarna har. Det jag vill
komma till &r att samarbetet mellan den specialpedagogiska verksamheten och skolans 6vriga
pedagogik &r visentligt for att eleverna skall utvecklas och ér beroende av att det finns
tillrackligt manga timmar till forfogande. Det bor papekas att det relationella perspektivet
innebdr att ansvaret dr fordelat mellan klasslarare, rektor och specialldraren. Detta innebar att
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om inte tid finns till kontakt sinsemellan lararna star specialldraren, liksom klassldraren sjilv
med ansvaret for att na eleven. Detta skulle innebéra att undervisningen riskerar att laggas pa
en helt annan niva dn vad eleven ar 1 behov av och saledes skapa hinder hos eleven for en
fortsatt utveckling. Persson (2013, s.163) menar att det dr nddvéandigt att utvarderingar och
uppfoljningar av det specialpedagogiska arbetet blir sjdlvklara inslag i den ordinarie
verksamheten, och att det dr har det kategoriska perspektivets begransningar tydliggors.

Jag ser positivt pa informanternas rddande arbete med sina elever da de anpassar efter var
enskild individs behov for att eleverna skall kunna na sina mal i svenskundervisningen. Vare
sig det ror sig om egenkonstruerade material, inspirerade av elevernas dnskemal eller intresse,
eller om det dr hjalpmedel 1 form av stavningsprogram eller sprakspel sa fokuseras arbetet pa
anpassning som gar att anviandas hos specialldraren/specialpedagogen likvil som 1 det
ordinarie klassrummet. Detta dr nagot som jag anser vara positivt da eleverna bor fa det stod
de behover oavsett var de befinner sig. Vidare ér jag overtygad om att material av detta slag
skulle gynna eleverna och underlétta for dem om det ordinarie klassrummet hade fler av dessa
att tillga.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

Mitt forslag till vidare forskning &r att undersoka specialldrarens arbetssitt och metoder 1
arbetet med matematikundervisning eller att observera specialldrare 1 deras arbete. Detta dr
intressant da materialet kan mojliggdra och 6ppna nya dorrar for hur elever skall kunna na
malen som finns 1 laroplanen och samtidigt inkluderas i den ordinarie undervisningen s langt
det gér.
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BILAGA 1
Missivbrev

Hej!

Jag heter Malin Hulander och ldser till grundskolldrare for arskurserna F-3 vid Hogskolan i
Boras. Just nu skriver jag mitt forsta examensarbete dir jag valt att undersoka specialldrarens
arbetssétt och metoder 1 arbetet med elever som har las- och skrivsvéarigheter.

Syftet med denna studie &r att undersdka specialldrarens arbete och valda resurser 1 sin
undervisning. Jag vill ta reda pa hur lararen arbetar, men dven vilka lairomedel som anvinds
och hur denne tanker kring inkludering, planeringstid med klassldrare och motet med eleverna
specialundervisningen.

Jag har fordjupat mig i tidigare forskning och litteratur som rér &mnet, men har dven for
avsikt att genom intervjuer ta hjélp av verksamma specialldrare for att fa ytterligare kunskap.
Det dr ddrmed oerhort viardefullt for mig och mitt arbete att fa mojlighet att traffa utbildade
speciallédrare (eller specialpedagog om ej specialldrare finns pa skolan) med kunskap och
erfarenhet inom omradet for en intervju.

Intervjun kommer att ta ungefar 45-60 minuter att genomfora och vid denna tar jag hénsyn till
Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Detta innebér att deltagandet sker frivilligt och
att du narsomhelst kan avbryta intervjun, likvdl som ditt deltagande. Vidare kommer
deltagande att behandlas konfidentiellt och resultat enbart anvindas i1 &ndamal for forskning.

Tveka inte att hora av er till mig om ni vill ha mer information eller om eventuella fragor
skulle uppsta.

Hoppas vi ses!
Med Vinliga Hélsningar

Malin Hulander SXXXXXX@student.hb.se

30



BILAGA 2
Intervjufragor

Bakgrundsfragor:

- Fiktivt namn?

- Vilken/vilka utbildningar har du 14st?

- Hur manga ar har du varit verksam inom yrket?

- Hur manga ar har du arbetat som specialldrare/specialpedagog pé denna skola?

1.Hur ser du pa ditt arbete som specialldrare/specialpedagog?
2.Vilka metoder anvinder du dig av 1 ditt arbete?
3.Undervisar du framst individuellt eller i mindre grupper?
- Vilken undervisningsform anser du fungerar bést? Varfor tror du att det ar sa?
4.Ger du eleverna ldxor? I sa fall, vilken form av laxor?
5.Vilka ldaromedel eller andra resurser anvdnder du dig utav i din undervisning?
— Hur anvinder du dessa?
6.Hur forhéller du dig till skolans laroplan?
7.Hur samarbetar du med berdrda klasslédrare?
8.Vad anser du, i egenskap som specialldrare/specialpedagog, vara det viktigaste for
elevers ldrande?
9.Har du nagonting att tillagga?
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BILAGA 3

Speciallirare #1

Fiktivt namn — Grynet

Vilken/vilka utbildningar har du l&st?

Forskolldrarutbildning i botten, tilldgg svenska och matematik ar 1-3. Vidare kursen
”Tidigare skolstart” pa 90-talet i samband med att jag och en kollega startade upp en
aldersblandad klass. Avslutningsvis dven specialpedagogisk utbildning.

Hur méanga ar har du varit verksam inom yrket?

Nio ar som specialldrare. Tidigare har jag arbetat som klasslarare pa en grundsérskola i
atta ar.

Hur méanga ar har du arbetat som specialldrare/specialpedagog pa denna skola?

I nio ar har jag arbetat som specialldrare pa denna skola. Daremot borjade jag hdr som
resurslédrare for lagstadieelever.

Speciallirare #2

Fiktivt namn — Per

Vilken/vilka utbildningar har du 1dst? — Grundskolldrarutbildning med inriktning ar 4-6 i
botten, vidare flera kurser i specialpedagogik.

Hur manga ar har du varit verksam inom yrket? Jag har arbetat som specialldrare sedan
1977, vilket blir néstan 40 ar i yrket.

Hur manga ar har du arbetat som specialldrare/specialpedagog pa denna skola? — P4 denna
skola har jag arbetat som specialldrare i 17 ar snart.

Speciallirare #3

Specialpe

Fiktivt namn - Britta

Vilken/vilka utbildningar har du ldst? — Jag har en mellanstadieldrarexamen och sedan har
jag dven last Svenskdidaktik, Svenska som andrasprak och flera andra kurser som hor till
dmnet och som dven ror lagstadiet.

Hur méanga ar har du varit verksam inom yrket? - 1 ar.

Hur méanga ar har du arbetat som specialldrare/specialpedagog pé denna skola? -1 ar.

dagog
Fiktivt namn - Belle
Vilken/vilka utbildningar har du ldst? — Grundskolldrarutbildning med inriktning i &mnena
Svenska och Samhallsorienterande &mnen for ar 1-7 samt Svenska som andrasprak for ar
1-6. Vidare har jag en magisterexamen i specialpedagogik och en
specialpedagogutbildning.
Hur ménga ar har du varit verksam inom yrket? — 3 ar.

Hur manga ar har du arbetat som specialldrare/specialpedagog pa denna skola? -Sedan
mars 2016.
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