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Sammanfattning

Inledning

Detta examensarbete ar en undersékning om vilken installning forskollarare har till att anvanda
aterbruksmaterial i forskolan, vilket larande forskollararna menar sker och hur forskollarare
arbetar med aterbruksmaterial tillsammans med barnen. Aterbruksmaterial kan ses som en del
i hallbar utveckling dar barnen far mojlighet att lara sig ta tillvara pa material istéallet for att
slanga det. Studien gors for att ge 6kad kunskap om anvéandningen av aterbruksmaterial, samt
inspirera forskollarare till att se mojligheter med aterbruksmaterial.

Syfte
Syftet ar att skapa kunskap om forskollarares arbetssatt med aterbruksmaterial och hur det
synliggors i den dagliga verksamheten.

Metod

Utifran studiens syfte anvands kvalitativ intervju som metod for att fa en inblick i
forskollararnas erfarenheter, tankar och arbetssatt med aterbruksmaterial. Studien innefattar sex
olika intervjuer i tva olika kommuner. Under intervjuerna anvandes ljudupptagning som
verktyg, materialet transkriberas for att anvandas vid analysen.

Resultat

Resultatet i studien visar forskollararnas grundinstalining till att anvanda aterbruksmaterial i
forskolan. Under forskollararnas grundinstéalining lyfts forhallningssattet till materialet, lika
mojligheter for barnen oavsett alder och kon, risker med materialet och aterbruksmaterialets
paverkan pa makt och konflikter i barngruppen. Forskollararna anser att det sker ett larande for
barnen med aterbruksmaterial som verktyg och att barnen lar genom kropp och sinne. Barnen
lar sig samarbete, matematik samt sprak och kommunikation genom att anvéanda
aterbruksmaterial. Det framkommer i resultatet hur forskollararna tar tillvara pa
aterbruksmaterial i utformandet av miljon genom att ha en tanke pa hur materialet presenteras
och att ha ett varierat material. Forskollararna lyfter olika arbetssatt med aterbruksmaterial i
forskolan. De tar in materialet i temaarbetet och materialet kan kompletteras med naturmaterial
eller fardiga leksaker.
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INLEDNING

Varfor slanga nar det finns mojligheter att ateranvanda materialet? Odengard (2015, ss. 44, 54,
97) anser att aterbruksmaterial har en kraft, nar manniskor méter materialet blir de kreativa och
vill utforska materialet. Aterbruksmaterial kan bidra till barnens subjektskapande, det utmanar
och stéller krav pa barnen. Bade Odengard (2015, s. 200) och Engdahl, Karlsson, Hellman &
Arlemalm-Hagsér (2012, ss. 12-13 ) framhéller att &terbruksmaterial inte signalerar nagot
budskap vad det ska anvandas till, utan det formas efter vad barnen vill att det ska vara. Till
exempel kan mjolkkartonger, toalettrulle eller tradrullar bli vad som helst i barnens lek. Det
framkallar olika tankar och idéer till att skapa, leka och ateranvéanda. Enligt Odengard (2015,
ss. 107, 110-111) ar aterbruksmaterial konsneutralt och aldersutjamnande, dar barnen far
likvardiga mojligheter att utforska materialet oavsett om de ar pojkar, flickor eller hur gamla
de ar.

Hallbar utveckling &r ett aktuellt &mne i samhéllet som behdver belysas dven i forskolan, dar
barns larande utvecklas. Begreppet hallbar utveckling innebar bland annat att varna om miljon
utan att dventyra naturens resurser. Barnen behover fa forstaelse for hur manniskors handlande
kan paverka kommande generationers levnadssatt och hur vi tillsammans kan bidra till ett
positivt miljotank. Enligt Pramling Samuelsson (2011, ss. 104, 106, 109, 111, 115) har hallbar
utveckling blivit en fraga for forskolan da barnen behdver bli globala medborgare. Tidigt
larande paverkar mojligheterna for fortsatt larande, nar barnen ar sma laggs grunden for
attityder och varderingar. Om det ska ske en forandring i samhallet, ska det borjas med barnen,
dar miljéfragor bor vara en viktig del i deras liv. Barnen forstar inte alla miljéfragor pa samma
niva som vuxna, men barnen ska fa méjlighet att forsta dem pa sin niva och se meningen med
hallbar utveckling. Hallbar utveckling ska vara en del i forskolans verksamhet och i forskolans
laroplan star det:

Forskolan ska medverka till att barnen tillagnar sig ett varsamt forhallningssatt till
natur och miljo och forstar sin delaktighet i naturens kretslopp. Verksamheten ska
hjalpa barnen att forsta hur vardagsliv och arbete kan utformas sa att det bidrar till
en battre miljo bade i nutid och i framtid.

(Laroplan for forskolan Lpf698 rev. 2016 s. 7)

Att anvanda aterbruksmaterial i forskolan blir en del i hallbar utveckling och bidrar till en battre
miljo och ge barnen kunskaper om ateranvandning samt hallbar utveckling. Anvandning av
aterbruksmaterial kan bidra till samtal med barnen om hdllbar utveckling, for att utveckla
barnens tankar kring &mnet, vilket Pramling Samuelsson (2011, s. 107) poangterar som en del
i larande av hallbar utveckling.

Forskning om hallbar utveckling och olika aspekter inom d&mnet finns att tillgd, men fokus pa
aterbruksmaterial ar begransat. ldag tar fler forskolor tillvara pa aterbruksmaterial och anvander
det i sin verksamhet tillsammans med barnen. Denna studie gors for att ge 6kad kunskap om
anvandningen av aterbruksmaterial i forskolan utifran hallbart utvecklingsperspektiv samt
inspirera forskollarare till att se majligheterna med aterbruksmaterial.

Syfte

Syftet ar att skapa kunskap om forskolldarares arbetssatt med aterbruksmaterial och hur
materialet synliggors i den dagliga verksamheten.



Fragestallningar

1. Vilken instéallning har forskollararna till att anvanda aterbruksmaterial i forskolan?
2. Vilket larande kan forskollararna se med aterbruksmaterial i forskolan?
3. Pavilka olika satt tar forskollararna tillvara pa aterbruksmaterial i forskolan?

BAKGRUND

Bakgrunden inleds med begreppsdefinitioner av hallbar utveckling och aterbruksmaterial.
Andra delen handlar om hallbar utveckling och betydelsen av att arbeta med det redan i
forskolan. Tredje delen fortsatter med forskollarares synsatt och hur forskollarare forhaller sig
till att arbeta kring hallbar utveckling redan i forskolan. Fjarde delen handlar om arbetssatt, hur
vi medvetet kan synliggora fragor kring hallbar utveckling i forskolan tillsammans med barnen.
Femte delen beskriver barns larande, vad barnen lar genom sitt utforskande kring hallbar
utveckling och aterbruksmaterial i férskolan. Till sist beskrivs posthumanistisk teori som tar
upp hur ménniskor och material integrerar med varandra.

Begreppsdefinition

Hallbar utveckling

Bjorneloo (2007, ss. 20, 22, 141) poangterar att begreppet hallbar utveckling &r svart att
definiera, da det finns manga olika uppfattningar om begreppet. Nagot som kan paverka att
manniskor har olika uppfattningar om begreppet ar olika erfarenheter, i vilka sammanhang har
hallbar utveckling varit en del. Begreppet i sig ar abstrakt och det behover bli konkret i arbetet
med hallbarhetsfragor. Odegard (2015, s. 35) menar att manniskor ska hitta en balans som
inkluderar hela vérlden, att dagens medborgare inte far forstora for kommande generationer
samtidigt som dagens behov maste tillgodoses. Det behdver ske ett gemensamt aktningsfullt
arbete mellan manniskorna och miljon. Hedefalk (2014, s. 16) tar upp vikten av de tre
dimensionerna av hallbar utveckling; miljo, social och ekonomisk hallbarhet. Alla de tre
dimensionerna maste finnas med och behdver balanseras.

Miljédimensionen innebdr kortfattat att varna om ett ekosystem med biologisk
mangfald, den sociala dimensionen handlar om méanniskors beroende och paverkan
pa varandra om jamlikhet, rattvisa, jamstdlldhet och ett demokratiskt
forhallningssatt. Den ekonomiska dimensionen har en hushallande aspekt; att vara
radd om de resurser vi har, bade ménskliga och materiella.

(Hedefalk 2014, s. 16)

Bjorneloo (2007, ss. 20-21) redogor for att larare behover se hallbar utveckling som en process
och att det &r viktigt att reflektera kring hallbar utveckling. Hur manniskor i samhéllet handlar
kan bidra till negativa konsekvenser for jorden.

Aterbruksmaterial

Odegard (2015, ss. 26-27, 217, 219) menar att begreppet aterbruksmaterial definieras pa olika
sétt, till exempel skrot, odefinierat, vardeldst eller vardefullt material. Aterbruksmaterial far
barnen att tanka, nar materialet inte langre fyller sin forsta funktion kan det anvandas pa manga
andra satt om och om igen. Allt material kan vi inte namnge och en del material &r en komponent
av ett foremal. Odegard har tva olika kategorier som hon menar gar in under aterbruksmaterial,
spill- och restmaterial och material sorterat vid koksbénken. Med spill- och restmaterial menas
material som blivit 6ver fran industrier som skapar i olika material. Nar den tankta produkten



ar klar blir det ibland spill som annars slangs, men som istallet kan tas tillvara pa av barnen pa
forskolan. Materialet ar inte ndgot som barnen annars moter i forskolans verksamhet och
materialen kan variera i struktur. Material sorterat vid koksbanken ar material som vi har i
hemmet och barnen har mott tidigare. Material sorterat vid koksbanken kan till exempel vara
knappar, toarullar eller skosnéren. Att ha tidigare erfarenheter av materialet kan bidra till att
barnen borjar ta tillvara pa mer istallet for att slanga det, samt att barnen ser potentialen i olika
material.

Hallbar utveckling

Arlemalm-Hagsér och Davis (2014, s. 240) gor en kritisk granskning av Sveriges och
Australiens laroplaner for forskolan, dar de uppticker att begreppet hallbar utveckling inte
anvands i den svenska laroplanen. I den australienska laroplanen namns hallbar utveckling som
en del i det dagliga arbetet, men det finns inga riktlinjer hur forskollarare ska arbeta med hallbar
utveckling.

Pilar Martinez Agut, Angeles Ull & Pilar Aznar Minguet (2013, ss. 213 - 214) betonar i sin
artikel att det gjorts framsteg i vissa lander gallande forskning kring hallbar utveckling i
forskolan, men att det fortfarande ar manga lander som ar begréansade. | artikeln analyseras hur
hallbar utveckling redan i forskolan kan etableras. | Spanien lagger man stor vikt vid att utbilda
larare i att undervisa om hallbarhetsfragor for barn i aldrarna 0-6 ar. Redan i forskolan bor
grunden kring hallbar utveckling uppmarksammas eftersom varlden star infoér global
miljopaverkan.

| en avhandling som grundar sig pa intervjuer som metod belyser Almer (2009, ss. 15-16, 27,
85,103-104) att det finns engagerade personer som verkar fér kommande generationers
mojligheter till ett battre liv, som gor medvetna livsstilsval och som vill bidra till en 6kad
forstaelse kring hallbar utveckling och globala fragor. Det finns goda kunskaper inom dmnet
och det ligger hos individen att géra det mojligt att paverka den vérld vi lever i. Arlemalm-
Hagsér och Davis (2014, ss. 235, 240) kom fram till att laroplanerna inte tar upp nagot om att
barnen kan bidra till en férandring for hallbar framtid, men méanniskorna behover dandra sina
livsstilar for att inte d&ventyra kommande generationers mojligheter till en bra miljo.

Arlemalm-Hagsér (2013, ss. 15, 85) och Engdahl (et al. 2012, ss. 6-7) poangterar att redan i
forskolan ska det arbetas tillsammans med barnen om hur vi kan sakra en hallbar framtid, dar
barnen &r delaktiga och medverkar till en battre miljo bade i nutid och i framtid. Arlemalm-
Hagsér och Davis (2014, ss. 232-233) menar att barn ar medborgare med rattigheter och ansvar,
barn ska fa majligheter att paverka och delta i samhallet, att deras asikter ar lika varda
oberoende av kon och alder. Pa FN:s miljokonferens Rio 1992 tas det upp att barn &r viktiga
deltagare for aktivt deltagande i undervisningen for en hallbar framtid (Arlemalm-Hagsér 2013,
s. 17). 1 en studie som handlar om larares val av undervisningsinnehall belyser Bjorneloo (2007,
s. 161) att hallbar utveckling inte bara handlar om att spara och ta tillvara pa till exempel papper,
barnen behover ocksa veta varfor och hur det paverkar hallbar utveckling. Bjorneloo (2007, ss.
13, 15) och Pramling Samuelsson (2011, s. 104) menar att nyckeln till hallbar utveckling &r
utbildning dar alla tre definitioner av hallbar utveckling ska tas med och komplettera varandra,
ekonomisk, ekologisk och social hallbarhet.

Som resultat av studien kom Pramling Samuelsson (2011, s. 110) fram till sju begrepp som ar
viktiga i hallbar utveckling: minska, ateranvanda, atervinna, reparera, respektera, ansvara och
reflektera. Begreppen beskrivs nedan:

e Minska- minska konsumtionen av mat, material och andra resurser som paverkar miljon.



e Ateranvandning- dteranvanda material istallet for att slinga det.

o Atervinning- till exempel att ta med saker hemifran till forskolan for att anvénda pa ett
nytt satt.

e Reparera- laga sondriga saker.

e Respekt- lara barnen respektera naturen och minska pa nedbrytningen.

e Ansvar- lita pa att barnen kan ta eget ansvar och ha hand om nagot som gor dem stolta,
till exempel att s& och ta hand om vaxter.

o Reflektera- bor goras till en vana att reflektera kring arbetet med hallbar utveckling.

Arlemalm-Hagsér och Davis (2014, ss. 233, 240) menar i sin studie att det finns tre olika satt
att se pa utbildning kring hallbar utveckling, om, i och for miljon. Utbildning om miljon innebér
att fakta som kunskap 6verfors till barnen. Utbildning i miljo betyder att barnen lar sig genom
att vistas i miljon, genom att de kan se och kanna pa naturen. Utbildning for miljon handlar om
hur barnen ar delaktiga i miljofragor och hur de lar sig hallbart forhallningssétt gentemot miljon.
| jamforelsen av laroplanerna fran Sverige och Australien framkommer larande om och for
hallbar utveckling otydligt samt i andra benamningar.

Forskollarares synsatt pa hallbar utveckling

Bjorneloo (2007, s. 162) och Arlemalm-Hagsér och Sandberg (2011, s. 198) betonar att
pedagoger tycker att det kanns svart att veta vad barnen behover ha med sig for en hallbar
framtid. Pedagogerna tycker att dagens elever maste bli battre dn dagens pedagoger i sitt satt
att tanka och reflektera kring hallbar utveckling. Pilar Martinez Agut, Angeles Ull & Pilar
Aznar Minguet (2013, ss. 216, 218) framhaller att barnen ar framtiden och att dagens
forskollarare maste visa ett engagemang kring hallbarhets fragor som kan handla om respekten
for allt levande, miljon, anvandningen av naturresurser och ett ansvar gallande konsumtionen.
Enligt Pramling Samuelssons (2011, s. 104) studie borde larare se drivkraften i att skapa ett
battre samhalle genom sitt inflytande pa barnen i forskolan, att arbeta med hallbar utveckling i
forskolan till exempel genom aterbruksmaterial. | sin avhandling som bygger pa intervjuer med
larare podngterar Bjérneloo (2007, ss. 157-158, 163) att larare behdver utveckla medvetenhet
om vad de undervisar om, vad det har for tankar med det och vad det ska ske for larande i
forhallande till hallbar utveckling. Det viktigaste med att undervisa om hallbar utveckling ar att
larare sjalva ar medvetna om vad hallbar utveckling ar och kunna reflektera kring det. Bade
Bjorneloo (2007, s. 158) och Pramling Samuelsson (2011, s. 110) framhaller att det &r en fordel
om pedagogerna har en tillit till sin egen kompetens och ser sig sjalva som forebilder for att
kunna formedla kunskap om hallbar utveckling. I intervjuerna fick Bjorneloo (2007, s. 159,
161) reda pa att larare ser dagens amnesindelningar i skolan som en nackdel, da undervisningen
av hallbar utveckling ar i behov av sammanhang och behdver finnas med hela tiden. Lararna
vill ha fokus pa vad barnen behéver utveckla kring hallbar utveckling, da lararna kanner att de
har ett ansvar mot framtida generationer och miljon. Pramling Samuelsson (2011, s. 113) lyfter
i sin diskussion att larare maste lita pa barnens formaga att ta ansvar och se barnen som
kompetenta medborgare i samhéllet.

Bade forskollarare och barn utmanas i att se materialens potential och mangfald, forskollarare
bor dven se materialens potential for ldrandesituationer. Aterbruksmaterial har méanga
mojligheter och ses som ett material med stark affordans. Affordans innebar att se mojligheter
eller begransningar i materialen, &ven hur material och rum kan komplettera varandra. Det kan
vara bra att tdnka pa materialens affordans efter hur man placerar det i rummet, men dven vilket
material som tas in till forskolan. Vissa pedagoger ser materialet som kdnade material och
tycker att det passar battre till det ena konet an till det andra, vilket kan hindra barnen fran
likvardiga majligheter. Barnen bor fa samma mojligheter att utforska materialet oberoende av
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kon da materialet har mycket potential (Odegard 2015, ss. 22, 107-108, 110-111, 118-119).
Som pedagog ar det en fordel att mota barnen i deras utforskande och ta tillvara pa deras
nyfikenhet och intresse som olika material kan bidra med (Engdahl et al. 2012, ss. 13-14).

Arbetssatt kring hallbar utveckling

Barnen behdver goras medvetna om att deras satt att leva kan ha betydelse for hallbar
utveckling, darfor ar det betydelsefullt att ha planerade aktiviteter och miljéundervisning i
forskolan. For att kunna handla for hallbar utveckling behéver barnen kunna stalla sig kritiskt
till olika handlingar och samtidigt kunna argumentera for sina tankar menar Hedefalk (2014, s.
63) och Arlemalm-Hagsér (2013, ss. 97, 99) i sina avhandlingar. Pilar Martinez Agut, Angeles
Ull & Pilar Aznar Minguet (2013, s. 225) lyfter fram samhallet, forskollarare och foraldrars
inflytande nar det galler undervisning kring hallbar utveckling. Arlemalm-Hagsér och Sandberg
(2011, s. 189) menar att barnen kan uppticka hur deras handlande kan paverka miljon genom
att vara delaktig i fragor kring hallbar utveckling. Enligt Hedefalk (2014, s. 62) och Pramling
Samuelsson (2011, s. 107) kan forskollarare i forskolan styra barnens kunskap och rikta
nyfikenheten mot ett innehall som forskollararna planerat och ser som relevant for barnens
utveckling om hallbar utveckling.

Engdahl et al. (2012, s. 12, 25-26) och Arlemalm-Hagsér (2013, s. 15) belyser temaarbeten som
arbetssétt i forskolan, dar forskollarare kan vava in globala miljoproblem genom diskussioner
och reflektioner med barnen. Till exempel att géra barnen uppméarksamma pa aterbruksmaterial,
hur det kan tas tillvara pa och varfor de bor ateranvanda, ger barnen 6kade kunskaper om att
varna om miljon. Nar barnen utforskar olika aterbruksmaterial ska forskollararna ha fokus pa
barnens upptéckter och reflektioner for att se larandet. 1 studien som handlar om
undervisningsinnehall och undervisningssdtt som barnen moter i forskolan och vilka
forutsattningar for meningsskapande som det ger, poangterar Hedefalk (2014, s. 62) att det inte
behdver finnas ett bestdmt syfte i temaarbetet for larande, barnen kan lara sig genom processen.
Pramling Samuelsson (2011, s. 109) framhaller barns utforskande som en forskningsprocess
dar barn kommunicerar och erfar ny kunskap genom sitt utforskande i temaarbetet.

Hedefalk (2014, ss. 67-70) belyser i sin studie barnens lek som en larandesituation, eftersom
barn i leken utvecklar kritiskt tankande och handlade. Ar barnen till exempel oense om
lekreglerna borjar de diskutera och ifragasatta dem. Barnen lyfter olika asikter om lekreglerna
och kommer fram till ett beslut sjalva eller med en forskollarares hjélp. Forskolldrarna kan
Oppna upp for kritiska handlingar och diskussioner genom att lyfta olika uppfattningar dar
barnen far mojlighet att vérdera och diskutera vad som gynnar hallbar utveckling mest.
Forskollararna ska inte ge barnen nagot ratt eller fel svar, utan barnen ska fa chansen att
diskutera olika handlingar och vilka konsekvenser handlingarna kan leda till. Arlemalm-Hagsér
och Davis (2014, ss. 238-239) fann att bade den svenska och australienska laroplanen belyser
barnens kritiska tankande och problemlésningsformaga, dar barnen kan engagera sig i fragor
och sjalva forsoka hitta losningar pa dem. Den australienska laroplanen poéngterar aven
barnens lek for larande, dar barnen kan stalla fragor och utforska. Pramling Samuelsson (2011,
ss. 112-113) poangterar att barnen inte ska kdnna att det finns ett ratt eller fel svar, utan det ar
insatsen som ar det viktiga. Barnen ska vaga lita pa sin formaga, komma pa idéer och vaga testa
dem. | sitt resultat av studien kom Hedefalk (2014, ss. 63, 69) fram till tre
undervisningsprinciper i sin studie dar den forsta ar faktabaserade undervisning, vilket innebar
att pedagogen ger barnen fakta om olika ting i vérlden. Den andra principen ar normerande
undervisning som har med normer och varden att gora, dar pedagogen lar barnen vilket sétt som
ar ratt och fel att handla pa. Den sista principen ar pluralistisk undervisning som handlar om att
lara barnen agera kritiskt till olika dilemman. Pedagogen stéller olika varderingar mot varandra
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for att visa pa olika synsatt. Arlemalm-Hagsér och Sandberg (2011, ss. 190, 198) poéngterar att
miljofragor och demokratiska fragor ska hanga samman i arbetet med hallbar utveckling, en
viktig del ar aterkommande reflektioner mellan forskollarare samt mellan forskollarare och
barn. For att barn ska kunna bidra till hallbar framtid och mota en okand framtid behdver de
vara nytankande, kreativa, samarbetsvilliga och kunna forsta andras perspektiv. Darfor behéver
forskolan ge barnen mojligheter till att handla kritiskt, gora olika val och skapa forstaelse
(Pramling Samuelsson 2011, s. 112). Arbetet med hallbar utveckling ska inte avslutas, utan ska
ses som en standig process i hela verksamheten (Arlemalm-Hagsér och Sandberg 2011, s. 189).

Barns larande om hallbar utveckling

| studiens resultat kom Bjorneloo (2007, ss. 93-94) fram till fem formagor som barn behéver
for att utveckla kunskap om hallbar utveckling. Den forsta ar helhet och sammanhang, eleverna
behover reflektera kring olika livsvillkor och hur det paverkar miljén. Den andra ar delaktighet
och ansvar, barnen ska vaga vara aktiva i samhallsutvecklingen och forsta att deras paverkan
kan fa konsekvenser. Den tredje ar inlevelse och forstaelse, barnen ska vilja utveckla goda
relationer och forsta att alla manniskor har samma rattigheter, samt att deras asikt kan fa
konsekvenser. Den fjarde ar sjalvkansla och kommunikationsformaga som behovs for att
utvecklas och lara, barnen behdver kunna féra en dialog och samverka med andra. Den sista ar
formagan att lara, barnen ska ha tillit till sin formaga och viljan att fortsatta lara.

Aktiviteter med fokus pa hallbar utveckling bor utmana barnen i att agera kritiskt och ge barnen
majlighet att diskutera skilda perspektiv. Barnen ska fa mojlighet till att undersoka sjalvstandigt
men ska &ven kunna ta hjalp av en kompis, pedagog eller till exempel bocker (Hedenfalk 2014,
ss. 61, 63). Barnen ska kunna utforska individuellt och tillsammans med kompisar, till exempel
om ett barn stéter pa problem i sitt utforskande eller upptéacker en fraga som den undrar Gver,
da kan det barnet involvera sina kompisar i arbetet med att hitta I6sningen. Barnen kompletterar
varandra med idéer och kreativitet och driver tillsammans arbetet framat (Arlemalm-Hagsér
och Davis 2014, s. 236). Pramling Samuelsson (2011, ss. 107, 113) menar att barn utmanas om
de far problem att I6sa, de ska vara relaterade till barnens intresse och erfarenheter. Larare bor
tanka pa att barnen har olika erfarenheter och utgar alltid fran dem i sitt larande, vilket innebér
att barnen kan léara olika saker i samma situation. Odegard (2015, ss. 107, 117, 120) poangterar
att i utforskandet med aterbruksmaterial far barnen mojligheter att prova sina teorier, da
materialet inte har nagot specifikt syfte och kan omskapas i varje mote. Nar vi moter ett material
som vi inte vet vad det ska anvandas till borjar vi undersoka det for att fa svar, fantasin och
kreativiteten satts igang. Icke traditionsenliga material utmanar barnen pa ett helt annat sétt an
vad konventionellt pysselmaterial gor. Problemlésningsformaga och kreativitet ar en fordel nar
aterbruksmaterial ska fa en helt ny innebérd (Engdahl et al. 2012, ss. 27-28). Materialen har
aven agentskap, en handlingskraft, som sétter igang larandesituationer nar barnen utforskar och
experimenterar med materialen med hela kroppen och alla sina sinnen. Att anvanda sig av stort
aterbruksmaterial, till exempel kabeltrummor, rér och brador, utmanas barnen att prova olika
strategier for att kunna bygga, stapla eller balansera samtidigt som det blir samarbete for att
kunna flytta vissa foremal. Tillféra naturmaterial till utforskandet av aterbruksmaterial ar ett
bra komplement, bada materialen ger mojligheter till fantasi och konstruktion. Naturmaterial &r
ofdrutsdgbart och kan omvandlas i barnens lek till vad som helst precis som aterbruksmaterial
(Odengard 2015, ss. 105, 116, 200).

Posthumanism

Till denna studie anvands posthumanistisk teori eftersom den pa passande satt lyfter fram hur
material och ménniskor integrerar med varandra. Vad hander i métet mellan ménniskor och
aterbruksmaterial? I motet mellan manniska och materia ar utforskandet det centrala, materialen
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tilltalar oss och inspirerar till kreativitet. Posthumanism &r ett forhallningssatt dar potentialen i
materia ses som det mest relevanta, det handlar om att materia hdnger ihop med det semiotiska.
Det semiotiska innebar har meningsskapande, det fysiska (kropp, djur, natur) och materiella
sammanfogas och bidrar till meningsskapande. Till exempel ndr barn utforskar en toalettrulle
sker ett meningsskapande for barnen. Barnen utforskar toalettrullen for att fa en uppfattning
vad den heter, vad det ar, vad den kan anvéndas till och vad som gar att géra med toalettrullen.
Materia ar héndelserikt och det fysikaliska &r varierande och uppenbart med agens. Agens
innebar en verksam faktor och utlésande kraft. | motet med det materiella ska de manskliga
perspektiven anvandas pa ett kreativitet satt, som uppmanar till uppfinningsrikedom och
skapargladje. Nar barnen moter toalettrullen kan den bidra till uppfinningsrikedom, till exempel
kan toalettrullen bli en kikare, en trumpet eller nagot att testa friktionen med pa ett lutande plan?
Aktorer som inte & manskliga har blivit mer betydande i dagens samhalle och da behovs
nyskapande for att bli en del av den dndringen som nya aktérer innebér (Asberg, Hultman &
Lee 2012a, ss. 23, 26; Asberg, Hultman & Lee 2012b, ss. 29, 31-32). Asberg (2012, s. 52)
forklarar begreppet séllskapsarter som innebér att ett méte inte har férkommit tidigare mellan
parterna, utan bli till igenom motet. Det géller att varje ménniska ansvarar for vilka méten som
blir till, hur bemétandet ska hanteras och hur vi kan lara oss att beméta olika ting pa ett
ansvarsfullt satt.

Hultman (2012, ss. 73-74) belyser agentiell realism inom posthumanistisk teori som innebar att
bade objekt - materialet och subjektet - manniskan integrerar med varandra. Genombrottet for
teorin behandlar ordet “matter” och har inom engelskan tvé tolkningar bdde som materia och
betydelse. Posthumanistisk teori anvéands for att det ssmmankopplar manniskan och material pa
ett relevant satt, nar manniskor maéter aterbruksmaterialet bidrar det till kreativitet och
utforskande, precis som Hultman konstaterar om materialets betydelse och manniskans
interaktion.

Ett annat begrepp inom posthumanism ar materiell-semiotik som innebdr analytiskt
forhallningssatt, dar fenomenet som utforskas hamnar i fokus genom syfte och material. Sarskilt
framhavande ar materias medskapande formaga och hur det skapar mening for omgivningen,
materian skapas av bade manskliga och icke-manskliga aktdrer. Det ar intressant att studera
vilka relationer som skapas och vilka som inte etableras i mdtet mellan manniskor och material
(Asberg, Hultman & Lee 2012b, ss. 32-33). Hultman (2012, s. 127) presenterar materiell-
semiotik som en viktig inspirationskalla som innebar att koppla samman betydelsen mellan
mening och material. Vad &r det manniskan ser for mojligheter med materialet och hur kan det
anvandas. Inom begreppet materiell-semiotik ar det till exempel en toalettrulle som ar
materialet som hamnar i fokus och som utforskas. Vad ar det som sker i métet mellan ménniskan
och toalettrullen? Vad &r det toalettrullen kommer att anvandas till och vad ser manniskan for
potential i materialet? Barad (2012, ss. 78, 81, 201, 209) beskriver pa liknande satt tva centrala
begrepp inom teorin som ar performativitet och intra-agerande. Performativitet lagger vikten
vid vad manniskor har for syn pa materialet och vill skapa en insikt i vad materia betyder. Intra-
agerande betyder relationen mellan material och manniska. Vad hander nar manniskan moter
olika material? De kan fungera som ett redskap till att utforskas och i interaktion med
manniskan kan materialet omvandlas till nagot helt annat &n vad det var fran bérjan.

Inom posthumanism talas det om att fly fran det som begréansar kreativiteten hos manniskor, att
det kravs uppfinningsrikedom istéllet for logik i1 utforskandet av materia. Det &r inte bara
manniskor som kommunicerar och integrerar, det kan d&ven material gora, materialet tilltalar oss
att borja utforska det. Inom posthumanism anvands begreppet figurationer som innebdr att reda
ut hur saker och ting fungerar. I utforskandet handlar det om att forsoka fa syn pa vem eller vad
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som hander och mojliggors i figurationen, flytta fokus fran vad det betyder till vad som hander
i utforskandet av materia (Asberg, Hultman & Lee 2012b, ss. 34-35). Syftet med studien &r att
skapa kunskap om forskollararnas arbetssatt med aterbruksmaterial och en forskningsfraga ar
vilket larande forskollararna menar att de ser med aterbruksmaterial, vilket ar en del av
figurationen. Forskollararna ska ha fokus pa vad som hander i barnens utforskande med
aterbruksmaterial och vilket larande som majliggors.

Inom posthumanism beskrivs objekt som kvasi-objekt, att objekten &r i behov av ett alternativt
forhallningssatt. Kvasi-objekt ses som heterogena, att varje objekt ar unikt. Kroppen ses som
ett kvasi-objekt dar fokus &r hur fakta, tekniker eller aktorer kommer fram i utforskandet mellan
manniskor och objekt. Bade objekt och manniskor ar viktiga delar for att fa igang ett
utforskande (Asberg, Hultman & Lee 2012b, ss. 39-41). Aterbruksmaterial behover inte vara
forutbestdmt utan kan bli vad som helst i barnens utforskande, vilket Hultman (2012, ss.129,
208) menar att begreppet kvasi-objekt &r framtaget for att beskriva hur objekt och subjekt
samspelar. Kvasi-objekt ar aven rorligt, oberdkneligt och av olika slag, alltsa inte forutbestamt
och mangfaldigt samt att det andras i relation till méanniskan. Serres (2012, ss. 134-135)
beskriver kvasi-objekt i relation med en boll, i denna studie beskrivs det med en toalettrulle.
Till exempel ar inte en toalettrulle nagot sarskilt utan ett subjekt, alltsa i samband med
manniskan. Toalettrullen far en ny innebdrd i métet med manniskan.

METOD

| denna del tas forst kvalitativ intervju som metod upp, vilket anvands vid insamling av
datamaterial till denna studie. Sedan presenteras urval, det vill sdga vilka som deltog i studien.
Tredje delen ar genomforande som beskriver tillvdgagangssattet av studien, hur
forskningsetiska principer har tagits hansyn till under studien och studiens trovérdighet och
tillforlitlighet. Till sist kommer studiens analys, hur bearbetningen av det insamlade materialet
har genomforts.

Kvalitativ intervju

Innan datainsamlingen startar behévs en forskningsprocess, en planering for hur studien ska
genomforas. Tillvdgagangssattet avgransas medvetet till det som ska undersokas samt
formulera syfte och fragestallningar. | studien har det anvénts kvalitativ intervju som metod
eftersom syftet &ar att ge en inblick i respondentens erfarenheter, tankar och arbetssatt av
aterbruksmaterial. Inom kvalitativ intervju valdes semi-strukturerad intervju, dar uppgiften ar
att utga ifran ett amne och ha 6ppna fragor som respondenten kan svara fritt pa. Under intervjun
kan det stallas foljdfragor for ett storre perspektiv, till exempel be respondenten att utveckla ett
svar eller ge exempel (Dalen 2015, ss. 14, 17, 34). Bestamda fragor till intervjuerna ska skrivas
ner och vara anpassade till studiens syfte. Respondenten far svara fritt pa fragorna och kan ge
ett brett svar som besvarar flera fragor samtidigt. Intervjufragorna kan andra ordningsfoljd och
uppskrivna fragor fungerar som en intervjuguide till studiens syfte (Bryman 2011 s. 415).

Néar det genomfors kvalitativa intervjuer &r det en férdel att anvanda sig av ljudupptagning for
att fa respondentens egna ord. Innan genomforandet av kvalitativ intervju kan en pilotstudie
goras, vilket kan bidra till att fa en uppfattning om intervjufragornas formulering fungerar eller
om fragorna maste uttryckas pa ett annat satt (Dalen 2015, ss. 32, 39-40).

Urval

Bearbetningen ar en tidskravande process och urvalet kraver en avgransning. Den insamlade
data maste vara av god kvalitet och materialet tillrackligt for att analysera (Dalen 2015, ss. 55,
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58). Till studien valdes tva olika kommuner med tre forskolor i varje kommun. Pa fem av
forskolorna deltog en forskollarare vid varje intervju och pa den sjatte intervjun deltog tva
forskollarare samtidigt vid intervjun. Dessa tva kommuner valdes for att ge en storre variation
till resultatet, da arbetssatten kan skilja mellan kommunerna. Arbetssétten kan ocksa skilja sig
inom kommunen pa de olika forskolorna, darfor valdes forskollarare fran olika forskolor for att
fa en storre forstaelse for olika tankar och synsatt. Orsaken till att enbart forskollarare valdes
var for att de har det 6vergripande pedagogiska ansvaret i forskolan. Urvalet skedde delvis som
ett bekvamlighetsurval, da vi kanner till kommunerna sen tidigare och haft VFU dar, VFU:n
har enbart varit forlagd pa tva av de sex forskolorna.

Genomfdrande

Forst kontaktades forskolecheferna till forskolorna via telefon for ett godkdnnande att gora en
studie pa deras forskola. Cheferna foreslog nagra forskollarare som kunde passa till studien.
Nar forskolecheferna godkant studien kontaktades forskollararna pa respektive forskola och
tillfragades om de ville delta i studien, sedan bokades det tider for intervijutillfallena.

Infor intervjuerna gjordes en pilotstudie, dar vi testade att intervjua en pedagog for att se hur
fragorna fungerade och hur lang tid intervjuerna ungeféar kunde tankas ta. Pilotstudien togs inte
med i resultatet. Genom pilotstudien upptacktes det att foljdfragor kunde vara en fordel att ha
nerskrivna. Under intervjun lyssnades det aktivt och foljdfragorna fick inte glommas bort att
stéllas.

Intervjuerna genomfordes pa de olika forskolorna och tog mellan 20-30 min. Nar forskollararna
blev tillfragade att delta i studien fragades det aven om ljudupptagning fick anvéandas under
intervjutillfallena, vilket alla forskollarare gick med pa. Intervjuerna genomfordes tillsammans
och det bestamdes infor varje intervjutillfalle vem som skulle stalla fragorna och vem som
skulle halla koll pa intervjuguiden samt foljdfragorna. Den som stallde intervjufragorna
ordnade med ljudupptagningen, att starta, stoppa och spara den. | slutet av varje intervju blev
det mer som en diskussion kring amnet. Efter varje intervju transkriberades ljudfilerna
gemensamt for att skriva ner det sa korrekt som majligt.

Forskningsetik

Nar det bedrivs forskning dar andra personer &r med i studien &r det viktigt att ta hansyn till
forskningsetiken och etiska riktlinjer. Metoden forskaren valjer for sin studie ska inte ge
skadliga konsekvenser for de medverkande (Vetenskapsradet 2017, ss. 2, 12, 20).

Personernas integritet har skyddats genom anonymisering, ingen ska kunna koppla ihop en viss
uppgift till en speciell individ. Individernas identitet ar inte antecknade, det &r inte vésentligt
for studien vem som har gett vilket svar, anda forvaras materialet dar obehériga inte kommer
at det. | studien tas hansyn till tystnadsplikt och konfidentialitet, informationen far inte
formedlas vidare da respondenterna lamnat uppgifterna i fortroende. For att de som deltog i
studien ska k&nna sig trygga med att delta, berattades det for dem att uppgifterna kommer kodas
och de far fingerade namn i resultatet (Vetenskapsradet 2017, s. 52).

Trovardighet och tillforlitlighet

Roos (2014, ss. 51, 53) menar att hog reliabilitet, trovardighet, blir det nar hénsyn tagits till
insamlingen av datamaterialet pa ett omsorgsfullt satt, att datamaterialet inte tolkas och varderas
men har en tydlig struktur. Validitet, &ven kallat giltighet, handlar om att studiens resultat
besvarar syftet och inget annat. Nar urvalet planerades bestamdes det att borja med sex olika
intervjuer for att se om det blev tillrackligt med data. Nar alla ljudfiler fran intervjuerna hade
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transkriberats borjade analysen och da var urvalet tillrackligt stort for att ge ett resultat pa
studiens syfte, darfor gjordes inga fler intervjuer. Hade det valts att gora fler intervjuer for mer
data hade det troligen gett mer variation i svaren och ett bredare resultat, samtidigt som det ar
tidskravande med fler intervjuer som ska transkriberas och analyseras.

| denna studie har intervjuerna, transkriberingen och analysen av allt material gjorts
tillsammans med en tydlig struktur. Att detta gjorts tillsammans ses som en fordel for att forsoka
bortse fran forforstaelse och tolkningar. Det kan bli en diskussion for att komma fram till vad
som &r sanningen i materialet. Skulle denna studie om aterbruksmaterial i forskolan upprepas
med samma respondenter blir resultatet troligen liknande, da svaren pa intervjufragorna inte
upplevs som nagon tillfallighet. Alla respondenter namnde att de sag mer fordelar &n nackdelar
med aterbruksmaterial, vilket gjorde att deras svar inte kandes pahittade for att ge ett bra
datamaterial. Urvalet paverkar sikerligen resultatet i denna studie, hade urvalet sett helt
annorlunda ut hade troligen resultatet skiljt sig en del.

Foreliggande studie anvander kvalitativa intervjuer som metod och da &r det en forutséttning
om intervjufrdgorna ar tydliga och anpassade till syftet. Om respondenterna inte forstod
intervjufragorna kunde de fraga forskarna hur de menar, for att veta att de tolkade fragan ratt
och kunde sedan ge sitt svar. Vid intervjuerna kunde det stallas foljdfragor for att fa fler exempel
eller en tydligare forklaring pa hur respondenten menade med sitt svar, for att inte behova tolka
svaren vid en analys.

Analys av data

Thornberg & Forslund Frykedal (2015, ss. 44, 47) lyfter fram forskningsansatsen grounded
theory som innebé&r analys av sociala hdndelser med grund i interaktion. Inom kvalitativa studier
ar det respondentens perspektiv som &r det vasentliga. En del i analysarbetet ar att ta till sig
respondenternas funderingar och tankar utan att vardera dem. Att transkribera materialet ses
som en styrka nar det genomfors tillsammans, for att lara k&nna sitt material &nnu mer. Varje
intervju fick en utvald farg for att underlatta infor analysarbetet av datamaterialet. Efter
transkriberingen klipptes varije intervju isar efter syftet och fragestallningarna, dar efter delades
allt material upp efter olika &mnen och kategorier skapades.

Bade Dalen (2015, ss. 78-79, 82) och Thornberg & Forslund Frykedal (2015, s. 48-49, 51)
konstaterar att forskarna metodiskt maste analysera sitt material som en del i kodningsprocessen
for att stegvis komma fram till olika kategorier som gor att materialet ses ur ett nytt perspektiv.
Tvé grundlidggande steg i kodningsprocessen &r oppen kodning och selektiv kodning. Oppen
kodning innebér att koderna som framkommer ar fran det insamlade datamaterialet, lampliga
koder upptacks genom noggrann lasning av materialet, och i foreliggande studie valdes det att
klippas ut meningar eller delar utav storre textavsnitt som sedan kodades ihop med respondenter
som hade gett snarlika svar. Genom detta sags det tydligt vilka koder som hérde ihop och efter
hand kunde de utifran koderna bilda olika kategorier som utgjorde be greppsforklaringar. Dalen
(2015, s. 82) och Thornberg och Forslund Frykedal (2015, s. 48-49, 52-54) redogor for att efter
forskarna har skapat olika kategorier, paborjas nasta steg som ar selektiv kodning som gar ut pa
att plocka ut de koder som oftast forekommer. | studien lyfts kdrnkategorier som kopplas
samman till det mest befintliga i datamaterialet, under denna process plockas koder och
kategorier bort som inte langre kanns relevanta. For att underlatta processen kan nagra fragor
att tanka pa vara foljande: Vilka kategorier dr vanligast forekommande i materialet? Vilka andra
amnen och kategorier ar intressanta att ta reda pa mer om? Vad ar det for nya fragor som
kommer upp? Foljande fragor underlattade analysen eftersom det kunde hjalpa i arbetet med att
upptécka olika kategorier. Om det framkom nya intressanta kategorier i materialet, kunde dessa
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placeras i en viss hdg. | foljande studie kom det upp nya tankvarda fragor som handlade om
makt, konflikter, samt vilka risker det kan finnas med aterbruksmaterial och hur forskollarare
bor tédnka kring insamlandet av materialet. Detta ar intressanta delar att lyfta fram i
resultatdiskussionen.

RESULTAT

| denna del redovisas resultatet fran den insamlade data som grundar sig pa intervjuer med
forskollarare. Den forsta delen tar upp respondenternas svar om forskollararnas
grundinstallning till aterbruksmaterial. Andra delen handlar om barns larande med
aterbruksmaterial, dar efter kommer hur forskollarare arbetar med aterbruksmaterial i
forskolan. Sista delen tar upp forskolans miljo med fokus pa aterbruksmaterial. Forskollararna
som deltog i studien har fatt foljande namn; Anna, Bodil, Carin, Diana, Eva och Fanny.

Forskollararnas grundinstallning

| denna del lyfts forskollararnas grundinstéallning till aterbruksmaterial, hur de ser pa
aterbruksmaterial och att anvéanda det i forskolan. Detta resultat svarar pa forskningsfragan om
forskollararnas installning att anvanda aterbruksmaterial i forskolan.

Installning till aterbruksmaterial

Nar forskollararna talar om aterbruksmaterial i forskolan kopplar de det till olika upplevelser
for barnen, samt att forskolan ska vara ett komplement till hemmet och erbjuda barnen varierat
material som de inte moter hemma.

Vi fyller inte vara rum med skrap. Vi fyller vara rum med upplevelser, det ar vad
det blir av atervinningsmaterial (Bodil).

Jag tycker att férskolan 6verhuvudtaget ska vara en plats som kan tillgodose barnen
med material som de inte har hemma (Bodil).

Nar forskollararna definierar begreppet aterbruksmaterial beskriver de det som ett material som
aldrig blir fardigt, material som anvands igen, ser manga mojligheter och att kreativiteten okar.
| arbetet med aterbruksmaterial bor reflektioner forekomma namner aven forskollararna.

Sen blir det aldrig fardigt heller. Det &r en standig resa, man ar fram och tillbaka i
tanken hela tiden och reflekterar hela tiden (Diana).

Det som &r anvant, anvander man igen. Det som vi redan har, det slanger man inte
bort och tar in nytt. Man ser en ny mojlighet med det som vi redan har, [...]det &r
inte ett fardigt material utan barnen utvecklar materialet till det de vill att det ska
bli (Anna).

Det ar med kreativiteten, att det finns s& manga méjligheter. Alla blir kreativa nar
man moter aterbruksmaterial, bade pedagoger och barn, det ar ju valdigt roligt att
kanna sa som pedagog att man sjalv gar igang och blir kreativ (Carin).

Vid intervjuerna lyfte forskollararna att det ar en fordel med att ha ett syfte nar aterbruksmaterial
plockas in i verksamheten och att aterbruksmaterialet medfor nya tankar om verksamheten.

15



Man kan inte bara slanga in en massa ofardigt material utan man maste ha ett syfte
och tanke. Men jag tycker att det ar jattehaftigt, man ser lite pa verksamheten med
nya 6gon (Fanny).

Citaten visar pa forskollararnas grundinstéllning till aterbruksmaterial, att de fyller rummen
med upplevelser och inte skrap. Istallet for att kpa in nytt material, ta férskollararna tillvara
pa materialet som redan finns. Bade barn och forskollarare blir kreativa och fantasifulla i motet
med aterbruksmaterial.

Forskollararnas forhallningssatt till aterbruksmaterial

Forskollararna talar om sitt forhallningssatt till aterbruksmaterial i forskolan, vad de anser ar
tillatet med materialet. Att det fa se rorigt ut och att det ar okej att barnen flyttar runt materialet
i sina lekar.

Det beror pa oss pedagoger att det kan bli lite skrapigt eller sa, om vi inte presenterar
det pa rétt satt. Men det ar ju mer ett forhallningssatt da, men det kan vara en nackdel
att man inte introducerar det ratt (Eva).

Just det att man vagar att de far flytta materialet, att man har en gemensam tanke
dar diskutera det, vad vill vi med materialet? Plus att det &r okej att det fa se lite
rorigt ut, [...]det har ett syfte det hdr materialet. Barnen flyttar det, dir maste man
tdnka utanfor som pedagog, det ar jattelatt att tdnka: nej det ska vara dar (Anna).

Resultatet visar sdledes vikten av att introducera nytt material for barnen och att arbetslaget ska
ha ett gemensamt tillatande forhallningssatt, att lata barnen utforska materialets mojligheter i
olika miljoer.

Lika mojligheter oavsett alder och kon

| intervjuerna namner forskollararna att en fordel med aterbruksmaterial ar att det ar
alderutjamnande och inte enbart anpassat till ett visst kon, barnen far samma mojligheter i sitt
utforskande av materialet.

Styrkan i att ha materialet framme, trots 1- 5 ars avdelning har vi valt att ha allt
framme. [...]JAr vi trygga i att de fixar det hir s signalerar vi det till barnen med.
[...]De storre barnen, dr de néra ocksé sa vet de precis vad som dr ritt, alltsa just
med att inte stoppa i munnen, de hjalper varandra. Sen vet man ju da att de ar allas
arbetsmiljo, aven den som &r aldst ska kunna triggas och da maste allt vara framme
(Diana).

...att det ar genusbefriat det ar vildigt viktigt (Carin).

Resultatet visar har vilka férmaner det finns med att ha allt materialet framme och
lattillgangligt for barnen pa en 1-5 ars avdelning, da bade de yngre och &ldre barnen
behdver utmanas i sitt utforskande. Ar forskollararna trygga med att de yngre barnen inte
stoppar materialet i munnen kan dven sma foremal vara tillgangliga for alla aldrar.

Aterbruksmaterialets paverkan pa makt och konflikter

Sedan forskollararna bérjade arbeta mer med aterbruksmaterial upplever de att konflikterna i
barngruppen har minskat och att materialet racker till alla da de ofta har en stor mangd av varje
material.
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Man ser ett helt annat lugn i gruppen upplever vi, att det inte & den hér
konkurrensen som en docka innebar (Fanny).

Vi har mycket material av allt sa det racker till alla, sa jag menar det behover inte
bli den hér hierarkin kring sakerna (Diana).

Genom att ha aterbruksmaterial minskar konkurrensen och hierarkin kring forskolans material,
en docka kan innebara status vilket kan leda till konkurrens mellan barnen.

Risker med aterbruksmaterial

Intervjuerna synliggér en nackdel med aterbruksmaterial, att det kan innehalla gifter och
forskolorna stravar efter en giftfri férskola.

Sen kommer man ju till det har med aterbruk, att man ocksa maste kontrollera sa
att de &r giftfria, det har kommit mer och mer regler kring detta (Carin).

Resultatet visar saledes att det har kommit mer regler kring gifter i material, att de maste
kontrollera vad aterbruksmaterialen innehaller och vad som &r godként att ha i
verksamheten.

Hallbar utveckling

Forskollararna tar upp aterbruksmaterial som en del i hallbar utveckling, att barnen lar sig ta
tillvara pa olika material och se majligheterna med det.

De lar sig att ta vara pa det som redan finns tanker vi. Ocksa da med hallbar framtid
och hallbar utveckling, att vi inte bara slosar utan att vi ocksa kan anvanda sakerna
i andra miljéer och vid andra sammanhang (Eva).

En vidare utveckling ar hallbar utveckling for de har barnen, nar de blir aldre, for
det dr ju ett sant samhalle att man slanger mycket och koper en ny grej (Anna).

Forskollararna ndmner &ven vikten av att visa respekt for materialet och vara radda om miljon.

Hallbar framtid pratar vi mycket kring, alltsa just det har att ha respekt for materialet
fast att det ar ett ofardigt material och fast att det inte &r nagot vi har kdpt (Diana).

Det ar viktigt att vi ger den hér inputen till barnen med att man ska vara radd om
miljon och att vi ar radda om forskolan, att det &r vi tillsammans, sa att det blir
viktigt och vardefullt, att de ser pa materialet som att det har ett varde (Fanny).

Ovanstaende citat poéangterar betydelsen av hallbarhetsfragor i forskolan for att gora barnen
medvetna om att material inte behdver slangas, utan istéllet se materialets varde och anvéanda
det i andra sammanhang.

Barns larande med aterbruksmaterial

Nedan redogors det for forskollararnas syn pa barns larande i métet med aterbruksmaterial.
Denna del svarar pa forskningsfrdigan om vilket larande forskollararna kan se med
aterbruksmaterial i forskolan.
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Aterbruksmaterial som verktyg
Aterbruksmaterial &r ett bra verktyg for att né olika larande hos barnen menar forskollararna.

Det &r ett verktyg att na larandet pa sa manga satt, vi tror stenhart pa spill (Diana).

Vill vi ha ett garage sa far vi bygga ett garage, sa det som de utvecklar &r ren
ingenjorskonst (Bodil).

Citaten ovan visar pa att det gar att na barns larande med aterbruksmaterial och att barnen bland
annat utvecklar ingenjorskonst.

Larande genom kroppen
Forskollararna menar att barnen utforskar med hela sin kropp och alla sina sinnen.

Eller bara méta kartonger som anda slangs har, vad gor de sma barnen med
kartongerna. De tycker det &r jatte roligt med dem, barnen hittar pa allt mojligt med
dem, i och ur, de undersoker med sin kropp (Anna).

Larande att man anvander sina sinnen till att gora det till nagonting som barnet sjalv
vill ha det till (Anna).

Barnen lar genom att anvanda sin kropp till exempel genom att klattra i och ur en kartong. Det
sker ett larande genom att barnen far mojlighet att anvanda alla sina sinnen.

Samarbete
| intervjuerna tar forskollararna upp att barnen lar sig samarbeta i leken med aterbruksmaterial.

Man lar dig samarbeta om en sak som inte ar nagonting egentligen, sa vill jag att
det ska vara en telefon idag till exempel, dad maste jag komma éverens med min
kompis. Speciellt om man bygger storre, att idag ar det detta, man maste komma
overens och samarbeta, forsta varandras olika perspektiv (Eva).

Nar barnen vill att ett material ska vara ett specifikt foremal i leken maste de komma Gverens
och forsta varandras perspektiv.

Matematik
| utforskandet av aterbruksmaterial utmanas barnen i matematik.

Bygoga ar ju stabiliteteten och hur manga klossar kan man lagga och vad haller?
Former och hur borjar man att bygga och hur langt kan jag bygga? (Fanny)

Barnen lar matematik genom att prova stabiliteten i ett bygge, se hur langt eller hdgt de kan
bygoga.

Sprak och kommunikation

Forskollararna lyfter att barnen lar sig skriva bokstaver med hjalp av aterbruksmaterial och
utvecklar sin formaga att séatta ord pa sina tankar i skapandet.
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Man kan anvanda det pa véldigt manga pedagogiska satt, vi har anvant det jatte
mycket och skrivit sina bokstaver och namn, en del har lart sig att skriva sina namn
pa de har kakelplattorna (Eva).

Du maste ha en tanke, alltsa det kan ju bli utefter vad du bygger. Att du maste satta
ord pa det triggar ju ocksa att du maste beratta vad du har gjort (Diana).

Nar barnen bygger behdver de ha en tanke och utmanas i att beréatta for kompisar eller
forskollarare vad de har skapat. Barnen kan lara sig skriva pa till exempel kakelplattor
som ar latt att sudda pa om det blir fel.

Forskollararnas arbetsséatt och miljon i férskolan

Nedanstaende del lyfter forskollararnas intervjusvar kring att arbeta med aterbruksmaterial i
forskolan samt hur forskollararna beskriver férskolans miljo, utformar miljon och presenterar
aterbruksmaterial i forskolan. Denna del svarar pa forskningsfragan om hur forskollararna tar

tillvara pa aterbruksmaterial i forskolan.

Projekt i férskolan

Forskollararna namner att de anvander aterbruksmaterial tillsammans med barnen i sina projekt

pa forskolan.

Vi anvander mycket nar vi jobbar i projekt, att de far vara med och skapa antingen
konstforemal eller att man pa nagot satt bygger saker till exempel kanaler, batar
eller flottar (Bodil).

Jag har varit med i ett projekt dar barnen fick uppleva papper i alla méjliga former
och det &r klart att da hade vi ett rum dér det bara fanns papper. [...]Vikan anvinda
det som material for att mala pa. Vi kan gora stora konstruktioner och vi kan gora
sma konstruktioner till exempel bygga en rymdraket, hur gor vi da? (Carin)

| projekten anvander de materialet till att bygga olika konstruktioner, till exempel
rymdraketer eller att skapa konstféremal och mala pa olika material.

Presentera materialet

| intervjuerna talar forskollararna om hur materialet introduceras och presenteras for barnen, att

det ar en fordel att ha en tanke hur materialet placeras i miljon for att vacka nyfikenhet.

Citaten visar forskollararnas olika tankar om hur de presenterar aterbruksmaterial i
verksamheten, att materialet kan iscensattas for att skapa en kansla. Materialet kan placeras i

Nér vi introducerar nya atervinningsmaterial sa forséker vi iscensatta och skapa en
kansla med det och ge dem en tanke hur man kanske kan anvanda det (Bodil).

Hur man presenterar det med glasskalar eller ocksa mycket med det vita, alltsa just
med runda bordsskivor sa att man hojer upp det man placerar. Det blir ett steg till,
till att bjuda in och det hojer vardet. Vi har jobbat mycket med det och tdnkt mycket
kring det, hur man presenterar det. Pa en spegel sa blir det ocksa ndgot annat varde
i det, det blir tva ganger man ser det, da blir man lite nyfiken pa det (Diana).

en glasskal eller pa en spegel for att locka till utforskande.
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Mangden av aterbruksmaterial

For att det ska bli en upplevelse med aterbruksmaterialet menar forskollararna att det behéver
finnas en mangd och att det &r en fordel med varierat material.

Mangden ar en viktig bit och just att det finns stort och smatt (Eva)

Just det har med atervinningsmaterial, det handlar om att man ska ha en méangd. Jag
kan inte ha tio nycklar eller tjugo, jag maste ha femtio for att det ska bli en mangd
for det ar just da det blir en upplevelse for barnen (Bodil).

Forskollararna tar upp att det &r en tillgang att ha bade stort och smatt material, garna en
tillrackligt stor mangd for att bidra till en k&nsla hos barnen.

Komplement till aterbruksmaterial

Genom att kombinera aterbruk med andra material, sa som lego och naturmaterial, bidrar det
till en mangfald och nya upplevelser menar forskollararna.

Man far manga olika upplevelser, ja de ha ju alla de har sma grejerna, fran lego till
korkar och allting och blanda detta, det blir ju en otrolig mangfald i upplevelser nar
man gor saker och man far ha manga olika material att kombinera (Anna).

Alltsa ibland ska man ha fardigt material, parlor och sant som ar vackert, det ar
ocksa bra att ha. Men om det far méta en toalettrulle da sa kanske det blir nagot de
vill ha, man kombinerar dem helt enkelt. Och vad hander ndr de har materialen
moter varandra (Anna).

Vi jobbar ju sa valdigt mycket med naturmaterial, lika mycket som
atervinningsmaterial alltsa just pinnar, kottar, 16v allt det dar anvander vi mycket.
Allt sant plockar vi in, vi tar in ut och ut in (Bodil).

Sen kan vi anvanda aterbruksmaterial ihop med ljusbord, overheadapparater och
projektor for att det ska bli &nnu mer magiskt (Carin).

Andra foremal som kan bidra till upplevelser i barnens utforskande av aterbruksmaterial ar till
exempel parlor, ljusbord eller projektor som kan géra materialet magiskt.

DISKUSSION

Nedan redogors resultatdiskussion dar resultatet kopplas till bakgrund, teori och egna
reflektioner. Dar efter kommer en metoddiskussion som tar upp olika delar fran metodavsnittet.
Till sist ar det didaktiska konsekvenser, hur forskollarare kan arbeta med aterbruksmaterial i
forskolan och det avslutas med forslag pa fortsatt forskning.

Resultatdiskussion

Aterbruksmaterial som redskap

Forskollararna ser pa aterbruksmaterial som ett redskap som ger barnen olika upplevelser och
ar ett varierat material som aldrig blir fardigt. Pramling Samuelsson (2011, s. 112) betonar att
barnen behdver vara nytankande, kreativa och samarbetsvilliga for att kunna bidra till en hallbar
framtid. Utifran en posthumanistisk teori ar kreativitet och skapargladje en del i motet mellan
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manniskor och material (Asberg, Hultman & Lee 2012b, s. 32). En slutsats som vi drar utifrén
litteratur och resultat ar att eftersom aterbruksmaterial &r varierande erbjuder det olika
upplevelser for barnen dar de far méjlighet att vara nytankande och kreativa i motet med
aterbruksmaterial. Nar barnen moter aterbruksmaterial tilltalar det dem att bli kreativa och
vacker nyfikenhet. Eftersom barnen inte vet vad materialet forestéller kan de bli intresserade av
att utforska det.

Reflektera i arbetet med aterbruksmaterial

Enligt Pramling Samuelsson (2011, s. 110) och Arlemalm- Hagsér och Sandberg (2011, s. 198)
ar reflektera ett begrepp som é&r viktigt for hallbar utveckling och reflektioner bor goras
regelbundet bade mellan pedagoger och mellan pedagoger och barn. Forskollararna i studien
ser arbetet med aterbruksmaterial som en stiandig resa, att reflektioner sker hela tiden. En
slutsats vi drar utifran studien ar att reflektioner bor goras for att utveckla arbetet med
aterbruksmaterial och for att kollegorna ska vara éverens om forhallningssattet med materialet.
Med forhallningssatt menas hur forskollararna ser pa materialet, ses det som skréap eller en
tillgang i verksamheten? Vad &r okej att gora med materialet? Far det flyttas runt i forskolans
miljo? Far materialet klistras ihop eller ska det kunna anvéndas flera ganger? Reflektioner med
barnen &r en fordel for att fa barnens perspektiv pa aterbruksmaterial och vad som intresserar
barngruppen for att forskollararna ska fa en insikt i vilka material som kan tillforas i
verksamheten.

Hallbar utveckling och respekt for aterbruksmaterial

Néar denna studie planerades trodde vi att forskollararna skulle tala mer om hallbar utveckling i
samband med aterbruksmaterial, framfor allt den ekonomiska dimensionen da forskolorna ofta
har en begransad budget. Var tanke var att forskollararna sdg fordelar med att fa
aterbruksmaterial istallet for att behdva kopa in material till verksamheten. | resultatet
framkommer det att forskollararna ser hallbar utveckling genom att de tar tillvara pa material
istallet for att slanga det. Inom hallbar utveckling &r ateranvandning och atervinning delar som
kan bli konkreta for barnen i forskolan. | férskolan kan forskollarare och barnen arbeta praktiskt
genom att ta tillvara pa material istdllet for att slanga det, forskollarare kan da samtala med
barnen om hur det paverkar var jord. | resultatet framkommer det att férskollararna ser
aterbruksmaterial som en del i hallbar utveckling, dar barnen lar sig att ta tillvara pa det som
finns. Material kan anvéandas i nya sammanhang och ur ett hallbarhetsperspektiv tanka pa att
inte slosa pa material. Bjorneloo (2007, s. 161) menar att hallbar utveckling inte bara handlar
om att ta tillvara pa material, utan barnen ska fa en forstaelse for hur det paverkar var miljé om
vi slosar och slanger material. Pramling Samuelsson (2011, s. 110) tar upp begreppen
ateranvandning och atervinning som innebar att anvanda materialet flera ganger istallet for att
slanga. Barnen kan ta med sig material hemifran till forskolan. Ett annat begrepp Pramling
Samuelsson belyser ar respekt, att barnen ska lara sig visa hansyn till miljon. Respekt
framkommer i resultatet, &ven om aterbruksmaterial ar ett ofardigt material ser forskollararna
att barnen visar respekt for materialet och ser pa det som att det har ett varde. Asberg (2012, s.
52) lyfter begreppet séllskapsarter inom posthumanism som innebar att ett méte bli till nar nya
parter méts. Manniskan &r ansvarig for bemotandet och att det sker pa ett ansvarsfullt satt. Det
intressanta som forskollararna poédngterade ar att de upplever att barnen har mer respekt, ar
forsiktiga och hanterar aterbruksmaterialet varsamt i jamforelse med till exempel béckerna pa
forskolan. Att barnen ar varsamma med aterbruksmaterial borde vara ett tecken pa att de inte
ser det som skrap, samtidigt tror vi inte de ser bockerna som skrap men anda rivs de sénder och
slangs pa golvet. Fragan ar om det ar forskollararnas forhallningssatt som paverkar hur barnen
varderar olika material, bockerna introduceras kanske inte i samma utstrdckning som
aterbruksmaterial eftersom bocker &r nagot som brukar finnas i verksamheten.
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Aterbruksmaterial kanske presenteras och placeras pa ett mer tilltalande och inspirerande sitt
som ger materialet mer varde, medan det ofta star manga bocker pa en hylla eller ligger i en
plastback.

Lika mojligheter oavsett kon och alder

Forskollararna ser aterbruksmaterial som genusbefriat och att det passar alla aldrar, men vissa
material behover anpassas till barngruppen. De yngre barnen kan ha smamaterial om
forskollararna kanner sig trygga med det och litar pa att barnen klarar det. Odengard (2015,
s.110) namner att barnen inte far samma mojligheter att utforska aterbruksmaterial om
materialet anses mer passande till ena konet. Enligt Pramling Samuelsson (2011, s. 113)
behover larare se barnen som kompetenta och att de litar pa barnens formaga. En slutsats vi kan
dra utifran studien ar att aterbruksmaterial ar genusbefriande och aldersutjamnande, eftersom
det inte ar forutbestdmt vad materialet forestéller eller kan anvandas till. Kénsnormerna i
forskolan kan minska genom att anvanda aterbruksmaterial i verksamheten, barnen kan fa
samma mojligheter att utforska materialet oberoende av kon. Att aterbruksmaterial ses som
alderutjamnande ar att oavsett alder kan barnen fa lika mojligheter i sitt utforskande, bara for
att ett barn ar yngre &r inte dess tankar kring vad materialet forestéller fel. Samtidigt kan de
olika aldrarna inspirera varandra till fantasifullt skapande och lek. Som forskollarare kan det
behovas gora ett medvetet val av vilket material som erbjuds till barngruppen, &r det ett barn
som stoppar mycket i munnen far smasaker tillfalligt tas bort. Men om det ar en 1-5 ars
avdelning maste smasaker erbjudas for att stimulera de aldre barnen och da kan det bli ett
dilemma om smasaker ska fa finnas tillgangligt eller inte i verksamheten.

Aterbruksmaterial i temaarbetet

Engdahl (et al. 2012, s. 12, 25) och Arlemalm-Hagsér (2013, s. 15) poangterar betydelsen av
att arbeta med teman i forskolan. Temaarbete kan ge barnen 6kad kunskap om miljén genom
att forskollararna kan rikta barnens fokus mot miljofragor. Hedefalk (2014, s. 62) framhaller att
barnen kan l&ra i processen i temaarbetet. Forskollararna i foreliggande studie beréttar att de
anvander aterbruksmaterial i sina projekt pa forskolan, dar barnen far mojlighet att skapa och
bygga olika foremal och diskutera hur de ska ga tillvaga. En fordel vi kan se utifran studien
med att ta in aterbruksmaterial i temaarbetet ar att hallbar utveckling kan synliggéras dar
forskollararna och barnen kan diskutera hallbarhetsfragor. Att arbeta i projekt innebér ofta att
barngruppen &r indelad i mindre grupper och alla barn kommer lattare till tals i samtalen, samt
att forskollararna lattare kan se det enskilda barnets larande. | temat kan forskollararna plocka
in aterbruksmaterial som annars inte finns i verksamheten, for att erbjuda en variation av
material. Temaarbetet pa forskolan ska utgd fran barnens intressen men forskollararna kan
medvetet styra barnens utforskande och larande mot ett specifikt syfte.

Barns larande

| posthumanistisk teori ar ett begrepp materiell-semiotik dér det som utforskas ar i centrum,
materialet skapar mening och ger manniskor olika mdjligheter till hur det kan anvandas
(Asberg, Hultman & Lee 2012b, s. 32 & Hultman 2012, s. 127). | féreliggande studie menar
forskollararna att barnen kan na larande pa manga olika satt med aterbruksmaterial. Bjorneloo
(2007, s. 94) talar om fem formagor barnen behdver utveckla dar den ena dr formagan att lara,
att barnen ska vilja lara och kanna tillit till sin egen férmaga. Enligt Pramling Samuelsson
(2011, s. 113) kan barnen i en situation lara sig olika saker beroende pa deras tidigare
erfarenheter. En slutsats vi kommer fram till ar att det ar betydelsefullt att ta tillvara pa barnens
erfarenheter, da barnen utgar fran sina tidigare erfarenheter i nya larandesituationer eller nar de
fordjupar sina kunskaper. Aterbruksmaterial ger barnen olika méjligheter till larande i till
exempel matematik, sprak, estetik och teknik. Vi tanker att matematik kan barnen lara sig
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genom att testa hur hogt de kan bygga och barnens sprak utvecklas genom att de sétter ord pa
vad de har skapat. Genom estetik kan barnen uttrycka sig pa olika satt, skapa instrument att
spela pa eller skapa ett konstverk. Barnen kan utmanas i teknik genom att forsoka bygga en bro,
hur ska den byggas for att vara stabil? Nar barnen far manga olika mojligheter till larande kan
de upptécka sina egna férmagor och aterbruksmaterial kan inspirera barnen till att vilja lara.

Kvasi-objekt &r en del i posthumanism som innebar ett utforskande mellan ménniskor och
objekt, hur de samspelar med varandra (Asberg, Hultman & Lee 2012b, s. 40 & Hultman 2012,
ss. 129, 208). Odengard (2015, s. 116) menar att ndr barnen utforskar och experimenterar med
materialet anvander de hela kroppen och alla sina sinnen. | resultatet framkommer det att
forskollararna upplever att barnen lar med hela kroppen i samspel med aterbruksmaterial. Det
sker ett larande genom att barnen far mojlighet att anvanda alla sina sinnen. Nar barnen méter
aterbruksmaterial kan vi utifran studien dra en slutsats, att barnen far mojlighet till att utforska
det med hela kroppen och sina sinnen. Det kan vara stort material dar barnen utforskar
rumsuppfattningen genom att klattrar 6ver, kryper igenom eller gdmmer sig i, samtidigt som
det blir jamforelse, far jag plats har eller ar jag for stor? Barnen far aven mojlighet att utforska
aterbruksmaterial med sina sinnen, materialet kan se olika ut och kan skilja sig fran det barnen
ser dagligen. Om forskolan till exempel har stora frigolitklossar, kan barnen uppleva att det ser
tungt ut men nar de ska lyfta klossarna uppticker barnen att de &r latta. Utifran ett
posthumanistiskt forhallningssatt hos forskollararna kan moétet mellan barnen och materialet
bidra till en upplevelse for hdrseln genom att materialen varierar i ljud. Om barnen lagar mat i
en gammal kastrull later det olika om de har en plastslev eller en sked av stal. Vad som daremot
blir problematiskt ar att om forskollararna tar in kastruller och stalskedar i verksamheten kan
det bli valdigt hdga ljud, med plastslev blir inte ljudet lika hdgt men manga forskolor forsoker
undvika plastsaker.

| resultatet framkommer det att aterbruksmaterial bidrar till 6kad samarbetsférmaga, att barnen
behdver komma Gverens i leken vad ett foremal ska vara eller anvéndas till. Barnen utvecklar
sina matematiska kunskaper genom att prova stabiliteten med hur manga klossar det gar att
stapla. Odengard (2015, s. 105) redogor for att barnen kan utmanas genom att prova olika
strategier i bygg och konstruktion samtidigt som det kan bli ett samarbete genom att en del
aterbruksmaterial &r stora och tunga att flytta, da behover barnen hjalpas at. En slutsats vi
kommer fram till &r att barnen utvecklar matematiska kunskaper i motet med aterbruksmaterial
genom att de prova hur langt eller hogt de kan bygga, jamfora med sin egen kropp hur langt de
har byggt. Barnen kan utmanas i att se formerna, da aterbruksmaterial kan ha alla mojliga
utformningar. Aterbruksmaterial kan dven anvéndas till matematik genom att barnen raknar hur
manga kapsyler de har, sorterar skruvar efter storlek eller kategoriserar knapparna efter farger.
Nar barnen ska komma 6verens om vad ett visst material ska vara i leken menar forskollararna
att barnen utvecklar samarbetsférmaga. Vi ser det ocksd som att barnen utvecklar sin
kommunikationsformaga genom att de maste satta ord pa vad de vill att materialet ska vara,
samtidigt som barnen behover forsta varandras perspektiv. Forskollararna lyfter att barnens
kommunikationsformaga utvecklas genom att barnen lar sig att satta ord pa sina tankar i motet
med aterbruksmaterial. | bygg konstruktioner kan barnen utmanas i att behova beratta for sina
kompisar och forskollararna vad det har skapat. En av férmagorna som barnen behéver utveckla
enligt Bjorneloo (2007, s. 94) ar sjalvkéansla och kommunikationsférmaga att barnen behéver
kunna fora en dialog.

Komplement till aterbruksmaterial

Aterbruksmaterial och naturmaterial &r bra komplement i barnens undersokande, materialen
bidrar till 6kad fantasi och kreativitet. Den gemensamma komponenten ar att bade naturmaterial
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och aterbruksmaterial ar oforutsagbara och kan omvandlas till vad som helst i barnens lek
(Odengard 2015, s. 200). Barad (2012, ss. 81, 201) presenterar intra-agerande inom
posthumanistisk teori som relationen mellan material och manniska, vad hander ndr manniskan
moter materialet? | utforskandet kan materialet bli vad som helst. Forskoll&rarna konstaterar att
vill de ha en stérre mangfald for barnen i deras utforskande av aterbruksmaterial kan det
kompletteras med leksaker och naturmaterial, vilket kan bidra till nya upplevelser for barnen.
Vissa forskollarare tycker att fardiga leksaker kan fungera som ett komplement till
aterbruksmaterial medan andra forskollarare har uttryck att de inte vill ha fardiga leksaker utan
bara aterbruksmaterial. Utifran studien drar vi slutsatsen att fardiga leksaker kan ses som ett
komplement som till exempel bilar, trafigurer och plastdjur da det kan forstarka och utveckla
leken. Men det behovs kanske inget garage, dockhus eller ladugard till leksakerna utan det kan
barnen skapa sjéalva med hjalp utav aterbruksmaterial. Att plocka in naturmaterial &ar vissa
kritiska till for att till exempel pinnar bjuder in till faktnings lek, men om forskollararna samtalar
med barnen om vilket forhallningssatt som galler med pinnarna kan féktningsleken forhindras.
Naturmaterial ar som aterbruksmaterial, det ar oforutsagbart och kan bli vad som helst i barnens
lek.

Mindre konflikter och risker med aterbruksmaterial

Tva intressanta aspekter som forskollararna tar upp ar deras syn pa hur aterbruksmaterial
minskar konflikter i barngruppen och hur hierarkin kring materialet avtar. Forskollararna tror
att det & mangden av ett material som minskar konflikterna och hierarkin, da barnen har mycket
av varje sa det racker till flera barn. En slutsats vi kan dra efter resultatet ar att en stor mangd
material stimulerar barngruppen till battre samarbete och minskade konflikter.

En annan aspekt ar hur forskollararna hanterar insamlingen av material, det maste kontrolleras
huruvida det innehaller gifter eller inte. Nackdelen ar att forskolldrarna noggrant maste
kontrollera vad materialet innehaller eftersom det ar strikta regler kring det. En slutsats som
kan dras utifran resultatet ar, att riktlinjerna kring gifter eventuellt kan hindra vissa spannande
aterbruksmaterial fran att plockas in i verksamheten. Samtidigt stravar forskolorna efter att bli
giftfria och kan da inte plocka in material de inte vet vad det innehaller. Att ta reda pa vad
materialen innehaller och om dem &r godkénda eller inte for att ha i férskolan tar tid. Reglerna
och tiden det tar att ta reda pa om materialen &r giftiga eller inte, gor nog att vissa forskolor
valjer att inte plocka in aterbruksmaterial i sin verksamhet. Vi tror att tiden det tar ar vart det
for att aterbruksmaterial erbjuder barnen manga mojligheter till utforskande och larande.

Metoddiskussion

Kvalitativ intervju och ljudupptagning

For att samla in data till denna studie anvandes kvalitativ intervju eftersom den sags som mest
lamplig for syftet, att skapa kunskap om hur forskollarare beskriver olika arbetssétt med
aterbruksmaterial och hur det synliggors i den dagliga verksamheten. | en kvalitativ intervju ar
det respondenternas erfarenheter och tankar som &r i fokus och bidrar till studiens resultat
(Dalen 2015, s. 14). En nackdel &r att respondenterna kan ge ett svar som de tror forvantas
istallet for att svara utifran sina egna tankar om amnet, vilket kan paverka studiens trovardighet.
En fordel med kvalitativ intervju ar att foljdfragor kan stallas for att fa ett utvecklat och tydligare
svar, for att minska mojligheterna till att tolka materialet. En annan del for att minska
tolkningsmdjligheterna &r att ljudupptagning fick anvandas vid alla intervjutillfallen. Hade det
behdvts antecknas finns en risk att missa viktig information och att sedan behdva tolka
materialet vid analysen. Ljudupptagning gor det daven mojligt att ga tillbaka i ljudfilerna och
lyssna igen om det var nagot otydligt (Dalen 2015, ss. 39-40).
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Urval

Dalen (2015, s. 58) menar att urvalet behdver begransas och i foreliggande studie intervjuades
endast forskollarare och det kan ha betydelse for studiens resultat utifran forskningsfragan:
vilket larande menar forskollararna att de ser med aterbruksmaterial. Forskollarare har en
kompetens att se larande i allt barnen gor, barnskotare ser sakert ocksa ett larande men kanske
inte i samma utstrackning. | de andra tva forskningsfragorna géllande att ta tillvara pa och
anvanda aterbruksmaterial i forskolan skulle barnskotare kunna ge sin syn pa, lika vél som
forskollarare. Forskollarare kan ha en annan pedagogisk tanke gallande hur de anvénder
aterbruksmaterial tillsammans med barnen. Bekvamlighetsurvalet att vélja forskolor som
arbetade en del med aterbruksmaterial har troligen paverkat resultatet, hade det varit férskolor
som inte alls arbetar med aterbruksmaterial hade resultatet troligen sett helt annorlunda ut och
inte svarat pa syftet.

Intervjuguide, fragor och foljdfragor

| undersokningen planerades det for att anvénda en intervjuguide som &r ett redskap, men i
efterhand konstaterades att den inte kom till anvandning. Respondenten far svara fritt pa
fragorna och kan ge ett brett svar som besvarar flera fragor samtidigt. Intervjufragorna kan
andra ordningsfoljd och uppskrivna fragor fungerar som en intervjuguide till studiens syfte
(Bryman 2011 s. 415). Aven om respondenterna redan hade svarat pd en kommande fraga
stalldes alltid alla fragor i en viss ordningsfoljd (se bilaga 1), kanske gav det respondenterna en
mojlighet till att utveckla sina svar eller att komma pa nya tankar kopplade till fragan.

| foreliggande studie framkommer det inte hur och i vilka situationer féljdfragorna eller en ny
fraga stalldes, da det inte ar antecknat fran intervjutillfallena eller vid transkriberingen, vilket
kan sénka studiens trovardighet. Daremot framkommer det i genomférande vilket upplagget
var vid intervjutillfallena med vem som stéllde fragorna respektive foljdfragorna, fragorna och
forslag pa foljdfragor finns dven att lasa i bilaga 1.

Transkribering och analys

Datamaterialet transkriberades och analyserades gemensamt vilket innebar en fordel eftersom
det kunde diskuteras om det var nagot som var otydligt i ljudupptagningen. Det starker
trovardigheten att gemensamt reflektera kring intervjusvaren for att inte vardera dem.
Gemensamt diskutera fram lampliga kategorier starks resultatet da det kan finnas olika tankar
om hur materialet ska kategoriseras pa lampligaste sattet.

Didaktiska konsekvenser

Det forsta steget nar en forskola vill ta in aterbruksmaterial i sin verksamhet ar att introducera
och presentera materialet for barnen. I arbetslaget &r det en fordel att ha pratat ihop sigom vilket
forhallningssatt som galler med aterbruksmaterialet. Finns det en pedagogisk tanke vid
anvandande av materialet? Ska det ha en bestamd plats i verksamheten eller &r det tillatet att
flytta runt det? Aterbruksmaterial kan tas in i forskolans tema, till exempel om forskolan har
tema vatten kan de anvanda aterbruksmaterial till att bygga kanaler, broar och batar. Nér barnen
far ateranvanda material i sina konstruktioner kan forskollararna medvetet samtala om hur
ateranvandning bidrar till hallbar utveckling. Pramling Samuelsson (2011, s. 110) redogor for
begreppet ateranvandning, som innebér att ta tillvara pa materialet istallet for att slanga det.
Forskolan kan involvera vardnadshavarna genom att ha en dialog med dem om att forskolan
garna tar emot material de har tankt slanga, vardnadshavarna kan bli delaktiga i verksamheten
genom att de far forstaelse fér hur materialet kan anvandas igen av barnen. Aterbruksmaterial
kan bidra till manga upplevelser, materialet som har potential kan med foérdel kompletteras med
annat material som bilar, trafigurer eller plastdjur som forstarker upplevelsen samt utvecklar
utforskandet och leken. Odengard (2015, s. 200) patalar att &ven naturmaterial kan komplettera
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aterbruksmaterialet, bada materialen ar oférutsagbara och ger barnen majligheter till fantasi och
kreativitet.

Aterbruksmaterial kan ses som ett verktyg for barns larande, barnen utmanas och utvecklas i
motet med materialen. Enligt Odengard (2015, ss. 107, 120) far barnen mojlighet att prova sina
egna teorier i utforskandet av aterbruksmaterial da materialet inte ha nagot specifikt syfte. Nar
barnen moter ett material som de inte vet vad det ska anvéndas till, kan barnen lockas till att
borja undersoka materialet. Barnen moter matematik 1 sitt utforskande av materialet, i till
exempel bygg och konstruktion utmanas barnen i att bygga hogt, langt eller samtala kring
geometriska former. | motet med aterbruksmaterial utvecklas barnens sprak och
kommunikationsformaga genom att de satter ord pa vad de har skapat eller 6va pa att skriva sitt
namn pa till exempel kakelplattor. Barnen behéver sétta ord pa vad de vill att ett foremal ska
forestalla i leken, ar barnen oense om vad ett material ska vara maste de diskutera sig fram till
ett gemensamt beslut. Om barnen konstruerar nagot tillsammans behéver de fora ett samtal med
varandra for att veta att de strdvar at samma hall, att konstruera tillsammans utmanar dven
barnens samarbetsformaga. Materialet kan variera i storlek, ska barnen flytta pa en lang planka
eller en tung kabeltrumma &r samarbete en forutsattning. Arlemalm-Hagsér och Davis (2014,
s. 236) menar att barnen kompletterar varandra i utforskandet, de delar idéer med varandra och
driver utforskandet framat.

Fortsatt forskning

For fortsatt forskning kan det vara intressant att undersoka hur barnen anvander
aterbruksmaterial i forskolan genom att genomfdra observationer. Observationerna kan starkas
med att intervjua barnen efter vad forskaren upptéckt i observationerna, for att fa barnens
perspektiv pa amnet. Genom observationerna kan forskaren fa en inblick i vad barnen goér med
aterbruksmaterialet och vad det kan ske for larande med materialet.
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BILAGOR
Bilaga 1

Intervjufragor:

1. Vad betyder aterbruksmaterial for dig?

2. Hur anvander ni aterbruksmaterial tillsammans med barnen?

3. Vad upplever ni att barnen utvecklar for larande?

4. Vad tycker du det finns for fordelar med att anvanda aterbruksmaterial i forskolan?
5. Vad tycker du det finns for nackdelar med att avvanda aterbruksmaterial i forskolan?

Forslag pa foljdfragor:
Kan du utveckla...

Kan du beritta mer...

Kan du ge exempel...

Kan du beskriva det mer...
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