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Sammanfattning

Textsamtal &r ett viktigt moment i skolan och ett av dess mal &r att utveckla elevernas
lasforstaelse. Aven om det ar tidskravande ar textsamtal valdigt givande for eleverna och
nagot som hjalper dem att anvéanda olika lasstrategier for att fa en battre lasforstaelse. Syftet
med denna kunskapsdversikt var att se vad forskning sager om textsamtal. Vi anvande oss av
tva olika databaser, Primo och ERIC (ProQuest), for att kunna ta fram relevanta studier till var
kunskapsoversikt.

Studiernas resultat visade att textsamtal &r ett viktigt moment for elevernas lasforstaelse men
samtidigt ar det annu viktigare att anvanda sig av lasstrategier for att kunna utveckla
lasforstaelsen. Lararna behover modellera lasstrategierna for att fa eleverna att forsta hur
dessa kan anvéandas. Reciprocal Teaching och Questioning the Author &r tva viktiga och
anvandbara lasstrategier inom textsamtal i skolan som hjélper eleverna att utvecklas i sin
lasforstaelse. Efter att ha last och fordjupat oss i vara valda studier har vi kommit fram till att
forskarna inte alltid skiljer mellan fiktiva och icke-fiktiva texter vilket ar problematiskit.

Forord

Vi har anvént oss av “Google docs” for att gora det enklare att skriva kunskapsoversikten
tillsammans. Vi har under dessa veckor arbetat tillsammans i skolan och hemma. Arbetet har
fordelats lika mellan oss och vi har under arbetets gang motiverat och stéttat varandra.
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INLEDNING

Textsamtal tillampas inom olika omraden som exempelvis sjukvarden och terapeutisk
verksamhet. Vart fokus kommer ligga pa skolan eftersom vi i slutdandan ska bli larare.
Erfarenhet fran tidigare VVFU-perioder har fatt oss att inse att textsamtal &r ett viktigt moment
i grundskolan for att framja elevernas lasforstaelse. Vi har darfor i var dversikt valt att
fokusera pa textsamtal i &mnet svenska men dven se narmare pa hur forskare fran andra lander
ser pa textsamtal. Visén (2015, ss.15-16) forklarar att textsamtal handlar om att utveckla
elevernas forstaelse for texten. | Viséns avhandling klargors det att forskning har kunnat
pavisa att textsamtal ar motiverande generellt for alla elever men sarskilt for de som deltar i
textsamtal under en langre period. Genom att ha regelbundna textsamtal kan elever bli mer
effektiva i sin lasning. Detta kan astadkommas genom att eleverna kan forklara svara ord och
begrepp i texterna, hur texten kan sammanfattas, men aven relatera till tidigare erfarenheter.
Enligt Tengberg (2011, s.12) handlar textsamtal om en litterér text som har lasts av larare
tillsammans med elever i klassrummet som sedan diskuteras i grupp. Tengberg beskriver
ocksa att det inte finns tillrackligt med empiriska studier om textsamtal i Sverige. Endast fa
forskare har studerat detta omrade och man inte har kunnat pavisa vad textsamtal har for
betydelse for elevernas lasutveckling. Chambers (2014, s.141) beskriver att boksamtal handlar
om kanslor, tankar och tolkningar man skapar gemensamt av den lasta texten.

Det ar viktigt att gora ratt val av bocker innan man genomfor ett textsamtal. Chambers (2011,
5.198) papekar signifikansen av detta och namner i sin bok att alla bocker vi viljer att lasa har
en paverkan pa oss, darfor ar valet av bocker viktigt. Chambers forklarar att allt handlar om
ett val, innan vi borjar tala om en bok maste vi ha last den och innan vi laser en bok maste vi
ha valt en. Skolverket (2016, s.70) klargor att komplicerade eller enkla texter kan missgynna
elevernas utveckling. I en sadan situation kan eleverna tappa intresset och lasningen blir
ointressant for dem.

Molloy (2011, ss.17-18) beskriver i sin bok att det i kursplanen for svenskamnet inte framgar
tydligt att 1&sning av skonlitteratur kan fungera som ett demokratiskt verktyg. Kursplanen
namner istéllet “en forstaelse for omvarlden” som kan tolkas att kunna leva sig in i andra
manniskors livsvillkor samt att forsta dessa. Molloy forklarar att lasning av skonlitteratur och
samtal om dessa texter med hjélp av anvandning av lasstrategier kan fa elever att utveckla en
forstaelse for omvarlden. Elever som ar laskunniga och kan avkoda har inte alltid en
tillracklig forstaelse for att kunna tolka en text, med andra ord har lasférmaga och
lasforstaelse olika betydelser. Lasformaga handlar om att eleverna ar laskunniga och kan
avkoda, medan lasforstaelse handlar om att kunna diskutera och koppla sina egna erfarenheter
till den genomgangna texten. For att ha lasforstaelse kravs det att eleverna kan tolka olika
texter pa skilda satt vid val av olika lasstrategier. De vanligaste lasstrategierna som Molloy
namner ar dversiktslasning, skumlasning och djuplasning. Oversiktslasning och skumlasning
sker utanfor skolan, som exempelvis genom att “blogga”, >’smsa’” och *’chatta’” pa natet.
Men lasstrategin som behovs vid lasning av litterara texter ar djuplasning. Manga elever &r
ovana vid denna typ av lasstrategi och har svart att sétta sig in den i samband med
skonlitteréra texter just for att djuplasning &r en Kritisk l&sstrategi. Skolverket (201643, s.8)
beskriver att elever behdver stdd och hjalp genom hela grundskolan for att kunna bli aktiva
och utvecklas i sin lasning. Lasforstaelse behdvs ocksa for att eleverna ska kunna utvecklas i
andra amnen och forsta dessa. Eftersom vart samhélle bygger pa att man ska ha en spraklig
kompetens, kravs det att eleverna har en god lasforstaelse for att kunna klara sig i samhéllet. |
laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrll, ss.247, 252-253)
anges att syftet med undervisningen i svenska ar att utveckla formagorna att tala, lasa, skriva
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och lyssna. Eleverna far pa sa satt mojligheten att utvecklas genom att kunna tanka och
kommunicera. Undervisningen ska aven erbjuda eleverna mojligheten att formulera egna
tankar om olika typer av texter for att kunna utveckla spraket. Det tydliggors att eleverna ska
utveckla formagan att lasa och analysera skonlitteratur och andra texter i olika sammanhang.

Ohman (2015, ss.152-153) forklarar att PISA (Programme For International Assessment) ar
en stor undersékning som genomfors vart tredje ar och baseras pa 15-ariga elever. PISA-
undersokningen innefattar tre olika omraden; lasning, matematik och naturvetenskap. Under
dret 2012 var det 35 deltagande OECD-lander samt 65 andra lander. Enligt Ohman visar
elever som laser mer battre resultat pa lastesten som ingdr i PISA-undersokningen. Skolverket
(2016bh, s. 20), anger att PISA-undersékningen fran 2015 av svenska 15-aringars lasforstaelse
har forbattrats med 17 poang i jamforelse med resultaten fran ar 2012. Sverige placeras pa en
mellanposition i Norden for sina prestationer generellt dar Norge och Finland ligger pa en
hogre niva inom lasforstaelse. Skolverket papekar att PISA-undersokningen inom omradet
lasforstaelse mater elevernas formaga att reflektera, anvanda och forsta texter, detta for att
eleverna ska kunna uppna sina egna mal och utveckla sina kunskaper.

| vara nio valda studier skrivs det mycket om begreppet lasforstaelse men nagon definition av
textsamtal gors inte av alla forskare, istéllet fokuseras det pa hur textsamtal genomfors.
Endast en av vara utvalda studier, Beck och McKeown (2001), definierar begreppet
textsamtal. Detta aterkommer vi till senare i var diskussion.

Syfte och fragestallningar

Vart syfte med dversikten ar att undersoka hur forskningen om effekter av textsamtal, saval
fiktiva som icke-fiktiva, ser ut. Vi kommer &ven att undersoka vilka anvandbara l&sstrategier
som tas upp i vetenskapliga studier. Nedan presenteras vara fragestallningar:

e Vilka likheter och skillnader finns det mellan studiernas tillvagagangssatt?
e Vilka resultat gallande effekter av textsamtal redovisas i studierna?

Vi kommer att ha en fordjupad analys om tva lasstrategier som flera av vara valda studier
fokuserar pa, RT (Reciprocal Teaching) och QtA (Questioning the Author). Langre fram i
oversikten kommer vi att fordjupa oss i dessa strategier och forklara ingdende hur de anvands
och vikten av dem.

METOD

| detta avsnitt kommer var metod att presenteras, vilka urvalskriterier vi har haft nar vi sokt
efter artiklar, vilka ord vi har anvant oss av i vara sokningar, vilka studier vi har funnit och
slutligen hur var analys har gatt till.

Sokningar
Vi anvande oss av olika sokord och databaser for att fa fram relevanta studier for var
kunskapsoversikt.

Vara urvalskriterier r foljande:



Elever i aldrar motsvarande grundskolans elever
Forskning fran Europa och Nordamerika

Fiktiva och icke-fiktiva texter
Ar 2000-2017

Vi laste forst igenom studentuppsatsers referenslistor dér vi hittade en artikel som var relevant

for var kunskapsoversikt:

e An Intervention Study in Grade 3 Based Upon Reciprocal Teaching (2014), skriven av
Reichenberg och Lofgren.

| denna artikel hittade vi dven en studie i referenslistan som anvandes till var
kunskapsoversikt:

e Improving students' reading comprehension skills: Effects of strategy instruction and
reciprocal teaching. Learning and Instruction (2009) skriven av Sporer, Brunstein och
Kieschke

Utdver studentuppsatsers referenslistor har vi dven anvant oss av tva olika databaser for att
finna relevanta studier for var kunskapsoversikt; Primo och ERIC (ProQuest), sokningarna
redovisas nedan.

Databas Sokord Tréffar | Avgransningar Valda artiklar
Primo Text samtal 3 e Vetenskapligt Elever i arskurs 3 laser och samtalar
material om texter: en interventionsstudie
e  Tidskriftsartiklar (2014), skriven av Reichenberg och
e Svenska Emanuelsson
e Education (dmne)
e Ar2000-2017
ERIC Text talk 3 e Peer reviewed Exploring Text through Student
(ProQuest) discussions e English Discussions: Accountable Talk in
in school e Years 2000-2017 the Middle School Classroom
classroom e Scholarly Journals (2010), skriven av Richardson
e Subject — Include:
reading strategies
ERIC text talk 2 e Peer reviewed The Role of Reading Identities and
(ProQuest) e Scholarly Journals Reading Abilities in Students’
e 2000-2017 Discussions About Texts and
e Elemantary Comprehension Strategies (2012),
education skriven av Hall

(Education level)
Subject — Include:
reading startegies
Subject — Exclude
foreign countries,
teaching methods,
second language
instruction,
qualitative research,
preschool children,
comparative
analysis




ERIC discussions e Peer reviewed Focusing Literature Discussion
(ProQuest) groups text e Scholarly Journals | Groups on Comprehension
talk e 2000-2017 Strategies (2008), skriven av Berne
e English (Language) | och Clark.
e Elementary
education “But before You Said You Believed
(Education level) That...": A Longitudinal Study of
e Subject — Include: | Structured Text Talks in Small
reading Groups (2008), skriven av
comprehension Reichenberg - Denna artikel gick
inte att dppna dven fastén det fanns
en “fulltext knapp”, darfor sokte vi
via Google Scholar och hittade den
dér.
ERIC Questioning e Peerreviewed Questioning Techniques of Fifth
(ProQuest) the author in e Scholarly Journals | and Sixth Grade Reading Teachers
the e 2000-2017 (2005), skriven av William och
classroom e Subject — Include: | Williams
reading instruction
e clementary
education
(Education level)
ERIC Text talk and e Peer reviewed Text talk: Capturing the benefits of
(ProQuest) read aloud e Scholarly journals read-aloud experiences for young
e 2000-2017 children. (2001), skriven av Beck
e Publication title — | och McKeown

Include: Reading
teacher

Val av studier och bortfall

Nar vi gjorde vara sokningar fick vi manga traffar. Vi valde att granska alla och se vilka som
var relevanta och uppfyllde vara urvalskriterier. For att undersoka vilka studier som var
relevanta valde vi att lasa titel, sammanfattning och vid vissa tillfallen laste vi dven delar av
sjalva artiklarna som exempelvis metod, resultat och diskussionsavsnitt. Merparten av
studierna som sorterades ut uppfyllde inte vara urvalskriterier. Dessutom sorterade vi ut tva
studier av Reichenberg eftersom hon var medforfattare i tre av vara tidigare valda studier.

Analys

For att gora det enkelt for oss att ta del av den informationen som fanns i studierna valde vi att
koda det viktigaste som framgick i studierna: titel och forfattare, syfte, genomférande,
lasstrategier, resultat och antal citeringar (se bilaga 1). Anledningen till att vi har valt att koda
genomforande, lasstrategier och resultat ar for att dessa aspekter hjélper oss att besvara vara
fragestallningar, de ger oss aven en bakgrund till en fordjupad analys av materialet. En annan
orsak ar att kodningen underlattar vart skrivande, var bearbetning och var vérdering av olika
artiklar i kunskapsoversikten. Artikel och forfattare, syfte och citeringar ar inga aspekter som
besvarar vara fragestallningar, men de underlattar var bearbetning av kunskapséversikten.

Vi valde att kartlagga studiernas genomférande, resultat och diskussion for att det var
intressant att ta del av forskarnas idéer och tankar om hur textsamtal genomfordes och hur det
hjélpte elevernas lasforstaelse. Vidare valde vi att ha en fordjupad analys om lasstrategierna
RT och QtA eftersom dessa anvandes i flera av studierna.




Nar det galler trovardigheten hos de utvalda studierna har vi tittat pa antalet citeringar som
studierna har, vilket kan visa hur tillforlitlig en forskningsartikel ar. En annan metod man kan
anvanda for att se om den &r trovardig &r att undersoka om den har genomgatt “Peer review”,
vilket betyder granskning av experter. Detta lades till i vara avgransningar for att finna
trovardiga artiklar.

KARTLAGGNING

| detta avsnitt presenteras och besvaras var fragestallning gallande likheter och skillnader
mellan studiernas tillvagagangssatt. Sedan redovisas studiernas resultat. Slutligen presenteras
var fordjupade analys gallande Iasstrategierna RT och QtA som anvandes i manga av
studierna.

Likheter och skillnader mellan studiernas tillvagagangssatt

Av nio studier som valdes till denna kunskapsoversikt, har fyra for- och eftertester.
Resterande fem studier tillampar inte for- och eftertester.

Studierna Reichenberg (2008), Sporer, Brunstein och Kieschke (2009), Reichenberg och
Emanuelsson (2014) och Reichenberg och Lofgren (2014), har gemensamt att de genomférde
olika tester for att analysera elevernas lasforstaelse. | Reichenberg och Lofgren (2014) och
Reichenberg och Emanuelsson (2014) var syftet att testa elevernas lasforstaelse och
avkodningsformaga. | den forstnamnda genomfordes tva tester; DLS och National test. Det
framgar inte vad DLS innebar men det nationella testet bestar av tva delar; skonlitterar text
och faktatext. | Reichenberg och Emanuelsson (2014) undersoktes avkodningsformagan
genom att eleverna utforde testet “ord- och bokstavskedjor’’, vilket bestod av tva delar. Det
forsta testet var ett ordkedjetest som undersdkte elevernas ordkunskaper. Det andra testet var
bokstavskedijetestet dar eleverna skulle identifiera bokstaver. Lasforstaelsen undersoktes
ocksa pa meningsniva dar eleverna skulle para ratt mening till ratt bild.

Sporer, Brunstein och Kieschke (2009) och Reichenberg (2008) genomfdrde sina tester pa ett
annorlunda satt. | den forstndémnda studien delades testerna in i tre olika steg for att bedéma
lasforstaelsen; forsta steget var ett fortest for att bedoma de initiala lasforstaelsekunskaperna. |
andra steget utfordes ett eftertest for att bedéma om eleverna hade gjort framsteg samt for att
notera skillnader mellan kontrollgrupperna och experimentgrupperna. | det sista steget
genomfordes ytterligare ett test tolv veckor efter eftertestet. | Reichenberg (2008) studie
daremot testades elevernas lasforstaelse med tva tester innan undersokningens start och tva
nar undersokningen val var igang for att bedoma om lasforstaelsen hade forbattrats. | slutet av
studien genomfordes ytterligare tva tester for att undersoka eventuella skillnader mellan
kontrollgrupperna och experimentgrupperna. De elever som hamnade i experimentgrupperna
fick undervisning om lasforstaelsestrategier och erh6ll handledning av lararen i hur
strategierna ska hanteras for att fa en battre lasforstaelse. Eleverna som hamnade i
kontrollgrupperna var med pa konventionella lektioner dar textsamtal ingick och inga nya
lasstrategier lardes ut.

En annan likhet mellan dessa fyra studiers tillvagagangssatt var att de delade in sina deltagare
i olika grupper. | Reichenberg och Emanuelsson (2014) studie var det 71 elever fran fyra
klasser som deltog i undersokningen och delades in i tva grupper. Studien pagick under en
attaveckorsperiod dar lararna hade textsamtal tillsammans med eleverna fyra ganger per



vecka. En grupp tranade efter lasstrategin QtA och den andra gruppen efter RT. | Reichenberg
och Lofgren (2014) var det 30 deltagare som delades i tva lika stora grupper pa 15 deltagare
vardera. Eleverna hade textsamtal tva ganger per vecka under en tolvveckorsperiod dar de
utgick ifran RT. | Reichenberg (2008) studie deltog 36 elever fran fyra olika klasser. Dessa
delades in i sex grupper dar fyra grupper var experimentgrupper och tva var kontrollgrupper
som utgick ifran QtA. | Sporer, Brunstein och Kieschke (2009) studie var det 210 elever som
kom fran tva olika skolor som deltog i undersokningen. Deltagarna fran den forsta skolan
delades in i tre grupper som utgick ifran tre lasstrategier; RT, RTP respektive 1G. Skillnaden
mellan RT och RTP &r att den senare strategin utfors i par medan den forstnamnda sker i
mindre grupper. |G ar en instruktorsstyrd strategi dar lararen gar igenom de fyra
grundstrategierna. Dérefter ska eleverna anvénda sig av en strategi och dela med sig av sina
synpunkter pa kvalitén pa strategin. Deltagarna fran den andra skolan delades in i
kontrollgrupper.

Den femte studien, Hall (2012), skilde sig ifran studierna som namnts ovan. Hall genomforde
sin studie i en serie av fyra instruktionsmoment. Varje moment innehdll sex steg och det tog
upp till tva veckor att genomfora dessa. Sammanlagt pagick studien i tolv veckor vilket har en
likhet med Reichenberg och Lofgren (2014) studie som ocksa holl pa under en tolvveckorstid.
| Halls studie genomfdrdes 78 faltobservationer och det var 144 gruppdiskussioner som
spelades in. Eleverna fick bedoma sin lasformaga och utifran denna placerades de i olika
grupper. Dessa grupper delades in i lagpresterande lasare (LPR), genomsnittliga lasare (APR)
och hogpresterande lasare (HPR). I respektive grupp fanns det en blandning av hur eleverna
laste i forhallande till hur de forvantas lasa i sin arskurs. Vissa elever laste “under” sin arskurs
niva, vissa “pa” sin arskurs niva och vissa “6ver” sin arskurs niva. Genomforandet gick ut pa
att lararna hade genomgang om en forstaelsestrategi som varade i 30 minuter, darefter laste
eleverna en kort text individuellt och sedan fick de skriva vilken strategi de hade anvéant sig
av. Dérefter deltog eleverna i en gruppdiskussion dér de diskuterade texten, sitt val av strategi
och hur strategin anvandes. Samma procedur upprepades igen och slutligen fick eleverna dela
med sig av sina strategier samt tankar om lasforstaelsen med hela klassen. Denna studie
saknar for- och eftertester.

| resterande fyra av vara valda studier saknas det ocksa for- och eftertester. Studierna ar Beck
och McKeown (2001), William och Williams (2005), Berne och Clark (2008) och Richardson
(2010).

Det finns stora skillnader mellan dessa fyra studiers tillvagagangssitt. | Berne och Clark
(2008) studie observerade eleverna en demonstrationsgrupp som bestod av fyra till fem vuxna
personer som diskuterade en bok. Eleverna skulle &ven observera en grupp elever som
diskuterade en bok med lararen. I slutet fick eleverna delta i en diskussion pa fyra till fem
elever i varje grupp med lararen som observator och eleverna blev dven uppmanade att
anvanda sig av olika l&sstrategier. | Richardson (2010) studie daremot handlade det om att
forbéattra elevernas lasresultat genom att ha “accountable talk”, vilket &r att ha
gruppdiskussioner med eleverna. Forskaren Richardson, som ocksa &r lararen, anvander sina
egna elever i sin studie. Hen hade genomgang av en strategi i taget av totalt sex stycken.
Sedan 6vades dessa sex strategier i klassen infor gruppdiskussionerna. Néar eleverna var val
bekanta med lasstrategierna bildade lararen en grupp pa fyra till sex elever som fick diskutera
en text som alla hade last. Resterande elever som inte deltog i gruppen fick istéallet observera
diskussionen. | Beck och McKeown (2001) studie var malet att forbattra unga barns sprak-
och forstaelseformaga med hjélp av textsamtal. Skillnaden mellan denna studie och de andra
ar att i Beck och McKeown genomférde de textsamtal med texter som inneh6ll bilder, vilket



de andra studierna inte gjorde. Studien bérjade med att lararen valde olika sagor for elever
fran forskolan och arskurs ett. Darefter formulerade lararen vilka typer av fragor som skulle
tas upp och stallde 6ppna fragor under lasningen for att involvera alla elever.

Utgangspunkten i William och Williams (2005) studie var att forskarna observerat att elever
efter genomforda textsamtal ofta har svart att besvara fragor som kraver ett metakognitivt
tankande. | studien var det atta skolor och atta larare som var involverade. Undersokningen
pagick under atta veckor dar lararna hade textsamtal fem dagar i veckan. Tre textsamtal som
genomfordes av varje larare med eleverna observerades av forskarna, dér varje lektion varade
i 45 minuter. Det som registrerades av forskarna var antalet fragor som lararen stallde till
eleverna under dessa lektioner och dven vilka typer av fragor som stalldes. Varje larare deltog
i tre uppfoljningsintervjuer. Syftet med de observerade lektionerna och intervjuerna med
lararna var att undersoka om det fanns ett monster i lararnas fragetekniker som anvandes
under de observerade textsamtalen.

Fem av studierna i var dversikt hade textsamtal om fiktiva texter som exempelvis skonlitterara
bocker, berattande texter, larobocker med fiktiva texter, sagor, noveller och berattelser. 1 tva
studier hade de textsamtal om icke-fiktiva texter dar texterna ar tagna ifran larobocker,
tidningar, samhéllsstudier och arbetshécker. | tva av studierna, Hall (2012) och Richardson
(2010), framgar det inte vilka typer av texter som anvands under textsamtalen.

Nedan presenteras de texter forskarna anvande sig av i sina studier, bade de fiktiva och icke -

fiktiva texterna:

Artikel

Forfattare

Fiktiva eller Icke-fiktiva texter

Text talk: Capturing the benefits
of read-aloud experiences for
young children

Beck och McKeown (2001)

Fiktiva, anvander sig av sagor.

Questioning Techniques of Fifth
and Sixth Grade

William och Williams (2005)

Fiktiva, anvander sig av noveller och
beréttelser.

“But before you said you believed
that...” A longitudinal study of
text talks in small groups

Reichenberg (2008)

Icke-fiktiva, texter som de hade
textsamtal om var fran larobocker
och tidningar.

Focusing Literature Discussion
Groups on Comprehension
Strategies

Berne och Clark (2008)

Fiktiv, anvander sig av en skonlitterar
bok.

Improving students' reading
comprehension skills: Effects of
strategy instruction and reciprocal
teaching

Sporer, Brunstein och Kieschke
(2009)

Icke-fiktiva, under interventionen
handlade texterna om vetenskap- och
samhallsstudier men under testerna
togs texterna fran arbetshocker och
tidskriftskallor.

Exploring Text through Student
Discussions: Accountable Talk in
the Middle School Classroom

Richardson (2010)

Star inte tydligt i texten vad det géller
for typ av texter.

The Role of Reading Identities
and Reading Abilities in Students’
Discussions About Texts and
Comprehension Strategies.

Hall (2012)

Det framgar inte tydligt vad det ar for
typ av texter de diskuterar.




Elever i arskurs 3 laser och Reichenberg och Emanuelsson Fiktiva, anvander sig av berattande
samtalar om texter: en (2014) texter.
interventionsstudie

An Intervention Study in Grade 3 | Reichenberg och Léfgren (2014) Fiktiva, larobdcker med fiktiva
Based Upon Reciprocal Teaching texter.

Studiernas resultat

| samtliga artiklar i var 6versikt poangteras betydelsen av lasforstaelse och diskussioner om
bocker och texter. Flera av studierna betonar vikten av att ha en tydlig genomgang av olika
lasstrategier for eleverna for att pa sa satt underlatta anvandandet av dessa vid textsamtal.
Berne och Clark (2008) poéngterar hur viktigt detta & och menar att vuxna bér modellera hur
textsamtal och lasstrategier genomfors, medan eleverna far observera. Aven Reichenberg och
Emanuelsson (2014) forklarar i sin studie att bade RT och QtA ar lararstyrda, dar larare
modellerar dessa for sina elever for att géra det enklare att forsta. Hall (2012) redogor i sin
studie att forskning har visat att eleverna utvecklar sin lasforstaelse mycket med hjalp av
lararnas modelleringar av olika lasstrategier.

Skillnader i resultat kan pavisas mellan Reichenberg (2008) och Reichenberg och
Emanuelsson (2014) nar det kommer till l&sstrategin QtA. | Reichenbergs (2008) studie
framhéavs det att det inte fanns nagon signifikant skillnad mellan fortesterna och eftertesterna
vilket tyder pa att QtA inte utvecklade elevernas lasforstaelse. Detta trots att lararna under alla
ar som undersokningen pagick hade blivit battre pa att stalla fragor till eleverna under
textsamtalen, detta géller enbart l&rarna i experimentgrupperna. Eleverna i Reichenberg och
Emanuelsson (2014) hade battre nytta av QtA. Forskarna berattade aven att eleverna som
ingick i QtA-gruppen, hade forbattrat sin lashastighet jamfort med RT-gruppen. Nagon
signifikant skillnad mellan l&sstrategierna RT och QtA nér det kommer till utveckling av
elevernas lasforstaelse kunde inte upptackas i denna studie. Den forbattrades i bada
lasstrategigrupperna men forskarna tyckte att det var svart att uttala sig om vilken metod som
var béttre. | Sporer, Brunstein och Kieschke (2009) och Reichenberg och Lofgren (2014)
studie beskrivs det att RT har varit en véldigt 6vertygande l&sstrategi. | den sistnamnda
studien namns att RT och genomgang av dess grundstrategier som genomfordes steg for steg
var till stod for eleverna i studien.

William och Williams (2005) beskriver i resultatdelen att lararna i studien stallde alltfér enkla
fragor som var aterberattande och inte hjélpte eleverna att utvecklas i sin lasforstaelse.
Daremot kravde fragan som en av forskarna stallde till eleverna mer forstaelse fran elevernas
sida. Forskarna berattar att atergivande fragor ar viktiga men att forstaelsen ékar nar man
staller mer “Oppna fragor”, vilket hjalper och forbattrar utvecklingen markant. | Richardson
(2010) studie framhévs det att eleverna larde sig mycket med hjalp av “accountable talk” och
detta visade sig tydligt pa den sista utvarderingen av denna metod. Eleverna namnde att de
larde sig av varandras idéer, tog hansyn och lyssnade pa varandra. De hade mer nytta av
samtalen an eleverna i William och Williams (2005) studie vars larare stéllt allt for enkla
fragor och kunde pa sa satt utvecklas mer i bade sin lasforstaelse men dven i
kommunikationen. Darfor kunde en signifikant skillnad pavisas. Sporer, Brunstein och
Kieschke (2009) forklarar i sin studie att resultatet visade att en tydlig instruktion av flera
lasstrategier ar A och O vid utveckling av elevernas lasforstaelse. Eleverna i
experimentgrupperna kunde anvénda sig béttre av lasstrategier jamfort med
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kontrollgrupperna. Eleverna som praktiserade RT i sma grupper gynnades pa bade kort och
lang sikt samtidigt som RT hade bast effekt.

Richardson (2010) studie poédngterar vikten av samarbetsdiskussioner som hjélper eleverna att
skapa en positiv relation till varandra. Detta kan jamféras med Berne och Clark (2008) studie
som beskriver att parvisa diskussioner och smagruppsdiskussioner hjalper eleverna att
utvecklas i sina forstaelsestrategier. Darigenom far de aven majligheten att anvéanda ett
metakognitivt tinkande. Beck och McKeown (2001) beskriver inte riktigt ett resultat men
forskarna betonar vikten av att l4sa hogt for eleverna och diskutera texten for att 6ka elevernas
lasforstaelse. Forskarna namner ocksa att 6ppna fragor ar vasentligt for att kunna ga vidare
med en diskussion. Aven Hall (2012) ar noga med att poangtera hur viktigt det ar att eleverna
deltar i diskussioner dar de far chansen att ldra sig nya satt att tdnka och tala om texter.
Eleverna som identifierade sig som HPR lasare hade battre koll pa hur de olika lasstrategierna
skulle anvindas. Aven om eleverna i HPR-gruppen kunde hantera lasstrategierna bittre an
eleverna i APR och LPR, klargdrs det att under de forsta sex veckorna i studien hade de
eleverna som last “under” sin arskurs niva i HPR svart att anvanda sig av lasstrategier och
lasa pa samma satt som de eleverna som laste “pa” eller “Over” sin arskurs niva inom samma
grupp. Konklusionen i denna studie ar att det finns en korrelation mellan sattet eleverna
anvander lasstrategier och diskuterar texter och hur de identifierade sig sjalva som lasare.
Med identifikation menas hur skickliga eleverna ansag sig vara pa att lasa.



FORDJUPAD ANALYS

Vi har valt att fordjupa oss i lasstrategierna QtA och RT. Nedanstaende studier anvander
lasstrategierna QtA eller RT:

Artikel Forfattare QtA/RT
Text talk: Capturing the benefits of read-aloud Beck och McKeown (2001) QtA
experiences for young children

Questioning Techniques of Fifth and Sixth Grade William och Williams (2005) RT
Reading Teachers

"But before You Said You Believed That...": A Reichenberg (2008) QtA
Longitudinal Study of Structured Text Talks in Small

Groups

Improving students' reading comprehension skills: Sporer, Brunstein och Kieschke | RT
Effects of strategy instruction and reciprocal (2009)

teaching. Learning and Instruction

Elever i arskurs 3 laser och samtalar om texter: en Reichenberg och Emanuelsson | QtA och RT
interventionsstudie (2014)

An Intervention Study in Grade 3 Based Upon Reichenberg och Lofgren RT
Reciprocal Teaching (2014)

Reciprocal Teaching - RT

Reichenberg och Lofgren (2014, ss.123-124) forklarar att RT &r en teknik som har malet att
hjdlpa lararna att 6verbrygga gapet mellan elevernas avkodningsformaga och lasforstaelse
genom strukturerade lararstyrda gruppinstruktioner. I Spérer, Brunstein och Kieschke (2009)
studie beskrivs det att i RT anvands fyra grundstrategier som handlar om att forutspa, stélla
fragor, klargéra och sammanfatta. Reichenberg och Emanuelsson (2014, ss.3-4) forklarar i sin
studie att i den forsta strategin handlar det om att stalla hypoteser, forutspa och forutsaga. Det
eleverna ska trana pa ar att med hjalp av bilder och rubriker forutspa vad texten kommer att
handla om. Om man far en ny information i texten ska man dra egna slutsatser utifran det som
man redan vet for att kunna tolka den nya informationen. | den andra strategin handlar det om
att stalla fragor fore, under och efter lasningen samt dva pa att kunna urskilja det viktiga fran
det som &r mindre viktigt i texten. Den tredje strategin gar ut pa att eleverna ska reda ut
oklarheter i texten sasom komplicerad syntax och svara ord samt fanga centrala idéer. | den
sista strategin handlar det om att anvénda sig av egna ord for att kunna sammanfatta det som
har lasts.

Reichenberg och Emanuelsson (2014) och Reichenberg och Lofgren (2014) forklarar att
huvudpunkten i RT &r att lektionen bygger pa lararstyrda évningar. Lararen har en
genomgang om hur eleverna ska ga tillvaga nar de anvander sig av strategierna. Lararen visar
tydligt hur man staller fragor, forutspar, reder ut komplicerade ord och hur texter kan
sammanfattas. Forskarna forklarar att det ar viktigt att eleverna far en tydlig genomgang av
olika lasstrategier da inte alla vet hur dessa ska anvandas. Déarefter far en elev ta dver lararens
roll och stalla fragor medan lararen finns dar for att stétta under diskussionen. | William och
Williams (2005) studie beskrivs det att I&sstrategin RT hjalper lararna att modellera
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fragestallningstekniker for sina elever vilket i sin tur kan fa eleverna att stalla mer
valutvecklade fragor i framtiden. Det klargors dven att tidigare forskning har visat att RT har
hjélpt eleverna att stalla fragor, forutspa, klargora och sammanfatta berattande texter.

Questioning the Author - QtA

QtA handlar om att ifragasatta det forfattaren har skrivit for att medvetandegdra lasaren om
att det alltid finns en forfattare bakom en text. QtA kan anvandas for bade skonlitterara texter
och faktatexter. Ibland kan forfattaren uttrycka sig pa ett satt som ar frammande for lasaren
eller anvanda sig av svara begrepp som gor att lasaren inte forstar innehallet i texten. Detta
kan medfora att avstand okar mellan lasaren och forfattaren och darmed blir lasaren inte aktiv
i texten. Meningen med lasstrategin QtA &r att minska avstandet som finns mellan lasaren och
textforfattaren (Reichenberg och Emanuelsson 2014). Beck och McKeown (2001) forklarar
att QtA har hjalpt forskarna att utveckla textsamtal och att denna strategi fokuserar pa textens
idéer och involverar eleverna i att skapa en ny mening av texten. Reichenberg (2008) forklarar
QtA pa samma vis, eleverna ska se texter som 6ppna och ofullstandiga for att de sedan ska
bidra med att ifragasatta texten vilket i sin tur hjalper dem att fa en battre forstaelse for den
lasta texten. Bade Reichenberg (2008) och Reichenberg och Emanuelsson (2014) beréattar att
en fraga man kan stélla under QtA skulle kunna vara “vad &r forfattarens budskap?”, denna
typ av fraga kallas, enligt Reichenberg (2008), for en hypotetisk frdga medan Reichenberg
och Emanuelsson (2014) viljer att kalla den for en ingangsfraga. Ingangsfragor hjalper
eleverna att ta fram forfattarens idéer och budskap. Andra typer av fragor som kan stallas till
eleverna ar uppféljningsfragor, som de kallas enligt Reichenberg och Emanuelsson (2014).
Uppfaljningsfragor handlar om att fa eleverna in pa djupet av texten dar de ska kunna tolka
inneborden och innehéllet av texten. Ett exempel pa vad en uppféljningsfraga kan vara ar
"vad menar forfattaren med det?” Syftet ar att eleverna ska forsta vad de laser och inte endast
kunna aterberatta texten, detta for att forsta vad textens innehall har for betydelse.

Anvandning av RT och QtA i studierna

Reichenberg och Emanuelsson (2014), Reichenberg och Léfgren (2014) och William och
Williams (2005) ser RT som en anvéandbar lasstrategi men inte alla dessa forskare anvéander
sig av denna l&sstrategi i sina studier. | Reichenberg och Emanuelsson (2014) och
Reichenberg och Lofgren (2014) anvénder forskarna RT som lasstrategi for att genomfora
sina studier och de framhaver att RT utvecklar lasforstaelsen. Skillnaden mellan dessa
forskare och William och Williams (2005) ar att forskarna William och Williams ndmner RT
som en anvandbar strategi utan att den anvénds i deras studie och det ar for att syftet med
deras studie var att observera hur larare stéller fragor till eleverna under diskussionerna om
texter.

Reichenberg och Emanuelsson (2014) forklarar i sin studie att RT &r en l&sstrategi som det har
forskats mycket om men samtidigt ar den inte sa valbeprévad i den svenska grundskolan, den
har dock anvénts i en interventionsstudie i sarskolan. Det ar darfor viktigt att inte enbart
forlita sig pa denna lasstrategi utan dven testa andra strategier, vilket ar anledningen till att de
anvénde sig av QtA. Daremot i Reichenberg och Lofgren (2014) anvande de sig enbart av RT
och papekar att denna strategi har hjalpt elevernas utvecklande av lasforstaelse. | Sporer,
Brunstein och Kieschke (2009) skrivs det ocksa en hel del om RT och det noteras att denna
strategi har varit den mest anvandbara strategin av de tre som testats. | Reichenberg och
Lofgrens (2014) studie har RT utvecklats genom anvéndning av ytterligare en strategi som
kallas for “nya ord”. Det innebar att lararen fragar eleverna om de har stott pa nya ord istallet
for att stalla fragan ““Har ni stott pa svara ord?”’som kan sanka elevernas sjalvfértroende.
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Lasstrategin Questioning the Author (QtA) har fungerat olika val i vara studier som har
tillampat denna typ av l&sstrategi. | Reichenberg och Emanuelsson (2014) har de noterat att
QtA hjalpte eleverna att oka sin lashastighet men samtidigt papekat att det inte var en
signifikant skillnad mellan QtA och RT, darfor var det svart for dem att avgora vilken strategi
som var battre. Bada dessa lasstrategier hjalpte eleverna att forbattra sin lasforstaelse. Studien
i Reichenberg (2008) kunde daremot inte visa att QtA hjalpte eleverna med att utveckla sin
lasforstaelse. | studien framgick det att lararnas fragestallning forandrades 6ver den tid studien
pagick, men om QtA utvecklade elevernas lasforstaelse, namns inte.

Det finns bade likheter och skillnader mellan RT och QtA. Reichenberg och Emanuelsson
(2014) forklarar i sin studie att likheten mellan dessa lasstrategier ar att texten som anvands
vid textsamtal &r uppdelad i olika stycken och uppdelningen goérs av lararen innan
genomforandet av textsamtalen. Bada lasstrategierna har sin grund i utvecklingspsykologin.
Forskarna betonar ocksa vikten av att ha ett tydligt tillvadgagangssatt nar dessa strategier
presenteras for eleverna. Skillnaden mellan QtA och RT &r att den férstnamnda lagger mer
fokus pa textprocessandet.

DISKUSSION

| detta avsnitt presenteras var diskussion om definitionen av textsamtal och vilka styrkor
respektive svagheter som vi har funnit i de utvalda studierna. Nedan presenteras dven var
metoddiskussion, vilka implikationer vi har kunnat urskilja i studierna och vara egna
reflektioner.

Definition av textsamtal

| de studier som vi har valt definieras inte alltid begreppet textsamtal, utan det framgar endast
hur de genomforde textsamtalen i olika klassrum med olika aldrar. Endast Beck och
McKeown (2001) beskriver i sin studie att textsamtal handlar om att samtala om innehallet
och strukturen. Det framgar &ven att textsamtal hjalper eleverna att utveckla lasforstaelsen.
Var egen tolkning av resterande studiers anvandning av begreppet textsamtal kan kopplas till
Beck och McKeowns definition av begreppet, med andra ord att studierna har en gemensam
syn pa textsamtal. Kopplar vi begreppet textsamtal till det som redovisas i var inledning ser vi
att Tengberg (2011) och Visen (2016) definierar textsamtal som ett viktigt moment for
elevernas lasforstaelse. Genom att kunna tolka begreppet och forsta varfor man har textsamtal
kan det bli lattare att genomfora en diskussion om den lasta texten och dess innehall. Det ar
viktigt att notera att studiernas genomférande av textsamtal skiljer sig fran vad Tengberg
(2011) och Molloy (2011) beskriver. Tengberg (2011) anvander sig av skonlitterédra texter vid
textsamtal vilket vissa av vara valda studier inte har gjort, och Tengberg anvander sig inte av
lasstrategier sdsom RT och QtA da textsamtal for honom ser annorlunda ut. Tengberg gar mer
in i det sa kallade “texttolkande samtalet™; ett samtal som granskar potentiella forutsattningar
som kan skapas for att utveckla elevernas mottaglighet vid lasning av en gemensam text.
Molloy (2011) utgar ocksa ifran skénlitterara texter och papekar att lasning av skonlitteratur
hjélper eleverna att utveckla en forstaelse for omvarlden dar de ska kunna leva sig in i andra
manniskors livsvillkor. Molloy ndmner ocksa vikten av att kombinera lasning av
skonlitteratur med lasstrategier och samtal om den lasta texten for elevernas fortsatta
lasutveckling.
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Implikationer och vidare forskning

Manga av studierna tar upp anvandbara lasstrategier som hjélper eleverna att utvecklas i sin
lasforstaelse sasom QtA och RT. Fortrogenhet med dessa lasstrategier hjalper oss vidare i var
utbildning och var framtida roll som larare. Reichenberg och Emanuelsson (2014) forklarar att
anvandning av QtA och RT har lett till en utveckling av elevernas lasforstaelse. Det vi ocksa
ser som positivt fran vara studier ar att i stort sett alla lagger stor vikt pa att visa upp for
eleverna hur olika lasstrategier fungerar och ska tillampas vid lasning och samtal om olika
texter.

Textsamtal kan ibland uppfattas som tidskravande av larare och aven genomgang av olika
strategier kan bli kravande att genomfora, vilket betonas i nagra av studierna. Det &r viktigt att
ha textsamtal i skolan eftersom bade vara studier och vara tidigare erfarenheter pa VFU
bekraftar vikten av textsamtal for elevernas lasforstaelse. | studien som &r skriven av Sporer,
Brunstein och Kieschke (2009) beskriver de att det kan bli kravande for lararna att genomféra
den traditionella RT dven om den strategin ar att foredra. Reichenberg (2008) och
Reichenberg och Lafgren (2014) namner ocksa i sin studie att textsamtal kan vara
tidskravande for lararna att genomfora i klassrummet men samtidigt papekas det att textsamtal
ar viktigt. Detta for att eleverna ska kunna anvanda sig av olika lasstrategier och bli mer
aktiva i sin lasning och darmed cka lasforstaelsen. Det ar darfor viktigt att utbildning om
textsamtal ingar i lararutbildningen och att olika strategier da behandlas.

En svaghet vi sett i de studier som ingar i var dversikt galler tillvagagangssatten nar fiktiva
respektive icke-fiktiva texter anvands. Vi har inte uppfattat nagon signifikant skillnad mellan
dessa. Forskarna anvénde sig i stort sett av liknande strategier och genomférde textsamtal
relativt lika. Studierna vi har valt ut skiljer inte mellan hur fiktiva respektive icke-fiktiva
texter ska behandlas vilket ar problematiskt eftersom respektive textsamtal borde skilja sig en
hel del at. Det ar endast Reichenberg (2008) som beskriver att det ar skillnad mellan
faktatexter och skonlitterédra texter. Vid lasning av skonlitterédra texter ar det vanligt att
diskutera forfattarens budskap. Néar det galler faktatexter har eleverna en tendens att skylla pa
sina brister som lasare nér de inte begriper vad de laser, vilket gor att de glommer att det
faktiskt finns en forfattare som ligger bakom texten.

Att ha textsamtal om fiktiva texter skiljer sig mycket fran att ha samtal om icke-fiktiva texter
som i huvudsak bygger pa fakta. Det blir svarare att “lasa mellan raderna” i en icke-fiktiv text
just p& grund av att det handlar om fakta som star explicit i texten. Aterigen tycker vi att det ar
en brist att det inte tydligt framgar om studierna anvander fiktiva eller icke-fiktiva texter.

En annan svaghet galler Reichenberg och Lofgren (2014) dér de inte anvéander sig av
kontrollgrupper som skulle kunna bevisa om RT &r en bra lasstrategi. Forskarna i denna studie
ansag att anvandning av en kontrollgrupp hade varit oetiskt mot eleverna som skulle vara med
i den gruppen eftersom dessa elever inte skulle fa det stod som eleverna i en experimentgrupp
skulle fa. Darfor valde de att undvika att satta in en kontrollgrupp. | Reichenbergs (2008) och
Sporer, Brunstein och Kieschkes (2009) studie hade forskarna bade experimentgrupper och
kontrollgrupper. | experimentgrupperna erholl eleverna mycket stod och fick ta del av olika
lasstrategier i samband med textsamtalen som de deltog i. Detta genomfordes inte i
kontrollgrupperna vilket ocksa var avsiktligt eftersom man ville observera om eleverna i
experimentgrupperna utvecklades i sin lasforstaelse tack vare stodet som erbjods. Det kunde
uppmarksammas att anvandning av kontrollgrupper i Reichenberg (2008) och Sporer,
Brunstein och Kieschke (2009) var en bidragande orsak till att man kunde analysera hur
eleverna utvecklades i experimentgrupperna.
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En implikation vi har kunnat identifiera i dversikten &r som namnts tidigare att studierna inte
understryker vikten av att gora atskillnad mellan fiktiva respektive icke-fiktiva texter vid ett
textsamtal. Konsekvensen kan bli att lararna staller “fel” fragor vid respektive textsamtal, till
exempel att en larare har ett textsamtal om en skonlitterar text och da stéller enbart
“aterberattande” fragor som bara kraver korta svar som star explicit i texten. Detta kan
resultera i att eleverna inte utvecklas tillrackligt i sin lasforstaelse utan enbart utvecklas i sin
las- och avkodningsformaga. Detta kan vi koppla till vad Molloy (2011) beskriver gallande att
lasforstaelse och lasformaga skiljer sig fran varandra. Lasforstaelse for Molloy handlar om
djuplasning som kopplas till egna erfarenheter och utgar fran olika lasstrategier dar eleverna
laser mellan raderna och aktiverar sitt metakognitiva tankande, till skillnad fran lasférmaga
som innebar att vara laskunnig.

I William och Williams (2005) observerar forskarna olika klassrum vid textsamtal. Resultatet
visar att lararna hade stallt for enkla fragor, 60 % av alla fragor var aterberattande vilket
begransar utvecklingen av lasforstaelse. Enligt oss, ar detta problematiskt eftersom lararna
som observerades anvant sig av skonlitterara texter. Dessa typer av texter kraver mer
djuplasning och avancerade fragor som aktiverar elevernas metakognitiva formaga. Var
kunskapsoversikt visar att det behdvs mer forskning om definitionen av textsamtal samt om
lasforstaelse i forhallande till fiktiva respektive icke-fiktiva texter.

Eftersom vara studier inte lagger tonvikt vid att skilja pa textsamtal om fiktiva och icke-
fiktiva texter vill vi garna undersoka det i ett ndéstkommande examensarbete. Planen ar att
besoka skolor, observera tillvagagangssatten inom textsamtal i svenskamnet med fokus pa
fiktiva och icke-fiktiva texter.

Var metoddiskussion

Inledningsvis var det svart att satta sig in i arbetet och komma igang, speciellt gallande att
finna s6kord som skulle hjalpa oss att hitta relevanta studier for vara fragestallningar. Vi valde
darfor att borja med att soka igenom studentuppsatser som handlar om textsamtal dar vi gick
igenom deras referenslista. Vi valde var forsta artikel darifran och gick vidare med att soka i
databaserna Primo och ERIC (ProQuest). VVar erfarenhet har visat att det ar véldigt svart att
identifiera bra och relevanta studier men ocksa att valja ut vilka som gar till bortfall. Men
efter att ha testat oss fram anser vi att var metod ser relativt bra ut dar vi forklarar steg for steg
tillvagagangssattet for att fa fram vara utvalda studier. Nar vi sokte genom databaserna utgick
vi ifrdn vara urvalskriterier som var: **elever i grundskolan fran arskurs 1 till 9, *’studier
fran Europa och Nordamerika’’, **fiktiva och icke-fiktiva texter’” samt **ar 2000 till 2017"".
Pa grund av svarigheter att hitta relevanta artiklar till vara fragestallningar, har vara
avgransningar for att kunna begransa antalet soktraffar sett nagot olika ut i Primo respektive
ERIC (ProQuest).

Slutligen har vi noterat att Reichenberg finns med i tre av studierna i var kunskapséversikt
och detta visar att hon ar en framstaende forskare inom det har omradet. Fran borjan valde vi
att ha med ytterligare tva studier skrivna av henne men i samrad med var handledare valde vi
att ta bort dessa for att inte riskera att arbetet blir ensidigt.

Egna reflektioner om studierna

Efter att ha last och férdjupat oss i studierna har vi kommit fram till att textsamtal ar ett ytterst
viktigt moment i skolan for utvecklingen av elevernas lasforstaelse. Vi anser att det krévs att
larare har stor kunskap om olika lasstrategier for att kunna tillampa dessa pa olika satt vid
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textsamtal. Med hjalp av lararnas kunskaper om olika lasstrategier kan eleverna fa en djupare
forstaelse for strategierna och kan pa sa sétt anvanda dem pa egen hand vid textsamtal med
lararna. Reichenberg (2008) belyser i sin studie vikten av att lararstudenter far en tydlig
undervisning i lasstrategier, metakognitiva strategier och strukturerade textsamtal under
utbildningens gang. Vid otillracklig undervisning om dessa strategier i lararutbildningen kan
det leda till att lararna utbildar eleverna pa fel satt som i sin tur kan leda till att de blir
okritiska och passiva l&sare. Reichenberg och Lofgren (2014) har nd&mnt i sin studie att elever
som inte har god lasforstaelse misslyckas bade i skolan samt senare i arbetslivet och i
samhallet.

Det &r viktigt att anvénda sig av lasstrategier vid textsamtal for att utveckla elevernas
lasforstaelse men samtidigt ar det manga elever som inte vet hur de ska anvéanda sig av dessa,
darfor ar det, som tidigare namnt, viktigt att lararna modellerar dessa for en dkad forstaelse
fran elevernas sida. Léraren &r betydelsefull for att eleverna ska kunna utveckla sin
lasforstaelse. Utan lararledda textsamtal och lararstyrda évningar kan elevernas utveckling
hdmmas. Det ar &ven viktigt att kombinera flera strategier vid textsamtal for att utveckla
eleverna pa bésta sétt.

| vart framtida klassrum kommer vi arbeta med QtA och RT pa samma satt som forskarna
gjorde i sina studier. Vi kommer att dela upp texten i olika stycken fore textsamtalet och
genomfora det i halvklass. Gors detta i helklass riskeras att en del elever inte involveras
tillrackligt.
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