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Sammanfattning

Syfte

Syftet med studien ar att underséka hur forskollarare och specialpedagoger beskriver arbetet
for att uppna en inkluderande miljo i forskoleverksamheten dar det finns barn i behov av sarskilt
stod.

Inledning

Studien fokuserar pa hur barn i behov av sarskilt stod inkluderas i de verksamheter dar
forskollarare och specialpedagoger intervjuats. Forskolan ska erbjuda alla barn en inkluderande
miljo, oavsett kon, etiskt tillhdrighet och pedagogiska behov. Fragor har riktats till saval
forskollarare och specialpedagoger pa hur de gor for att barn i behov av sérskilt stod inkluderas.

Metod

Metoden som anvants ar halvstrukturerade intervjuer vilket innebér att de medverkande far stort
utrymme att beratta utifran specifika intervjufragor. Totalt har fyra forskollarare och tre
specialpedagoger fran tvd kommuner medverkat i studien.

Resultat

Samtliga verksamheter som besokts forsoker arbeta utifran ett inkluderande synsatt. Nar
behovet finns kontaktar de en specialpedagog som handleder pedagogerna i deras arbete med
barngruppen. Det har framkommit att samtliga medverkande &r néjda over tillgdngen av
specialpedagogiska material som till exempel bildstod och tecken som stod. Det som upplevs
saknas ar mer utbildad personal samt vidare utbildning kring specialpedagogik.
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INLEDNING

En viktig del i forskolans ansvar &r att alla barn ska fa kanna sig delaktiga och trygga. | Laroplan
for forskolan (Lpfo 98 rev.16, s. 4) star det skrivet att forskolan ska arbeta for alla barns
utveckling och att forskolan ska ldgga grunden for barns demokratiska vérderingar. Krankande
behandling och diskriminering far inte forekomma. Barn med funktionshinder far alltsa inte
exkluderas ur forskolans verksamhet. Det framhalls aven att ett av forskolans syften ar att
framja barns formaga till empati och respekt for manniskors olikheter.

For att forskolan ska kunna uppfylla de kriterier som star i de olika styrdokumenten, sa som
skollagen och laroplanen, menar Lundin (2017, ss. 17-18) att all forskolans personal,
pedagoger, kokspersonal och forskolechef med flera, bor fa utbildning géllande
neuropsykiatriska funktionshinder for att alla pa sa satt ska kunna hantera situationer dar
konflikter latt kan uppsta. Vidare pekar Lundin (ss. 19-20) pa vikten av att fa elever och barn
att se styrkan i varandras olikheter. Att ha en diagnos ska inte ses som nagot negativt och
forskolan bor strava efter att neutralisera genom att till exempel dépa om begreppet
funktionsnedsattning till funktionsuppséattning. Pedagogerna bor se barns olikheter som nagot
positivt da det bidrar till en fungerande gruppdynamik.

Bjork-Akesson (2009, s. 18) betonar att forskolan har en skyldighet att erbjuda sarskilt stod for
de barn som har behov av det. Forskolan ska erbjuda barn en stabil grund for larande och
utveckling for framtida utmaningar i saval skola som samhallet. Genom kommunikation och
medvetenhet ska alla barn behandlas likvardigt och utveckla en férmaga att forsta sina och
andras vérderingar.

Utbildningen pa forskollararprogrammet har inspirerat oss till detta undersokningsomrade, da
iakttagelser har gjorts av hur pedagoger arbetar for att framja likabehandling och samverkan i
de olika barngrupperna. Det har skett med olika typer av stod sa som bildstod eller tecken som
stod, via forandring av forskolans inomhusmiljé samt genom fortsatt utbildning for personal
géllande de specifika behov som barnen haft.

Syfte
Syftet med studien ar att underséka hur forskollarare och specialpedagoger beskriver arbetet

for att uppna en inkluderande miljo i forskoleverksamheten dar det finns barn i behov av sarskilt
stod.

Fragestallningar

e Hur beskriver forskollarare tillgangen till specialpedagogiska material och
personalresurser och vilka specialpedagogiska material finns

e Hur beskriver dem sitt arbete for att anpassa verksamheten till hela barngruppen?

e Hur beskriver specialpedagoger och forskollarare inkludering av barn i behov av sérskilt
stod?

e Hurde hur inomhusmiljén anpassas for barngrupper dar det finns barn i behov av sérskilt
stod?

Relevanta begrepp

Nedan foljer kortfattade definitioner pa begrepp som ar relevanta for studien.
Begreppsdefinitionerna ar tagna fran forfattare vars beskrivningar 6verensstammer med hur
begreppen anvénds i denna studie.



Specialpedagogik

Bjork-Akesson (2013, s. 22) beskriver specialpedagogiken som ett flervetenskapligt
kunskapsomrade. Specialpedagogiken hamtar kunskap ur pedagogik, sociologi, medicin och
psykologi. | kort handlar specialpedagogik om att alla barn har rétt till Iarande utifran sina egna
forutsattningar och behov.

Inkludering

Barow (2013) anvander begreppet inkludering som en definition av att undervisning ska ske pa
ett satt sa att alla kan delta i den. Det handlar om att olikheter vardesatts och att skolmiljon
erbjuder goda mojligheter till larande.

Barn i behov av séarskilt stod

Sandberg och Norling (2009, ss. 37-38) menar att barn i behov av sarskilt stod delas in efter
olika Kkriterier. Dessa &ar barn med en utvecklingsstorning, rorelsehinder, syn- och
horselhandikapp, barn med medicinska handikapp som allergier, eksem, epilepsi, diabetes med
flera och barn med sprakhandikapp. Nar det galler barn i forskoledldern ar det framst
forskolepersonal och vardnadshavare som avgér om ett barn ar i behov av sarskilt stod.

BAKGRUND

| foljande stycke presenteras tidigare forskning inom specialpedagogik och inkludering pa
forskolor i Sverige och USA. | valet av material har vi utgatt fran vart syfte och i slutet av
avsnittet kommer en kort sammanfattning av samtliga skrifter.

Inkludering

Lundgvist, Allodi Westling och Siljehag (2015) skriver om inkludering i svenska forskolor
utifrdn barn 1 behov av sirskilt stod. Ett annat sdtt att beskriva inkludering i1 forskolan 4r en
forskola for alla”. De har observerat barngrupper i vanliga forskolor och specialforskolor,
intervjuat forskolepersonal och delat ut frageformular. Totalt har 57 barn pa atta forskolor ingatt
varav 17 varit i behov av sarskilt stod. Tva typer av forskolor har undersokts. Den ena innebar
att forskolorna har tagit in barn med olika funktionsvariationer medan den andra innebar
forskolor dar barnen i behov av sérskilt stdd har haft samma funktionsvariation. | en
inkluderande forskola ska ingen lamnas utanfor. Forfattarna pekar pa hur viktigt det ar att alla
barn far en chans att delta aktivt i samma aktiviteter. Detta galler for sa val barn med som utan
funktionsvariationer. Ett inkluderande arbetssétt framjar rattvisa och lagger grunden for ett
valkomnande och icke-diskriminerande samhaélle.

En skillnad som upptécktes mellan de specialiserade férskolorna och de vanliga, enligt
Lundgvist, Allodi Westling och Siljehag (2015), var att de specialiserade hade tilldelats mer
resurser for sin verksamhet. | de vanliga verksamheterna hade pedagogerna svarare for att
tillfredsstalla alla barns behov da det till exempel var lagre personaltathet. Nagot som kan vara
svart att fa tid till pa en vanlig forskola ar en-till-en-undervisning, vilket ofta kan vara fordel
for barn i behov av sérskilt stod. Det finns enligt forfattarna ett stort behov av mer resurser for
att kunna garantera en inkluderande verksamhet. En forskola av hdg kvalitet anses viktig for
barns sociala utveckling samt tidiga utbildning. Det &r darfor problematiskt nér resurserna inte
racker till for att tillfredsstéalla verksamheten i forskolan. En forskola med lagre resurser riskerar
att inte kunna erbjuda en bra pedagogisk miljo for saval barn med sarskilda behov eller de
dvriga barnen i samma verksamhet. Det behdvs en forbattring av kvalitét i forskolan for att alla
barn ska kunna k&nna sig inkluderade. En trolig faktor géllande kvalitén i vissa av de
medverkande forskolorna kan ha varit att pedagogerna deltagit i sarskilda utbildningar nér ett
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barn med funktionsvariationer bérjat i verksamheten, vilket i sa fall innebér att tillgangen till
utbildning for pedagoger ar en viktig faktor for att skapa en inkluderande forskola.

| sin avhandling har Melin (2013 ss. 1-3) skrivit om social delaktighet och gemenskap utifran
barn med och utan Downs Syndrom. Hon menar att det finns utanforskap i férskolan trots att
det inte syns i dokumentationen som vardnadshavare far ta del av. Barn som inte far ta del av
andra barns lek eller barn som ofta flyttar och inte far behalla sina kamratrelationer ofta tenderar
att leka mer med vuxna &n med andra barn. Att leka med vuxna &r inte samma sak och bade
pedagoger och vardnadshavare har ett ansvar att hjalpa barn att komma in i gemenskapen med
andra barn. Vidare pekar Melin (ss. 4-5) pa att barns delaktighet ar ett begrepp med flera
meningar. Det handlar bland annat om sociala aspekter och ndr méanniskor interagerar.
Delaktighet ar ett nyckelbegrepp inom bade handikapps- och barnpolitiken och finns med i bade
forskolans och skolan laroplaner. Delaktighet kan ses som en norm gallande social rattvisa och
syftar bland annat till att minska utanforskap i samhallet. Det handlar saledes om inkludering
och manga forskare har undersokt begreppets mening.

| forskolan ska alla barn ha rétt att vara delaktiga och ha inflytande éver verksamhetens olika
projekt och Melin (2013, ss. 15-17) framhaller inkludering och exkludering som delar av social
delaktighet. Det handlar om vad som sker i sociala processer i specifika kontexter. Barn fods in
i en varld dar varderingar och social och kulturella normer redan format samhallet. Barn
paverkas av sina foraldrar, kamrater och omsorgsgivare som i sin tur ar influerade av sina
normer och varderingar. Forfattaren betonar vikten av att inte se barn som formbara objekt utan
som aktorer, kapabla att forma sig sjélva, sina relationer samt sina normer. Vidare beskriver
Melin (s. 18) hur alla har ett behov av att tillhora, att vara sedd, hord och delaktig. Mé&nniskor
hade inte kunnat dela med sig av kédnslor och tankar om den sociala delaktigheten inte fanns.
Delaktigheten &r en grund for att gemenskap ska kunna skapas. | studien har delaktighet for
barn med Downs Syndrom observerats och resultatet har bland annat visat pa hur olikheter
mellan manniskor kan leda till svarigheter i forskolan. Métet mellan manniskor som &r olika
kan leda till att ”sjélvets” normer utmanas av den “andra”, som ses som annorlunda. Nar ett
sadant mote sker kan det ha tva konsekvenser. Antingen Oppnar sig “sjdlvet” och forsoker
forsta, eller s forsoker “’sjdlvet” trycka ner och forstora den ”andra”. Det blir alltsd antingen
inkludering eller exkludering. Forskolans forhallningssatt till inkludering &r avgérande da det
ar en del av den sociala miljon som barn vaxer upp i. om forskolans anda ar att vara éppen och
valkomnande, skapar det ramar for hur barnen hanterar olikheter pa ett bra sétt.

Trots att delaktighet ar sa viktigt pavisar Melin (2013, s. 183) att begreppet i sig séllan anvands
i vardagligt tal. Istédllet siger man kanske “Jag fick en inbjudan” eller de ville inte att jag skulle
vara med”. Den sociala delaktigheten finns eller saknas antingen begreppet uttrycks specifikt
eller inte. Nar barnkonventionen kom 1989 blev barns delaktighet ett politiskt begrepp. Det ar
till for att starka barns rattigheter i samhallet. Da begreppet omfattar flera olika tankegangar i
bade forskning och politik kan det behdvas en béttre definition av vad delaktighet innebér.
Melin beskriver tre huvudperspektiv som &r “delaktighet 1 rollen som medborgare”,
”delaktighet i1 kontrollen av det egna livet” samt “delaktighet 1 vardagslivet”. Om man utgér
fran ett barnperspektiv innebar dessa att barn ska fa vara med att fatta offentliga beslut och ha
inflytande i samhallet, fa vara med att fatta beslut om det egna livet samt innebér det social och
individuell delaktighet. Barn ska alltsa precis som vuxna fa kanna sig engagerade i livsuppgifter
och uppleva tillhorighet i gemenskap med andra. Melins (s. 186) resultat visar hur forskolors
arbetslag skapar sociala strukturer dér man ser barn antingen som snarlika med snarlika behov
eller som olika med olika behov. Om barn ses som snarlika anpassas aktiviteterna pa ett satt
som passar alla. Om barnen istéllet ses som olika delas de ofta in i grupper for att pa sa satt



kunna uppfylla de olika behoven. Vidare skriver Melin (s. 190) om hur barn med Downs
Syndrom har kategoriserats pa olika forskolor. Pa de flesta forskolor har dessa barn ansetts
behdva en annan typ av omsorg an andra och de har segregerats fran gruppen vid flera tillfallen.
Dock fanns det en forskola i undersékningen som sag alla barn som snarlika, vilket innebar att
barn med Downs Syndrom inte har kategoriserats bort utan deltagit i samma aktiviteter som de
andra barnen. Pa den har forskolan far barnen gemensamma upplevelser vilket Melin menar att
det lagger grunden for delaktighet. Konklusionen av Melins studie innebdr att pedagogers syn
pa barn i behov av sarskilt stod avgor om de far majlighet till social gemenskap.

Forskolans inomhusmiljo

Gallagher och Lambert (2006) skriver om samband mellan kvalitén i klassrum och antalet barn
i behov av sarskilt stod och hur detta paverkar verksamheten. De beskriver hur inkludering ar
bade en filosofi och ett praktiserande av uppmuntran for barn med funktionsnedsattningar.
Forfattarna talar om ”Head Start”, ett program fran regeringen i USA som ér till {or att stodja
forskolor i deras inkluderande arbete med barn i behov av sérskilt stéd, for att erbjuda dessa en
god start fore grundskolan. Forskare 1 “Head Start” har utfort studier for att komma fram till
hur man kan framja arbetet i hela barngruppen for att barnen sedan ska fa ett battre resultat i
skolan. Denna forskning har bland annat bevisat hur viktig skolans kvalitét ar for barns tidiga
utveckling. Delar av klassrummet som undersokts har varit dynamik, strukturen, foréldrars
medverkan, administrationen och pedagogernas karaktarsdrag. En av tjansterna som erbjuds av
“Head Start” ir utbildning for pedagoger. Resultatet av studien har visat att vardnadshavare till
barn med funktionsnedsattningar anser att deras barn ar mer destruktiva &n andra och att de &ar
svarare att hantera medan pedagoger inte sett dem som extra stokiga i klassrummet jamfort med
andra barn i samma utvecklingsfas. Dock har dessa barn ofta lagre betyg i &mnen som sprak,
matematik och andra teoretiska &mnen. En anledning som Gallagher och Lambert lyfter fram
kan vara att barn utan sarskilda behov ofta far mer uppméarksamhet och tid av lararna. En annan
slutsats &r att klassrum med férre barn med funktionsnedsattningar associeras ofta med positiva
affekter gallande barns utveckling. Konklusionen i artikeln &r att inkludering kan leda till
fordelar for alla barn men det behdvs mer studier kring amnet for att fa a&nnu béttre resultat. Det
saknas bland annat kunskap om hur resurser kan utnyttjas for att optimera kvalitén for alla barn
i forskola och skola.

Laike (1997) har liksom Gallagher och Lampert lagt stort fokus pa inomhusmiljon. I sin
undersokning har han observerat hur forskolors miljo paverkar barns kanslor och beteende. Nio
forskolor och totalt 74 barn har deltagit i studien. Forfattaren ndmner att forskolans fordelar
medfor bland annat sociala fardigheter och att barn lar sig att identifiera olika uppgifter. Sa som
forskolan ser ut idag ar ett resultat av kommunikation kollegor emellan, mellan pedagogerna
och barnen samt forskolan och vardnadshavare. Utifran artikeln ar det den sociala miljon pa
forskolor som leder till hur barns sociala formaga utvecklas. Olika studier som Laike utgatt fran
har visat att Idg bemanning pa forskolor 6kar stressen hos barn. Aven storre barngrupper pa sma
ytor kan leda till sociala problem hos barn. Laike menar att om en forskolas miljo ar mer
avslappnad tenderar barnen att bli mer samarbetsvilliga & om miljon hade varit det omvénda.
De flesta studier som tidigare genomforts pa omradet miljo och stress, har haft fokus pa vuxna.
Laikes studie har istéllet inriktat sig mot barns emotionella och fysiska paverkan av
forskolemiljon. Resultatet av Laikes studie visar att de flesta forskolor har en bemanning pa
2,75 vuxna per 15 barn. Da alla forskolor som deltagit befinner sig i samma kommun har alla
haft samma mal géllande bemanning, omvardnad och larande. Den sociala intensiteten har visat
sig vara medel till hog pa samtliga forskolor och relationer mellan individer har beskrivits som
stabila, vuxna och barn bemdter varandra med vanlighet. Av de 74 observerade barnen visade
11 upp tecken pa stress. De olika miljoerna som undersokts har beskrivits som behagliga, medel
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och mindre behagliga. Undersokningen har bland annat gatt ut pa att se om det finns skillnad i
barnens beteende beroende pa vilken av dessa miljéer de befunnit sig i och ingen skillnad kunde
ses. Det har istallet varit den sociala miljon som skiljt forskolorna at.

Viktiga slutsatser hos Laike (1997) &r att de flesta forskolor haft en behaglig fysisk miljé och
Oppen planlésning. Forskolorna har 6verlag varit véalbalanserade, det vill sdga varken monotont
och trakigt eller kaotiskt och stressigt. Analysen av miljons inverkan avslojade en faktor,
namligen att enighet paverkade barns aktivitet. Barnen har dven visat mer positiva beteende nar
det visat sig vara en god enighet pa forskolan. Viktigt att ha i atanke ar att miljéerna oftast ar
utvecklade av pedagogerna. Bade den fysiska samt den sociala miljon spelar en stor roll for
barns enighet och uppforande pa forskolan.

Sammanfattning

De tva forsta texterna, av Lundqvist, Allodi Westling och Siljehag (2015) samt Melin (2013),
handlar framst om hur barn i behov av sérskilt stod inkluderas eller exkluderas beroende pa
forskolans pedagoger och resurser. | de tva sistnamnda artiklarna ligger fokus pa miljéns
inverkan pa barn i forskolan. Gallagher och Lampert (2006) skriver om ett regeringsprogram
som syftar till att barn i behov av sérskilt stdd ska inkluderas och hur man kan anpassa miljon
efter dessa. | Laikes (1997) text kan man lasa om hur forskolans miljo paverkar barns beteende
och kanslor. Bada har alltsa att géra med forskolans miljo, bade den psykiska och den fysiska.
En gemensam faktor hos alla fyra texterna ar att det handlar om barns inflytande och delaktighet
i verksamheten samt vilka resurser de har tillgang till.

Sociokulturell teori i relation till specialpedagogik

Den sociokulturella teorin handlar enligt Saljo (2000, s. 66) om att ménniskan l&r och utvecklas
i samspel med andra. Manniskor vill forsta hur omvérlden fungerar och hur andra méanniskor
tanker vilket drar oss till att kommunicera med andra och tillsammans med andra byggs vara
erfarenheter. For barn sker larandet mest inom lek eller liknande bade hemma och i forskolan.
Vidare ndmner Saljo (ss. 122-123) hur skolans kommunikativa perspektiv har en viktig roll i
samhéllet att hjélpa barn utveckla sociala och kognitiva kunskaper. Det ar dven viktigt att
barnen sjalva far delta i skapandet av den egna individen. Vygotskij (1995, s. 37) betonar att
varje individ skapas av dennes miljo och omgivning. Hur enskild en individ an ar behéver den
anda delta i sociala sammanhang. Detta kan till exempel innebéra att det specialpedagogiska
materialet finns till for att underlatta for alla barn i sociala interaktioner.

| den sociokulturella teorin ar redskap en viktig term som har flera betydelser, bland annat kan
det innebéra sprakliga, fysiska och tekniska resurser. Nagra sociokulturella redskap som namns
ar utvecklade for att underlatta i vardagen, sa som traktorn som underlattar for bonden och
gravskopan som anvands i byggen. Méanniskan lar och tillagnar sig kunskaper for att utféra
olika uppgifter (S&lj6 2000, ss. 20-21).

Braten och Thurmann-Moe (1998, s. 104) menar att VVygotskijs utvecklingsteori handlar om att
barn fods som sociala varelser till skillnad fran traditionella teorier dar det sociala &r nagot som
utvecklas efter hand. Ett samspel mellan barnet och dess omgivning ses som grunden till
utveckling. Ett barns utveckling paverkas, forutom av det sociala, av den miljo barnet befinner
sig i. Samarbete med andra och en social miljé kan hjdlpa barn att utveckla
problemldsningsstrategier som leder till hogre mentala processer. | den sociala interaktionen
ses spraket som viktigt. | relation till specialpedagogik kan spraket ses som mer an bara det
verbala spraket. Vygotskij (1995, s. 22-23) menar att tecken och bilder grundar sig i vara
emotionella tankar dar alla manniskor har ett gemensamt kanslomassigt sprak. Ett exempel pa
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detta kan vara att i varje kansla och tanke kan symboliseras i en gemensam bild eller tecken
som alla kan relatera till men ur olika perspektiv grundade i varje manniskas erfarenhet.

For att satta den sociokulturella termen redskap i relation med specialpedagogik kan man tanka
sig de olika redskap som finns pa forskolor. Exempel pa dessa kan vara att anvanda tecken eller
bilder som stod. Genom att anvanda dessa stod inte enbart for de barn som har behovet av dem
sd kan man anpassa dem for alla barn i verksamheten. P sa satt kan strukturen finnas dar for
alla och barnen l&r sig det tillsammans och ett samspel skapas mellan barnen.

METOD

| avsnittet presenteras valet av metod samt hur studien genomforts gallande insamling av empiri
och hur analysarbetet gat till.

Intervju som kvalitativ metod

Den valda metoden for studien var halvstrukturerade intervjuer som genomforts i tva olika
kommuner. De medverkande i studien har varit fyra forskollarare och tre specialpedagoger.
Vanligen betraktas halvstrukturerade intervjuer som en kvalitativ metod. Da undersokningens
syfte ar att undersoka hur férskollarare och specialpedagoger beskriver arbetet for att uppna en
inkluderande miljo i forskoleverksamheten dar det finns barn i behov av sérskilt stéd, anser vi
metoden som lamplig. Lantz (2013, s. 43) menar att Oppna intervjuformer, som
halvstrukturerade intervjuer, ger den medverkande rum att beskriva det aktuella amnet utifran
vad denne sjalv anser viktigt. Lantz (s. 49) menar &ven ostrukturerade intervjuer passar nar man
har fa deltagare och strukturerad intervju fungerar om antalet deltagare &r stort.
Halvstrukturerad intervju har valts som metod for att lyfta fram nagra pedagogers erfarenheter
och upplevelser.

Lantz (2013, s. 15) menar att den valda metoden maste uppfylla vissa kriterier gallande kvalitet.
Kriterierna for intervju ar reliabilitet, validitet och att andra ska kunna granska slutsatserna
kritiskt. Reliabilitet innebar att resultatet maste vara tillforlitligt, det vill saga palitligt och sékert
och validitet innebdr att det redogdrs for hur datainsamling och analys genomforts. Resultatet
ska alltsa kunna anvandas i praktiken eller for fortsatt forskning i amnet. Thurén (2007, s. 26)
beskriver reliabilitet pa ett liknande satt men tillagger att det &r viktigt med ett representativt
urval, det vill sédga att de medverkande &r kunniga och val insatta i det aktuella
undersokningsomradet. Paverkas resultatet av tillfalligheter kan det inte anses vara tillforlitligt
och darmed inte heller korrekt utfort. Validitet ar enligt Thuren (s. 26) nér endast det som ar
relevant for studiens syfte undersoks. Skriver forskaren om sadant som inte kan relateras till
syftet paverkas validiteten negativt. Lantz (2013, s. 14) péapekar att det ar viktigt med ett kritiskt
forhallningssatt nar en intervju ska genomfdras samt att ha ett bra underlag till intervjun. En
fungerande intervju bidrar till att den insamlade data speglar kallan, vilket &r en viktig faktor
nér det géller reliabiliteten av en intervju. Att spegla kéllan innebéar att man ger den intervjuade
chansen att fa uttrycka sina tankar och att man som intervjuare kan komma 6verens med den
intervjuade om vad denne sagt och svarens innebord, istéllet for att man forsoker tolka svaren
man fatt utifran sin egen tankegang.

Urval

Studien har utforts i tva kommuner och totalt har fyra forskolldrare och tre specialpedagoger
intervjuat. Kommunerna har inte jamforts utan urvalet gjordes pa grund av att vi som genomfort
studien &r bosatta i tva olika kommuner med stort avstand emellan. Vi ser heller inte att det
skulle paverka var undersokning negativt att genomféra intervjuer pa tva olika orter. Vart



resonemang kring antalet intervjuer och vilka yrkesgrupper som intervjuats beror pa att det
skulle kunna ge en bred empiri med flera synvinklar dar forskollarare och specialpedagoger
delat med sig av erfarenheter och upplevelser.

Forskningsetiska principer

Nar en intervju ska genomforas ar det fyra huvudkrav som man som intervjuare maste ta hansyn
till och folja. De fyra huvudkraven &r informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa finns for att skydda individen och dess
identitet. Den som genomfor studien ska informera deltagarna om syftet med undersékningen.
Intervjuaren ska dven meddela den intervjuade vad som géller under intervjun samt att den
medverkande har ratt att avbryta nar denne vill och att intervjun ar frivillig. Det ar aven viktigt
att forklara for den medverkande att den insamlade data enbart kommer anvéndas i
forskningssyfte och inget annat. Intervjuaren ska &ven meddela den medverkande vad man har
att vinna pa intervjun och vad svaren kommer att kunna bista forskningen med for att den
medverkande i intervjun ska bli extra motiverad till att genomftra intervjun. Den som deltar i
studien &ager ratten att bestdmma 6ver sin egen medverkan. Personen kan fore, under eller efter
en intervju dra sig ur undersékningen. Den deltagande maste ge sitt medgivande och om den
deltagande &r under 15 ar kravs det dven ett medgivande fran vardnadshavare. Nar
undersokningen inte handlar om nagon specifik individ eller &r av privat karaktar kan en
foretradare ge samtycke till deltagande, till exempel om studien galler pa verksamhetsniva. Alla
deltagande i studien skall fa veta att det rader hogsta konfidentialitet, det vill saga att alla
personuppgifter ar skyddade av sekretess. Inga personuppgifter eller etiskt kansliga uppgifter
far rojas i studien. Den som genomfor studien har tystnadsplikt. Enskilda personer ska inte
kunna identifieras av nagon utomstaende som tar del av den fardiga studien. De uppgifter som
samlats in under intervjuer far endast anvandas i den specifika studien. Deltagarna har efter
studien ratt att ta del av resultatet (Vetenskapsradet ss. 6-14). Nar en studie genomfors och
uppsatsen skrivs tas deltagarnas riktiga namn bort och ersatts istallet av fiktiva namn for att
folja de forskningsetiska principerna.

Genomfdrande

Det forsta som gjordes i arbetet kring studien var att vélja ett @amne som kéandes aktuellt och
som vackte det egna intresset. Da vi bada har tidigare erfarenhet av barn i behov av sérskilt stod
och anser det viktigt att lyfta valdes det som huvudédmne for studien. Det gjordes sedan en
tankekarta dar olika aspekter inom specialpedagogiken skrevs ner. Fragor som stélldes var vad
vi redan visste, vad litteraturen tar upp samt vad det inte finns s mycket forskning kring. Det
valda d@mnet blev specialpedagogik utifran ett inkluderande perspektiv varpa sokandet efter
tidigare forskning paborjades. Med hjalp av Hogskolan i Boras biblioteks hemsida letades ett
antal artiklar samt en doktorsavhandling fram genom sokverktyget Primo. Dessa kodades,
analyserades och sammanstélldes i avsnittet bakgrund.

Da vi ar tva forfattare i studien borjade arbetet med intervjufragorna pa varsitt hall dar bada
gjorde en grov skiss av intervjufragor som ansags vara aktuella for syftet, fragestallningarna
och den tidigare forskning som presenterades i avsnittet bakgrund. Darefter gjordes en
gemensam uppstallning déar alla intervjufragor stilldes samman och skrevs ihop i en
intervjuguide. Intervjufragorna sandes sedan till handledaren for respons och godkannande,
varpa de uppdaterades och skrevs om. De fardiga frageformularen kan ses i bilaga 1 och 2.

Forskolorna dar intervjuerna agde rum kontaktades via forskolecheferna for att fa ett
godkannande om vilka férskollarare som kunde tankas tacka ja till att medverka i studien. | den
forsta kontakten togs dven med ett énskemal om att fa intervjua den specialpedagog som é&r
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ansluten till den aktuella forskolan. Vidare kontaktades de som tackat ja till att medverka i
studien for att bestamma tid och plats for intervjuer, samt att de fatt ta del av ett missivbrev.
Missivbrevet (se bilaga 3) innehdll kort information om studiens syfte samt de forskningsetiska
principerna som beskrevs i foregaende avsnitt. I missivbrevet fanns aven plats for underskrift
for de som medverkade i studien. Precis som med intervjufragorna sandes missivbrevet forst
till handledaren for godk&nnande.

Pa plats for intervjun framfordes 6nskemal till den medverkande om att fa sitta i ett avgransat
rum for att minimera stormoment och undvika avbrott i intervjun. Istallet for att anteckna svaren
spelades de in via ljudupptagning. Pa det viset missades inget viktigt och det blev lattare att fa
en god kontakt med den som intervjuades.

Efter intervjun har ljudupptagningarna transkriberats och ett resultat sammanstallts. Att
transkribera innebér enligt Bryman (2008, s. 428) att ljudupptagningen ordagrant overfors till
skrift. Detta gors for att resultat och citat ska bli korrekta och spegla den intervjuades svar pa
ett korrekt vis. | sammanstéllningen gjordes ett antal urval dér intervjusvaren gicks igenom ett
och ett for att hitta den information som var relevant for studiens syfte. | transkriberingen har
ett val gjorts att inte skriva med nar de medverkande sager hmm eller nér de tvekar och &ndrar
sig. Har de till exempel sagt ”Nej s& menade jag inte, det kan du stryka” har detta inte skrivits
med i transkriberingen. Avvégningar gjordes angaende vad i intervjusvaren som svarade pa
fragestallningarna och som speglade syftet med studien. Dessa avvagningar har gjorts med hjalp
av ett analysschema som presenteras i foljande avsnitt.

Analys

Hermeneutiken &r den vetenskapliga teori som anvants for studiens analysarbete. Det &r enligt
Thurén (2007, s. 94), en humanistisk vetenskapsteori som innebar att man ska begripa
kunskapen som samlats in. Manniskor kan, genom att utga fran jaget, forstd hur andra
maéanniskor tdnker, men vi kan inte satta oss in i hur djur resonerar och tanker. Westlund (2015,
S. 71) beskriver hermeneutiken som att tolka och formedla upplevelser som &r informantens,
eller medverkandes, egna samt att dessa ska ges utrymme att beskriva utifran vad denne sjélv
anser viktigt i fragan. Westlund (ss. 79-80) menar att det inte finns nagon sarskild modell for
hur en analys genomférs inom hermeneutisk forskning pad grund av att alla har olika satt att
samla in och satta sig in i det insamlade materialet. En risk inom analysprocessen &r att den som
genomfor en studie kan ha forutfattade meningar eller 6vertygelser om det valda &mnet redan
innan datainsamlingen genomfors. Genom att presentera sin egen ingang i amnet menar
Westlund (ss. 80-81) att man visar pa hur forfattaren till studien har forstaelse for amnet. Genom
att visa ett genuint intresse for det insamlade materialet 6kar mojligheten till forstaelse. |
analysarbetet pekar Westlund (ss. 83-94) pa vikten av att lasa igenom det insamlade materialet
flera ganger och att det ar bra att forsoka satta sig in i den medverkandes kanslor kring amnet.
Ar det ndgot som upprepar sig i texten kan det innebéra att det &r ndgot extra viktigt och som
kan vara bra att ta vara pa.

Analysen av de transkriberade intervjuerna fran den har studien har genomforts med hjalp av
ett analysschema (se bilaga 4) déar koncentration av intervjusvar har varit den ledande metoden.
Thornberg och Forslund Frykedal (2015, s. 48) pekar pa kodning som en process dar insamlad
data analyseras for att hitta en handling och gemensamma nédmnare. Detta 1dggs sedan under
olika kategorier och underrubriker. Kodningen kan ske genom att till exempel stryka under
viktiga eller aterkommande delar av texten, i det har fallet de transkriberade intervjuerna. Nedan
foljer ett exempel pa hur kodningen har skett utifran citat fran de transkriberade intervjuerna.



Citat ur de transkriberade intervjuerna:
e Ar det ett barn som har behov av tecken som stdd, da ska det ingd i den vanliga
pedagogiken i hela verksamheten. Da far man lira alla barnen tecken.” — Alice,
forskollarare

e ”Inkludering innebdr ju att barnen ar med utifrdn sina egna forutséttningar att de ar
med sa lange de kanner att de klarar av det”. - Mimmi, forskollarare

e Just det att vi dr olika och det &r inte konstigare dn att Pelle har en rullstol som han
behdver for att han ska ta sig fram, eller Lisa har glasogon eller, alltsa det har att vi ar
lite 6ppna for det hér att vi kan inte vara samma for alla.” — Kajsa, Specialpedagog

Citaten som koder i analysschemat

Fragestallning Forskolldrare Specialpedagog

Hur ser specialpedagoger e Lar ut tecken till alla. e Det ska inte ses som

och forskollarare pa e Barnen dr med konstigt att nagon

inkludering av barn i behov utifran sina egna behover glasdgon

av sarskilt stod? forutsattningar. eller sitter i rullstol.
RESULTAT

| féljande stycken presenteras resultatet utifran studiens syfte och fragestallningar. For att folja
de forskningsetiska principerna som namns ovan har alla namn pa deltagarna bytts ut mot
fiktiva namn. Forskollararnas fiktiva namn &r Elsa, Alice, Mimmi och Jasmine.
Specialpedagogernas fiktiva namn ar Kajsa, Doris och Bianca.

Under intervjuerna gavs forskollararna och specialpedagogerna mojlighet att uttrycka vad
specialpedagogik och inkludering. De flesta talar om ett inkluderande arbetssétt dar man tar till
vara pa varandras olikheter.” Inkludering innebdr ju att barnen dr med utifrdn sina egna
forutsattningar att de ar med sa lange de kéanner att de klarar av det”, anser Mimmi.
Specialpedagogik beskrivs av flera medverkande som ett forhallningssatt som innebar att alla
har ritt att fa sina behov uppfyllda. Alice beréttar att ”generellt nér jag tinker specialpedagogik,
sa tanker jag mer att det handlar om varderingar och forhallningssétt an om metoder”. Vidare
forklarar hon att ”det handlar mycket om det hir med att se mdjligheter istéllet for hinder.”

Tillgang till specialpedagogiskt material och resurser

Overlag talar de flesta om att just specialpedagogiskt material finns det gott om, men Elsa séger
foljande : ”Man kan alltid ha mer, och man vill alltid ha mer men absolut sa fungerar det. Men
sjdlvklart vill man ju hela tiden ldra sig mer och fa tillgédng till mer underlédttande material”. Det
ar personalresurser och fler utbildade pedagoger som behdvs mer. Det talas om hur barngrupper
idag ar for stora och att det ar svart att tillgodose alla barns olika behov. Vid flera intervjuer
framkommer det att ju mindre grupperna &r desto lattare ar det att se alla barn och det ar lattare
att ga in med stod vid ratt tillfalle. Kajsa namner att “’barns behov blir inte tillgodosedda i den
utstrackningen som de skulle behéva bli fran borjan, vilket gor att beteenden skapas i vara
verksamheter och det &r ju lite tungt att sdga men jag tror det kan vara det som det handlar
om. ” Det namns vid flera intervjuer med bade forskollarare och specialpedagoger att det inte
ar alltid man far tillgang till en extra resurspersonal men att nar den finns pa forskolan sa ér det
en tillgang for hela barngruppen. Den extra resurspersonalen gar in i gruppen och en ordinarie



personal kan da ge extra stod till det barn som tilldelats resursen. Detta beror pa att det &r den
ordinarie personalen som k&nner barnet bést och ar den som har utbildningen att klara av det.

Utbildning ar ndgot som ett par av de medverkande skulle vilja ha mer av. Specificerat sa ar det
utbildning kring metoder om hur man arbetar med barn som har olika funktionsnedséttningar.
Jasmine beréttade att ’nu sist sa har vi gatt i ndgonting som kallas for inprint. Vi gick den kursen
for att anvanda oss av ett program som vi kan trycka ut bilder s& vi kan jobba med bildstod.”
Det kravdes dock eget inlogg for att fa tag pa det. Andra medverkande talar om hur de tillverkat
egna bilder eller skrivit ut befintliga bilder som de fatt tillgang till via specialpedagog.

De tre specialpedagogerna som medverkat talar alla om handledning av pedagogerna som
metod. Det borjar med att pedagogerna ser ett beteende eller behov hos ett barn varpa en
specialpedagog kontaktas. Kajsa berittar att nir ett arbetslag har funderingar kring ett barn, sa
forsta steget i arbetet dr att de gor en egen kartldggning.” Hon fortsdtter med att sen sa skickar
de det till mig och sen kommer jag ut i verksamheten och gor en observation i gruppen.” Ska
ett sarskilt barn observeras sker det i samrad med vardnadshavarna och en handlingsplan skrivs.
En medverkande i studien pekar pa hur viktigt det ar att foraldrarna kanner sig trygga och
bekvama med det stod deras barn far. De moten som sker mellan specialpedagogen, arbetslaget
och vardnadshavarna sker i ett inkluderande perspektiv sa langt det &r méjligt. De insatser som
gors ar for det mesta sadant som hela barngruppen kan dra nytta av. Ett exempel pa detta ar
bildstod i hallen som visar vad barnen ska ta pa sig infor utomhusvistelsen. Ar det ett sarskilt
barn som behover stod i pakladning sa kan detta bildschema hanga bredvid dennes plats men
alla barn kan g dit och se det utan att det enskilda barnet ska kanna sig onormal. Kajsa beskriver
att ’handlingsplan ar precis som i ett atgardsprogram att foraldrarna ska vara med pa
handlingsplanen, de ska kanna sig bekvama med handlingsplanen. Fast vi gor det pa forskolan
sa maste fordldrarna dnda kadnna att det ar rétt for ens barn.”

De medverkande beréttar om hur man ska samtala med barnen och om olikheter och hur dessa
kompletterar varandra. Kajsa menar “just det att vi &r olika och det ar inte konstigare &n att
Pelle har en rullstol som han behover for att han ska ta sig fram, eller Lisa har glaségon eller,
alltsa det har att vi &r lite 6ppna for det har att vi kan inte vara samma for alla.” Vidare uttrycker
Kajsa “ta 1Q da till exempel, att de flesta manniskor har ett 1Q som finns inom det har spannet,
men allt som &r dver och under, det dr ocksa normalt, det dr bara mindre vanligt”.

Specialpedagogiska material

Nér det géller specifika specialpedagogiska material som finns i verksamheten har samtliga
namnt bildstod och hur det kan anvandas. Pa flera forskolor sitter det uppe bildstod for de olika
rummen for att visa pa vilken typ av lek, sa som bygglek, skapande, bilar eller liknande, som
forvantas lekas i rummen. Bildstod anvéands &ven vid samlingar, matsituationer, i hallen och nar
barnen gar pa toaletten. Kajsa anvéander sig av en kommunikationsknippa nar hon &r ute i
verksamheten. Den hjalper barnen bland annat att satta ord pa sina kanslor vid olika situationer.
Ett exempel hon tar upp var att vissa barn kanner stor oro nar de lamnas 6ver fran foraldrarna
till forskolepersonalen. Vid dessa tillfallen kan man ta fram bilder som visar att nu &r det dags
att saga hejda till mamma och pappa och att de sedan kommer tillbaka och hamtar barnet igen.
Kajsa understryker att ”da vet alla sma barn nar de blir inskolade pa forskolan att de blir
hidmtade pé eftermiddagen, da har vi tydliggjort det, det &r ingen sjdlvklarhet.” Hon menar att
sma barn inte alltid kan forklara vad de kanner och da blir bildstodet ett satt att visa det utan att
ha det verbala spraket.
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Flera av de medverkande menar att tecken som stod &r en bra metod for att ge barn ett
gemensamt sprak. Alice nimner att ar det ett barn som har behov av tecken som stod, da ska
det ingd i den vanliga pedagogiken i hela verksamheten. Da far man léra alla barnen tecken.”
Hon fortsétter, “tecken som stdd tycker jag ska vara en sjdlvklarhet nidr man jobbar som
forskollarare, att man faktiskt ska kunna for det ar inget sprak som &r svart. Det ar ett fantastiskt
sprik.” Aven Elsa beskriver tecken som stdd som metod for att “det #r ju viktigt att &ven barnen
kan kommunicera med varandra och inte bara vi vuxna till barnet i behov, utan alla ska forsoka
lara sig.” Nér barnen som inte har det verbala spréket, antingen for att denne é&r liten eller for
att denne har en funktionsnedsattning, far tillgang till tecken tillsammans med kamraterna
skapas inkludering och gemenskap. Tecken anvands aven mycket i sanger pa de olika
forskolorna.

Inkludering

Nar det galler inkludering av barn i behov av sarskilt stod har bade specialpedagoger och
forskollarare till stor del ett liknande synsétt pa vad inkludering ar men med olika exempel pa
vad inkludering kan innebéra. Inkludering &r att alla ska fa vara med oavsett sina olika
forutsattningar da olikheter kompletterar och berikar hela barngruppen, att alla ar lika mycket
virda oavsett olikheter. Trots att de flesta har detta synsitt menar Kajsa att jag blir forvanad
ibland nar jag kommer ut i verksamheter och ser att man fortfarande, emellanat &r kvar i det har
att det ska vara lika for alla. Att vi inte tanker pa att, for det har barnet, i den hér situationen ar
det jattesvart. Da kan jag inte stélla de har kraven utan jag maste anpassa mina krav efter barnets
formaga. Pa nagot satt tanker jag att det ar sa otroligt basalt men att ja, krav kontra formaga,
har inte barnet formagan, dd kan vi inte heller stélla de kraven™.

Elsa beskriver inkludering som ’vi behandlar alla utifran barnens behov och ser alla som en del
av hela gruppen”. ”Inkludering innebér ju att barnen &r med utifran sina egna forutséttningar att
de & med sa lange de kanner att de klarar av det”, menar Mimmi. Samtliga forskolldrare
forsoker hela tiden tinka och arbeta utifrdn ett inkluderande arbetssatt i forskolan. Har
forskolorna till exempel tillgang till en extra resurs eller om nagot barn har stod av en logoped
eller modersmalslérare arbetar denna med det specifika barnet men det sker i barngruppen.
Speciallararen, resursen eller logopeden gar inte till ett enskilt rum for att arbeta med barnet
som ar i behov av stddet. Detta ar enligt de medverkande for att framja inkludering for alla barn

I gruppen.

Bade specialpedagoger samt forskollarare ar alla 6verens om att det finns tillrackligt med
specialpedagogiskt material for att alla barn oavsett behov och funktionsnedsattning ska kunna
fungera och vara inkluderade i barngruppen. Samtliga medverkande jobbar &ven inkluderande
nar det kommer till det sociala samspelet och till leken i forskolan.

Forskolans inomhusmiljo

Vad betraffar inomhusmiljon ser tre av fyra av forskollararna mest fordelar snarare &n nackdelar
med att anpassa dessa efter de sdrskilda behov som finns hos vissa barn i gruppen. De ser inga
storre risker med en anpassad milj6 och ett par har pratat om miljon som den tredje pedagogen.
Det innebér att miljon hela tiden hélls levande, den forandras hela tiden da barnens behov och
intressen fndras. Alice menar att ”en miljo kan aldrig vara statisk fran att du borjar i augusti till
att barnen slutar nasta ar i juni, utan den maste hela tiden forandras och vara aktiv. For barns
intressen, de byts ju och de blir ju storre och de vaxer och barnets intresse forandras och da
maste man hela tiden vara aktiv som pedagog, att man ar med och ser till att det fungerar i
miljoerna och att det fungerar for alla”. Man maste alltsa hela tiden tinka pa hur man mdoblerar.
Nar det kommer till framkomlighet pekar en forskolldrare pa att man maste kunna ta sig fram
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overallt bade om man gar eller kryper. Hoga trosklar kan innebéra ett hinder och finns det barn
med rullstol maste man se till att den far plats 6verallt.

Doris berattar om hur miljon pa forskolor kan innebéra stora svarigheter fér barn med till
exempel ADHD eller som ar hogkéansliga. Hon menar bland annat att ”Tar du ett barn som har
ADHD sa ska du ha sa lite stimuli som mojligt. Och dagens miljo kan ja, det kan paverka dem
jattemycket sa dar maste man verkligen tanka till hur man har miljon.” Detta beror pa att alla
de intryck miljon har kan bli for mycket. Hon namner att manga férskolor har fér mycket saker
pa vaggar och i rum som latt kan distrahera barnen. Doris beskriver en situation hon sjalv
upplevt och berittar ” Jag kom in pa en forskola, jag trodde jag fick ga ut for det var for mycket
sinnesintryck. | varje san har platta i taket hangde det en mobil ner i ett stort rum, fatta det blir,
jag visste inte vad jag skulle fésta blicken pa och det blev jittejobbigt”. Hon menar att manga
har svart att sortera bort det som distraherar, de saknar en sparr som manniskor utan dessa
svarigheter har. Ju kalare vaggar desto mer lugnande effekt har det. Aven ljus kan spela in da
vissa barn kan ha svart for starka ljus. | dessa fall kan man ha filmer pa fonstren for att dampa
eller installera dimmer pa lamporna. Aven det sociala namns i samband med intrycken i en
forskolemiljo och Doris menar att barn inte orkar vara sociala i en miljo dar det finns for manga
olika intryck. Hon ndmner &ven vuxna och papekar att ”orkar du inte vara i en miljo sa orkar
du heller inte samspela med barnen”.

Den sociala samverkan kan ibland innebdra att ett barn &r i behov av att bli exkluderat for att
kunna landa och aterhamta sig. Kajsa menar att det tidigare synsattet pa inkludering innebar att
alla far vara med pa allt. Det innebar dock att de barn som &r i behov av att vara for sig sjalva
inte alltid fick lov till det. Vissa barn Kklarar inte av stora sammanhang som till exempel
samlingar eller lekar i for stora grupper da det blir for manga olika intryck att ta in. Genom att
exkludera dessa barn nar de behover det kan det innebéra inkluderande da man ser till barnets
behov och dess bésta. Det blir darmed en inkluderande exkludering ur ett barnperspektiv.
Vidare menar Kajsa att ” det har med inkludering tdnker jag mer kanske att upplevelsen av att
vara inkluderad ar viktigare an liksom hur det ser ut rent fysiskt, att jag kan vara i ett
sammanhang rent fysiskt men jag kanner mig anda exkluderad. Sa det &r personens upplevelse
av hur det kanns i ett sammanhang som avgér om jag ar inkluderad eller inte. Barnet kanske
inte kanner sig exkluderad dven om det kan se ut sa. Det ar alltsa barnets egen upplevelse som
avgor”.

Bianca menar att > barnen ska sitta vid speciella bord ocksa tycker jag, fasta placeringar om det
behdvs. Det ska vara struktur och man ska k&nna att ja nu tvattar jag handerna, jag vet var min
plats ar, dar ar en bild och dér sitter jag jamte min pedagog kanske for jag behdver stodet”.
Barnen ska veta vad som ska ske, ett exempel dr nar det &r dags att tvatta handerna sa ska barnet
sedan veta var denne ska sétta sig och vem som ska sitta bredvid. Ju tydligare struktur forskolan
har desto mer ro sk&nker man barnen enligt Bianca. FOr att gora strukturen mer tydlig for barnen
har flera av forskolorna satt upp bildschema i lokalerna. Till exempel finns dessa bildscheman
for att visa vad som ska ske under dagen. Forskolldrare Mimmi menar foljande: ” Det finns ju
for alla barnen sa att man kan se bilder vad &r det som géller idag ja, da kan man se i var tambur
och 1 vért lekrum att dir ar liksom ett schema dér alla barnen kan se att pa méndag ska vi géra.”

Oppna lokaler tas upp som viktigt da det skapar naturlig rérelse utan hinder. Detta &r ndgot som
Kajsa foresprakar nar hon handleder pedagoger ute pa forskolor. Det ar dock viktigt att det gar
att stanga till for de barn som behdver vara i mindre sammanhang. D&r menar specialpedagogen
att inkludering skapas, nér de vuxna &r med och kan vara steget fore och hjalper barnen dar det
behovs.
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Forskollarare Mimmi talar om hur de har dépt om de olika rummen pa avdelningen till farger
for att gora det ldttare for barnen att vilja var de vill leka. “Istéllet for att sdga lekrum sé sdger
man roda rummet istéllet for att ga in i dockvran sa sager man gula rummet istallet for att ga in
i malarrummet sager man grona rummet for ett malarrum for ett hogfunktionellt barn vet att
det dr mer saker att gora i ett milarrum.” Dessa namnbyten har alltsd gjorts dd man 1 ett
malarrum till exempel kan ha pérlor, lera eller annat pyssel. Ett barn med funktionsnedséttning
kan ha svart att ta till sig att man far gora annat &n att mala i malarrummet, eller att man kan
leka med annat &n dockor i dockvran.

Sammanfattning

Intervjusvaren fran samtliga medverkande visar pa att inkludering och specialpedagogik
uppfattas pa liknande satt av alla. Inkludering sker nar allas olikheter tas tillvara pa i ett
grupperspektiv och specialpedagogik ses som ett forhallningsséatt dar respekt och bemotande ar
i fokus. Nar de medverkande talar om tillgangen till specialpedagogiskt material och
personalresurser anser merparten att férskolan har det material som behdvs men att det brister
lite i personalresurser da det hade beh6vts mer. Gallande ekonomiska resurser skulle flera se att
de fick mer utbildning inom specialpedagogiska aspekter. De specialpedagogiska material som
anvands pa de olika forskolorna ar framst bildstod, tecken som stéd samt bildschema. Dessa
anvands i alla vardagliga situationer s som samling, i hallen och vid matsituationer.

Allt arbete med det specialpedagogiska materialet sker i grupp. Det &r enligt de medverkande
inte nagon som gar ivag och arbetar sjalv nar det kommer en modersmalslarare eller logoped.
Detta medverkar till det inkluderande arbetsséttet de olika forskolorna arbetar utifran. Aven
resurspersonalen ar till for hela barngruppen for att de ordinarie ska kunna lagga extra fokus pa
de barn som har behov av extra stod.

Né&r det kommer till anpassning av inomhusmiljon har forskollarare och specialpedagoger olika
synvinklar. Forskollararna talar mestadels om fysiska hinder som kan finnas, till exempel att
man moblerar for trangt sa framkomligheten blir samre. Specialpedagogerna tar framst upp hur
rummen ska vara enkla, garna med kala vaggar och farre intryck da dessa kan paverka vissa
barn negativt, sarskilt galler det barn med diagnoser som ADHD och barn som ar hégkansliga.

DISKUSSION

Nér sjalva undersokningen genomfdrdes gick vi hela tiden tillbaka till det vetenskapliga
material som finns i avsnittet bakgrund. Denna forskning ska i det har avsnittet presenteras i
relation till studiens syfte och resultat. Syftet med studien ar att undersdka hur férskollarare och
specialpedagoger beskriver arbetet for att uppna en inkluderande miljo i forskoleverksamheten
dar det finns barn i behov av sarskilt stod. Arbetet med studien har utgatt fran Lev Vygotskijs
sociokulturella teori som beskrivs av bade honom sjalv samt av Ivar Braten, Anne Cathrine
Thurmann-Moe och Roger Sélj6 som tolkat VVygotskijs teori.

Resultatet visade att samtliga medverkande har en liknande syn pa vad specialpedagogik och
inkludering innebér. Specialpedagogik beskrevs som ett forhallningssatt dar inkludering ar en
stor del, inkludering i sig beskrevs som att alla ska behandlas lika oavsett deras forutsattningar
och olikheter. Detta ar ett forvantat resultat da vi under var utbildning uppfattat att bade
specialpedagogik och inkludering fatt ta stor plats pa vara respektive VFU-placeringar. Laike
(1997) har beskrivit hur barns beteenden och kénslor kan paverkas av forskolans sociala
inomhusmiljo. 1 artikeln lyfts det fram hur stora barngrupper pa sma ytor kan leda till sociala
problem och stress. Laike menar att barn ofta blir mer samarbetsvilliga i en lugnare miljo.
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Slutsatserna i Laikes text var att forskolor éverlag har en behaglig miljo som ar varken kaotisk
eller trakig. Flera av de som medverkat i var studie har talat for en férminskning av barngrupper.
De menar att fler forskolor borde dela upp barnen i mindre grupper for att man da lattare ska
kunna bemdéta allas individuella behov. En av specialpedagogerna tog upp aven upp hur ytorna
anvands och att det ar fordelaktigt med 6ppna lokaler som kan stdngas av vid behov for de barn
som fungerar battre i mindre sammanhang. Studiens resultat visar att nar det finns barn i behov
av extra stdd kan mindre barngrupper frdmja inkludering. Hér kan dras en tydlig koppling
mellan Gallagher och Lamberts (2006) artikel och resultatet i var studie da det dér beskrivs hur
miljon pa forskolor ofta ar fylld med for manga intryck. Vissa barn kan ha svart att sortera alla
tankar och syner fran forskolans miljé. Det kan enligt vart resultat handla om hur det hanger for
mycket pa vaggar och att kalare vaggar kan vara mer rogivande.

Flera av de medverkande i var studie har antytt att det behdvs mer utbildad personal samt
personalresurser i forskolan. Laike (1997) har i sin studie kommit fram till att det i den kommun
hon genomfort sin studie arbetar i snitt 2,75 vuxna i barngrupper om 15 barn och den sociala
intensiteten och stressen har visat sig vara pa medel till hog niva. Enligt flertalet av vara
medverkande ar det ibland svart att fa en extra resurspersonal och att det da blir svart att se till
att alla barns behov blir tillgodosedda. Aven Lundgvist, Allodi Westling och Siljehag (2015)
har skrivit om ett samband mellan farre pedagoger och brister gallande tillfredsstallandet av
barns behov. Hon pekar pa att det &r ett problem nér personalen inte racker till for att uppfylla
de krav som stalls. Vidare tar Lundqgvist, Allodi Westling och Siljehag (2015) upp hur
specialiserade forskolor for barn i behov av sérskilt stod ofta har tilldelats mer resurser och att
de darfor kan erbjuda barn en-till-en-undervisning, vilket beskrivs som positivt. Detta ar nagot
de medverkande forskolldararna och specialpedagogerna i var studie inte hallit med om. De
foresprakar istallet att de specialpedagogiska materialen och resurspersonal &r till for hela
barngruppen. Detta for att framja inkludering och for att ta bort kénslan av att det som ar
annorlunda &r mindre bra. De har beskrivit hur tecken som stod anvénds for alla barn i
verksamheten och hur en logoped som ér till for ett sarskilt barn arbetar i barngruppen sa att
alla kan ta del av det.

Enligt resultatet ansags foraldrars samverkan vara viktig i forskolors arbete med barn i behov
av sarskilt stod. Det ar enligt flertalet av de medverkande viktigt att vardnadshavare ar med pa
vad som sker kring deras barn och att de ska kunna kanna sig trygga med att deras barn far det
stod de har behov av. Foraldrars delaktighet lyfts dven fram i tva av de vetenskapliga texterna,
dessa ar Gallagher och Lambert (2006) som namner det i samband med klassrumskvalitet, samt
Melin (2013, ss. 1-3) som i sin avhandling skriver att vardnadshavare ska fa ta del av den
dokumentation som gors pa forskolan.

Gallande normer och vérderingar skriver Melin (2013, ss. 15-17) att barn paverkas av de vuxna
som finns i dess narhet, vilka i sin tur paverkats av samhallets normer och vérden. |
intervjusvaren visade det sig att flera av de som medverkade anser det viktigt att samtala med
barnen om olikheter. Det ska inte ses som konstigt om nagon har glasdgon eller rullstol. Det ar
alltsa av stor vikt att barn far lara sig dessa varderingar, att den som ar annorlunda ar lika mycket
vard, redan i forskolan. Den vuxna maste foregd med gott exempel och behandla alla barn
likvardigt sa att barnen tar efter det beteendet.

| relation till forskolans miljo har de medverkande i var studie fatt rum att beratta om de
specialpedagogiska material de anvander pa sina respektive arbetsplatser. Samtliga ar positivt
installda och det talas om bland annat bildstéd och tecken som stdd och hur dessa anvénds for
alla barn i ett inkluderande perspektiv. Vygotjskij (1995, s. 37) menar att individer skapas av
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miljon och omgivningen dessa befinner sig i. Alla behéver delta i sociala sammanhang, vilket
kan kopplas till att forskolor anvander specialpedagogiska material for samtliga barn istallet for
enskilda individer. Aven Melin (2013, ss. 3-4) beskriver att inkludering handlar om sociala
aspekter.

En av forskollararna papekar att tecken som stod skapar ett medel for kommunikation. Hon
anser att alla forskolor bor arbeta med tecken som stdd just for att ge alla barn ett gemensamt
sprak. Vygotskij (1995, ss. 22-23) pekar pa att alla manniskor har ett gemensamt kansloméssigt
sprak som grunder sig i tecken och bilder. Aven Siljo (2000, ss. 20-21) beskriver vikten av hur
man inom den sociokulturella teorin anvander sig av sprakliga redskap for att kommunicera.
De forskollarare och specialpedagoger som intervjuats har antytt att de alla anvander nagon typ
av bild- eller teckenstdd for hela barngruppen.

Bade specialpedagoger och forskolldrare talar om hur de arbetar utifran ett inkluderande
perspektiv. Barn inkluderas bland annat genom att specialpedagogiska material som bildstod,
tecken och bildschema anvéands for hela barngruppen. Att anvénda tecken ses av en
forskollarare som en sjalvklarhet da det skapar fler kommunikationsmajligheter for alla barn,
sarskilt i grupper dar det finns barn utan verbal férmaga. Saljo (2000, ss. 122-123) beskriver
hur individer skapas genom kommunikation och i sociala sammanhang. Aven Braten och
Thurmann-Moe (1998, s. 104) papekar att spraket ar viktigt for den sociala interaktionen.

Under intervjuerna har de medverkande fatt dela med sig av vad de anser behdvs mer av
géllande specialpedagogik i foérskolan. Gemensamt for merparten var att forskolorna har
tillgang till det material som behdvs men att de vill se mer av uthildning inom
specialpedagogiska aspekter. Aven Gallagher och Lambert (2006) beskriver hur just kunskap
ar nagot som behovs mer i verksamheter.

Slutsats

Syftet med studien &r att underséka hur forskollérare och specialpedagoger beskriver arbetet
for att uppna en inkluderande miljo i forskoleverksamheten dar det finns barn i behov av sarskilt
stod. Den bakomliggande kunskap som inhamtats fran vetenskapliga artiklar, litteratur och de
intervjusvar som samlats in under studiens genomférande har lett till den konklusion som
presenteras nedan.

Forskolorna har tillgang till de olika material som med fordel kan anvandas i forskolemiljoer
dar barn i behov av sarskilt stod vistas. Bade forskollarare och specialpedagoger anser att det
finns tillfredstallande material att arbeta med men att det behdvs vidare utbildning gallande
metoder angdende specialpedagogiska arbetsstt.

Specialpedagoger kontaktas nér pedagoger ser orovackande beteenden eller tendenser hos barn
i verksamheten eller nar barngruppen inte fungerar pa ett satt sa allas behov kan tillgodoses.
Specialpedagoger arbetar inte i sjalva barngruppen utan medverkar genom handledning av
pedagogerna samt genom observationer av barnen i verksamheten. De hjalper pedagogerna att
tillsammans med vardnadshavare och logopeder, eller andra speciallarare, lagga upp en
kartlaggning och handlingsplan. De ger dven forslag pa metoder och arbetssatt samt att de i den
ena kommunen deltar i ett barn- och halsoteam.

Forskollararna som deltagit arbetar mycket med flera olika metoder och material. Bildstod,
bildscheman och tecken som stod anvands pa samtliga forskolor som besokts under studiens
gang, och trots att det endast ar enstaka barn som har de behov som materialen ar till for att
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uppfylla ar samtliga medverkande éverens om att dessa med fordel kan anvéandas for alla barn.
Alla kan till exempel dra nytta av att kunna teckna i interaktion med andra.

Metoddiskussion

Vi valde att anvanda oss av en kvalitativ metod i form av halvstrukturerade intervjuer for att ga
pa djupet i vara fragestallningar, istallet for en kvantitativ metod dar resultatet fokuserar pa
siffror och matningar och att man inte kan stalla foljdfragor. Genom halvstrukturerade
intervjuer far de intervjuade enligt Lantz (2013, s. 42) rum att beratta utifran forbestamda fragor
men utga fran sina egna erfarenheter. Det ar alltsa en semikonstruerad metod dar medverkande
far 6ppna fragor. Resultatet ar inte uppbyggt av generaliseringar utan pa de intervjuades egna
erfarenheter. Nar vi hade bestamt oss for en kvalitativ metod valdes darefter 12 specifika fragor
ut utifran vara fyra fragestallningar. Den kvalitativa metoden dgde rum i tva olika kommuner
pa grund av att vi ar bosatta i olika kommuner, det visade sig dock intressant att fa ta del av
olika perspektiv fran de olika kommunernas pedagoger.

Flertalet forskolechefer kontaktades i de olika kommunerna for att fa bra mojligheter att
genomfora det antal intervjuer vi ansag oss behova. Genom foérskolecheferna fick vi sedan
kontaktuppgifter till forskollarare och specialpedagoger som kunde tdnkas medverka. Dessa
kontaktades via e-post samt via telefon och vart missivbrev sandes ut. Missivbrevets struktur
hamtades fran en mall som finns tillganglig via hogskolans inloggningsportal. Den skrevs dock
om for att passa studiens syfte. | missivbrevet finns en kort beskrivning av de forskningsetiska
principerna samt studiens syfte. Fran borjan fanns dven plats for de medverkandes underskrift
men detta togs senare bort da det rackte med ett verbalt samtycke.

| den ena kommunen fick vi mycket god respons och gjorde merparten av alla intervjuer dér,
medan i den andra kommunen var inte gensvaret lika stort och endast tva stycken valde att stalla
upp i1 den kvalitativa metoden. Detta gjorde att vi fick &ndra uppldgg och intervjua flera
pedagoger fran den ena kommunen vilket skapade en viss fordréjning i studiens uppléagg till en
borjan men i slutdandan blev det &nda en bra empiri. Totalt intervjuades fyra forskollarare och
tre specialpedagoger.

| efterhand vid narmare reflektion kunde fler intervjuer ha genomforts for att pa sa vis fa en
bredare empiri. Alla medverkande var kvinnor i varierade aldrar med olika manga ars erfarenhet
vilket gav studien en bred empiri. Av de medverkande var alla tre specialpedagoger fran en och
samma kommun vilket kanske hade kunnat dndras pa just for att de olika specialpedagogerna
kanske hade haft en annan uppfattning med tanke pa att de arbetar i olika kommuner, vilket pa
sa satt hade kunnat paverka svaren och resultatet och darmed hade kunnat resultera i en annan
utgang av resultatet i studien.

Reliabilitet och validitet

Enligt Lantz (2013, s. 15) &r ett kriterium for reliabilitet i en kvalitativ metod att resultatet ska
vara tillforlitligt. Vi valde darfor att inte skicka ut fragorna till de medverkande i studien i férvag
for att det i sa fall hade kunnat paverka studiens reliabilitet och validitet. Daremot fick de
medverkande snabbt lasa genom fragorna for att inte 6verraskas, vilket skulle kunna stora
intervjun. Innan intervjuns start togs aterigen de forskningsetiska principerna upp for de
medverkande och att de ndar som helst kunde vélja att avbryta sin medverkan.

Intervjuerna gick bra och fl6t pa men nu i efterhand kunde fragorna ha forenklats framforallt
en fraga av vara 12 da samtliga fastnade pa den fragan och darmed blev det ett oavsiktligt
avbrott under intervjuns gang. Intervjufragorna kunde varit fler och bredare da samtliga fragor
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foljde en rod trad och darmed gav liknande svar. Vi valde att genomfora vara intervjuer enskilt
pa olika orter. Innan intervjuerna skulle genomforas kom vi fram till att vi skulle forsoka fa ett
sd bra flyt som mojligt genom intervjuerna och att inget skulle stéra vid de olika
intervjutillfallena. Detta for att fa mojligheten till en sa bra intervju som majligt dar vi far ur
det basta och mesta ur den medverkande och dess svar vilket dven Lantz (2013, s. 16) papekar.
Déarfor valde vi att intervjuerna skulle genomforas avskilt och enskilt med de medverkande for
att fa en sa avslappnad intervju som mojligt. Vi valde dven att spela in vara intervjuer och
darefter transkribera ner allt som sagts under de olika intervjutillfallena. Dérefter skickades
bade ljudfiler samt det nerskrivna till var respektive skrivpartner for gemensam genomgang av
det insamlade materialet. | efterhand kom det fram att det var en for tydlig réd trad genom vara
fragor och att fragorna kanske hade kunnat skilja sig mer fran varandra men anda inte sa pass
att den roda traden hade forsvunnit.

Didaktiska konsekvenser

Genom studien har stort fokus legat pa specialpedagogiska material och hur dessa anvands i ett
inkluderande arbetssatt. En slutsats som visat sig ar att bade forskollarare och specialpedagoger
tycks vara nojda Over tillgang till specialpedagogiskt material. De anvander bildscheman,
bildstod och tecken som stod for samtliga barn i gruppen.

Det framkommer i studien att samtliga forskollarare kdnner behov av mer personal i sina
respektive verksamheter. De ser dven behovet av fler utbildade pedagoger da de extra
personalresurser forskolor kan ansoka om vid behov oftast ar outbildade. Personalresurser ses
som en tillgang for hela barngruppen. Dock skiljer sig svaren kring hur speciallarare sa som
logopeder och modersmalslérare anvands. Ett par forskolldrare har angivit att dessa tillfallen ar
enda gangen barn arbetar enskilt med en vuxen, medan 6vriga talar om inkludering och att
speciallararna bor arbeta i barngruppen for att ingen ska exkluderas.

Gallande forskolans miljo ar en aterkommande mening bland de medverkande i studien att
barngrupperna behéver bli mindre och det behdvs mer personal for att alla barns behov ska
kunna tillgodoses. Specialpedagogerna talar om inomhusmiljons alla olika intryck som latta
kan bli for manga for ett barn som ar hogkansligt eller som har diagnoser som ADHD och
liknande medan forskollarande mer talar om sékerhetsrisker och framkomlighet. Nagot
samtliga var Gverens om ar att forskolemiljon standigt férandras och utvecklas utifran barns
intressen och behov.

Nagot samtliga medverkande var éverens om ar att forskolepersonal behdver mer kunskap kring
specialpedagogik och arbetet med barn i behov av sérskilt stdd. En specialpedagog uttryckte att
det ar vanligt att pedagoger behandlar alla barn lika istallet for likvardigt och utifran barnens
olika behov och férmagor. Ett par av forskollararna ville se mer av utbildning kring arbetssatt
och metoder kring barns specifika funktionsvariationer.

Konsekvenser resultatet av studien kan fa i praktiskt arbete

Denna studie kan leda till att pedagoger kan bli mer medvetna kring hur inomhusmiljén kan
paverka barn som ar hogkansliga. Forskolemiljon kan ibland innehélla for manga sinnesuttryck
for barn med till exempel ADHD eller liknande diagnoser. En annan konsekvens kan vara att
forskollararutbildningen viger mer tid at amnet specialpedagogik da vi i studien visat sig att det
finns manga barn som behdver extra stod. Vidare utbildning kan dven leda till att man ser barns
olikheter pa ett mer positivt satt och da behandlar barnen likvardigt utifran varje individs
forutsattningar och behov.
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Vidare forskning

Andra fragestallningar att stodja vidare forskning pa skulle kunna vara hur man kan fokusera
pd att se barnet bakom diagnosen och inte lata diagnosen styra vilket stod som sétts in for barnet.
Man skulle kunna fokusera pa att se positiva aspekter kring barn i behov av sarskilt stod istallet
for negativa och pa sa satt fa en mer likvardig verksamhet. Istallet for att fokusera pa
inomhusmiljén, som i den har studien, skulle forskning kunna fokusera pa utomhusmiljons
anpassningar och risker kring barn med funktionsvariationer.

Lastips
En bok som vi inte anvant s mycket i studien men som vi bada tycker har ett bra fokus kring
inomhusmiljén &r En skola som fungerar — for alla (2017) av Lundin. Boken tar upp a@mnet

skolmiljo och fokuserar bland annat pa skolans véardegrund och hur skolans larmiljéer kan
anpassas sa att alla barn kan delta i verksamheten.

Med sikte pa forskolan — barn i behov av stod (2009) &r en antologi dar Sandberg &r redaktor.

De olika kapitelforfattarna tar upp arbetssatt, synsatt och aspekter gallande verksamhet dar det
finns barn i behov av sarskilt stod.
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BILAGA 1

INTERVJUFRAGOR FORSKOLLARARE
FRAGOR OM INKLUDERING
1. Vad innebér begreppen specialpedagogik och inkludering innebar for dig?

2. Har ni tillgang till nagra specialpedagogiska resurser och personalresurser pa din
arbetsplats, och kan du i sa fall beratta lite om dessa?

3. Anvénder ni specialpedagogiska material till hela barngruppen eller ar de bara till for
de barn som har behovet? Motivera

4. Anser du att det finns tillrackligt med resurser och material for att inkludera alla barn i
specialpedagogiken? Motivera

5. Vad skulle du vilja se mer av i verksamheten i fraga om resurser och
specialpedagogiska material?

6. Hur anpassar ni resurser och specialpedagogiskt material for alla for att ingen ska
kanna sig exkluderad?

7. Hur arbetar du i en barngrupp dér det finns barn i behov av sarskilt stod?

8. Hur arbetar ni for att barn i behov av sarskilt stod ska kénna sig inkluderade i
verksamheten nar deras behov skiljer sig avsevart fran andra barn?

FRAGOR OM FORSKOLANS MILJO
9. Kan du beskriva hur du resonerar kring forandring av inomhusmiljon?

10. Vilka risker anser du finns nar man anpassar inomhusmiljon efter ett barn i behov av
sarskilt stod och hur skulle man kunna minimera dessa risker?

11. Pa vilket satt kan inomhusmiljon pa din arbetsplats paverka barngruppens sociala
samverkan och inkludering nér det galler barn i behov av sérskilt stod?

12. Hur skulle du ga tillvaga om du skulle anpassa inomhusmiljon efter ett barn i behov av
sérskilt stod?



BILAGA 2

INTERVJUFRAGOR SPECIALPEDAGOG
FRAGOR OM SPECIALPEDAGOGIK
1. Vad innebér begreppen specialpedagogik och inkludering for dig?

2. Hur introducerar férskolan dig nar du behovs i verksamheten?
3. Hur arbetar du nér du &r i en verksamhet dar det finns barn i behov av sérskilt stod?

4. Vilka material skulle du rekommendera for en forskola dar det finns barn i behov av
struktur?

5. Hur kan man anpassa resurser och specialpedagogiskt material for alla for att ingen ska
ké&nna sig exkluderad?

6. Vad skulle du vilja se mer av i verksamheten i fraga om resurser och
specialpedagogiska material?

7. Hur kan man arbeta for att barn i behov av sarskilt stdd ska k&nna sig inkluderade i
verksamheten nar deras behov skiljer sig avsevart fran andra barn?

FRAGOR OM FORSKOLANS MILJO
8. Vilka risker anser du finns ndr man anpassar inomhusmiljon efter ett barn i behov av
sérskilt stod och hur skulle man kunna minimera dessa risker?

9. Pa vilket satt kan inomhusmiljon paverka barngruppens sociala samverkan och
inkludering nar det galler barn i behov av sérskilt stéd?

10. Hur gar du tillvaga nar en forskola vill ha hjalp att anpassa miljon efter barn i behov
av sarskilt stod?



BILAGA 3

Missivbrev till Forskollarare och Specialpedagoger

Vi heter Christopher Jonsson och Alexandra Wiktorsson och studerar till forskollarare vid
Hogskolan i Boras, sektionen for lararutbildning.

Vi gar nu var sista termin och ska genomfora ett examensarbete dar ett valt omrade skall
undersokas. Vart fokusomrade &r specialpedagogik och inkludering. Syftet med arbetet &r att
undersdka hur forskollarare och specialpedagoger arbetar for en inkluderande milj6 i
verksamheter dar det finns barn i behov av sérskilt stod.

Var metod for undersokningen &r kvalitativ intervju och vi utgar fran ett forskningsetiskt
perspektiv vilket innebar

e Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att
inga obehoriga kan ta del av dem.

e De uppgifter som framkommit i undersokningen kommer enbart anvéndas i den har
studien.

o Alla uppgifter kring deltagarna i undersokningen kommer att vara konfidentiella.
Fiktiva namn pa barn/elever, pedagoger och for/skola anvands sa att allas identiteter
skyddas.

e Undersokningen ér frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

e Examensarbetet kommer publiceras via Divaportalen.

Om du har fragor och funderingar kring undersokningen kan du kontakta oss via mejl pa:
S143316@student.hb.se

Med vénliga hélsningar,

Christopher Jonsson & Alexandra Wiktorsson
Forskollararprogrammet

Hogskolan i Boras
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BILAGA 4

Fragestallningar

Forskollarare

Specialpedagog

Hur upplever forskollérare
tillgangen till
specialpedagogiska material
och personalresurser?

e Har tillgang till
personalresurser och
specialpedagogiskt
material

e  Onskar mer utbildning
kring barn i behov av
stod. Specifika stod
framst

e Materialet finns men
man maste hela tiden
uppdatera sig

e Vidare utbildning

e Mindre barngrupper

e Resurspersonal ska
finnas nar det behdvs

e Resurs idag ar ofta

e Behdvs det nagot outbildad
konkret stottas det av o
rektorn/férskolechefen.
e BHT - Barn och halso-
team
e Finns inte alltid pengar
till resurspersonal.
Vilka specialpedagogiska e Det e Bildstod
material finns och hur kan de specialpedagogiska e TAKK, tecken som
anpassas for hela materialet anvands for stod
barngruppen? alla barn i gruppen. e Handlingsplanen ar en

e Exempel pa material &r
bildstod, tecken som
stod

e Personalresurs

e Teckenbilder vid
samlingar,
matsituationer samt i
hall med mera.

e Specialpedagog,
logoped nér det
behdvs.

e Diskuterar de stoéd som
anvands i
personalgruppen.

e Personalen jobbar nara
barnen

form av material

Hur anpassas inomhusmiljon
for barngrupper dar det finns
barn i behov av sarskilt stod?

e Barnen har delaktighet
i forandringar.
e Individ och gruppniva

e Miljon kan innebéara
risk for barn som har
svart att koncentrera sig
eller hégfunktion.




Att barnen forbereds ar
extra viktigt enligt en
av forskollararna.
Sakerheten i atanke
och barnens behov i
atanke.

Forandringar gors
tillsammans.

Tva pedagoger pratar
om miljon som det
tredje pedagogen —
levande miljé som
forandras efter barnens
intressen och behov.
Ser bara fordelar med
att anpassa miljon efter
barnens behov

Barnen ska kunna ta
sig fram oavsett vilka
funktionsnedséttningar
de har, ex. rullstol eller
synnedsattning.
Bildstod i rummen sa
barnen vet vilka lekar
som finns dar.
Spénnande och
utmanande miljoer

Ofta for mycket saker
pa vaggarna vilket blir
for manga intryck
Man orkar inte vara
social i en miljé med
for manga intryck
Mindre barngrupper
kan frdmja den sociala
samverkan
Specialpedagogen
handleder pedagogerna
i forandringar men det
ar fraimst pedagogerna
sjalva som vet hur det
bor goras.

Hur ser specialpedagoger och
forskollarare pa inkludering
av barn i behov av sarskilt
stod?

Behandlar alla utifran
deras behov

Det
specialpedagogiska
materialet ar till for
alla.

Forsoka se
verksamheten som en
helhet

Léar ut tecken till alla.
Hela tiden tanka
inkluderande

Galler att kanna till
barns svarigheter och
forutsattningar.

Man ska inkludera alla,
ge barnen det stodet de
behdver

Arbeta efter barnens
forutsattningar och
inkludera dem i
gruppen

Aldre barn behover
ibland fa bli
exkluderade.

Samtala kring barns
olikheter. Det ska inte
ses som konstigt att
nagon behover
glasogon elller sitter i
rullstol.




Barnen ar med utifran
sina egna
forutsattningar, sa
lange de sjalva kanner
att de vill och klarar
det.

Inte ta ivag barnen fran
gruppen vid ex.
logoped, hemsprakstod
Resursperonalen ar till
for alla

Materialen &r till for
alla

Exkludering i
inkluderingen.
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