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Sammanfattning

Syftet med denna studie var att genom en kvalitativ metod fa en uppfattning om hur
forskolldrare arbetar for att stimulera och utveckla spraket hos tvasprakiga barn med ett annat
modersmal &n svenska i forskolan. ldag maéter vi manga barn med utlandsk bakgrund inom
forskolan som har begransade kunskaper i det svenska spraket. Enligt forskning ar spraket en
lank mellan manniskan och samhallet och ar nddvandigt for barns utveckling. Da forskolan
har en avgorande roll i barns sprakutveckling har jag valt att studera detta omrade narmre for
att fa djupare kunskap som blivande forskollarare. Studien utgjordes av intervjuer med tre
forskollarare i tva mangkulturella forskolor i Vastsverige. De fick méjlighet att berétta om sin
uppfattning géllande tvasprakiga barns sprakutveckling. Respondenterna ansag att barn var
olika som individer och hade olika inlarningsmetoder. De arbetade mycket utifran barnets
intresse och ansag att det ar viktigt att ta till vara barnets nyfikenhet for att stimulera barnets
sprakutveckling.

Pedagogerna anvénde sig av olika konkreta material for att framja barnens sprakutveckling
och ansag att barn i smagrupper fick storre mojlighet att komma till tals. For att hjalpa barnen
att lattare forsta det svenska spraket arbetade ocksa pedagogerna med sagor, hdglasning, sang,
musik, rim och ramsor, sprakpasar, bilder, lek, kroppssprak, olika teman m.m. De ansag att
leken var ett bra verktyg for kommunikation och sprakinlarning och att de tvasprakiga barnen
utvecklade sitt sprak genom den fria leken. Pedagogerna tyckte att modersmalet var
betydelsefullt for andraspraksinlarning och betonade att foraldrarna hade ett stort ansvar for
att lara sitt barn modersmalet. De menade att foraldrarna hade en avgorande roll for barnets
sprakutveckling. Pedagogerna uppmuntrade barnen att prata sitt modersmal dven pa forskolan
och tyckte att barn som kunde sitt modersmal blev mer trygga i sin identitet. De tyckte att det
var bra om pedagoger som talade barnets sprak fanns pa forskolan for att barnet bade kande
sig tryggare och fick hora fler ord och begrepp pa sitt modersmal.
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Forord

Att skriva denna uppsats har varit en mycket bra erfarenhet som har givit mig kunskap inom
omradet jag studerade. Jag skulle forst och framst vilja tacka alla pedagoger som tog emot
mig med ett varm valkomnande i sin verksamhet. Det fanns mycket hjélp att fa och ni gav
mig tips och idéer, det var till bra hjélp for att kunna skriva uppsatsen. Utan era tips och idéer
hade jag inte haft lika mycket material att anvanda mig av. Jag vill d&ven tacka min handledare
Anita Eriksson som har funnits dér for mig och hjalpt mig under studiens gang och givit mig
bra ledning och rad.



INLEDNING

Inleder med att beskriva en situation dar en modersmalspedagog kunde végleda tva barn. Tva
barn leker med en leksaksbil da ett av barnen tar den ifran det andra barnet for att leka med
den sjdlv. Det andra barnet sdger dd “ldgg av!” Varpéd det forsta barnet slédpper bilen, blir
ledset och borjar grata. Modersmalspedagogen, som var narvarande och sag hela situationen,
fragar varfor barnet grater och far da till svar att det andra barnet sagt "gav”, vilket dr en
svordom pa barnets modersmal. Pedagogen beréattar da att 1agg av betyder sluta pa svenska.

Calderon (2004, ss. 8-13) skriver att Sverige ar ett mangkulturellt land och nastan vart fjarde
barn som vaxter upp i Sverige har sitt ursprung i andra delar av varlden. Forskolans
verksamhet blir mer och mer mangkulturell och antalet barn med annat modersmal an svenska
okar. Hon konstaterar att nar dessa barn borjar pa forskolan, blir det ofta deras forsta kontakt
med det svenska spraket. Spraket ar en nyckel for larande for alla individer, darfor ar det
viktigt att tvasprakiga barn far mojligheter att utveckla sina sprak. Detta kan i sin tur aven
hjalpa barnen att beharska de vardagliga situationerna i forskolan. Det star i laroplanen att:
“Forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal &n svenska far mdjlighet att
utveckla bade det svenska spréket och sitt modersmal” (Lpfo98, rev.10, s. 7).

Forskolan ska ge barnen mojlighet att utveckla sin sociala och tankemadssiga kompetens.
Calderon (2004, s. 14) havdar att: ”Det dr viktigt att stimulera barnen att anvénda sina sprik.
Eftersom sprak, identitet och larande ar sa tatt ssmmanlankande, maste vi ge barnen, som har
ett annat modersmél &n svenska, mdjligheter att utveckla sina sprdk.” Enligt ldroplanen ska
forskolan ”lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta
till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden” (Lpfo 98, rev.10, s.7).
Calderon (2004) anser att flersprakiga barn som beharskar modersmalet &ar trygga i sin
identitet och har stérre mojligheter och battre forutsattningar for att erdvra ytterligare ett
sprak. “Forskolan blir en kulturell motesplats och har en viktig uppgift att ta tillvara de
kulturella mervardena och utveckla flersprakigheten” (Calderon, 2004, s.14).

Jag har valt att skriva min kandidatuppsats om tvasprakiga barns sprakutveckling.
Anledningen till valet av omrade &r att jag under den verksamhetsforlagda praktiska delen av
utbildningen (VFU) har observerat att en stor del av barngrupperna i forskolans verksamhet
bestod av tva- eller flersprakiga barn. Jag har ocksa uppmarksammat att flersprakiga barn far
storre mojligheter att lara sig svenska spraket om de har majlighet till lek och samspel med
svensktalande barn. Det var vanligt forekommande att flera barn hade svarigheter med det
svenska spraket, de hade svarigheter med att kommunicera och samtala med andra. Det star i
laroplan for forskolan (Lpfo 98, rev.10, s.7) att sprak och larande hanger oupplésligt samman
liksom sprak och identitetsutveckling. Forskningen visar att sprak ar en nyckel till barns
larande och utveckling och sprakinlarning ger det bésta resultatet, om barnet borja lara sig
spraket i tidig alder (Lindo 2009). Darfor har forskolan en viktig roll att stodja flersprakiga
barn att lara sig bade svenska och modersmalet. Detta innebdr att jag som blivande
forskollarare maste ha kunskap for att frimja och utveckla spraket hos dessa barn, vilket ledde
mig till att vilja fordjupa mig i detta @mne. Av denna anledning &r det viktigt att studera hur
forskollarare pa mangkulturella forskolor arbetar med sprakutveckling hos flersprakiga barn.
Jag hoppas att denna studie ska ge mig nya kunskaper och forstaelse kring hur man pa ett bra
satt bor arbeta for att utveckla spraket hos flersprakiga barn men hoppas dven att studiens
resultat kan vécka tankar och idéer hos forskolepersonalen pa detta omrade.



SYFTE

Syftet med studien ar att underséka hur forskollarare arbetar konkret med att stimulera och
utveckla spraket hos tvasprakiga barn med ett annat modersmal an svenska i forskolan.

Fragestallningar

1. Pa vilket satt arbetar pedagogerna for att stimulera och utveckla tvasprakiga barns
sprakutveckling?

2. Hur beskriver pedagogerna modersmalets betydelse for tvasprakiga barns
sprakutveckling?
Hur kan den sociala och materiella miljon paverka tvasprakiga barns sprakutveckling?

Relevanta begrepp

| en studie forekommer en mangd begrepp som kan tolkas pa flera satt, darfor foljer en
forklaring av hur nagra begrepp anvands i studien. Foljande begrepp har en central roll i
studien: Modersmal, tvasprakighet, sprakutveckling och pedagog.

Modersmal; Modersmal ar individens forsta sprak och ar kopplat till kanslor och tidiga
upplevelser som barnet lar sig fran sina foraldrar (Svensson 2009, s. 190).

Tvasprakighet; Begreppet innebar att man talar bade pa sitt modersmal och pa ett annat sprak
som man lar sig i det samhallet man lever i (Ladberg 2003, s. 7). | studien definieras
flersprakiga aven som tvasprakiga.

Sprékutveckling; Egidius (2006, s. 169) beskriver det som en “6kad spraklig formaga hos
barn.”

Pedagog; Begreppet anvénds synonymt med forskollarare.



BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

| detta kapitel redovisas teori och forskning som ligger till grund for studien. Det finns olika
teorier som handlar om tvasprakiga barns sprakutveckling. | mitt arbete kommer jag att inrikta
mig pa Vygotskijs sociokulturella teori. Teorin bygger pa att sprakutveckling och larande sker
i samspel med omgivningen och den kulturella gemenskapen barnet befinner sig i
(Strandberg, 2006, s. 11). Detta gor att VVygotskijs sociokulturella teorier dr passande for
denna undersokning, som fokuserar pa lararrollen och dess betydelse for barns
sprakutveckling.

Vygotskijs sociokulturella teori

Den ryske psykologen Lev S. Vygotskij (1896-1934) betonar i sin sociokulturella teori, att
tillgang till andra manniskor &r det nav som all utveckling snurrar kring. Vygotskij havdar att
“barnet lar sig att behérska och forstd omgivningen genom samspel med mer erfarna personer
som hjélper barnet att ldgga en innebord i ord” (Svensson 1998, s. 38). Vygotskij aterkommer
hela tiden till det han kallar "utvecklingens allminna lag”, och det innebér att all utveckling
sker tva ganger, forst pa en social niva och sedan pa en individuell niva. Med detta menar han
att man lar sig forst genom socialt samspel och relationer med andra manniskor och sedan
genom ett inre tankearbete vid utforande av aktiviteten. Han menar vidare att det &r genom det
sociala samspelet och samarbetet, framst genom sprak, som det skapas bidrag till individens
larande (Strandberg 2006, s. 27).

Barns sprakutveckling i ett sociokulturellt perspektiv

Vygotskijs utgangspunkter for barns sprakutveckling gar ut pa att barnet redan fran fodelsen
brukar spraket genom att anvanda ansiktsuttryck for att kommunicera med omvarlden (Lind6
2009, s. 34). Enligt VVygotskijs sociokulturella teorier, &r barnets sprakutveckling beroende av
den kognitiva utvecklingen. Han forklarar att tanken och spraket ar nara forknippade med
varandra och att sprakutveckling &r den grundldggande orsaken till hela barnets utveckling.
Vygotskij anser att de erfarenheter barnet gér under det forsta levnadsaret genom olika sinnen
och genom rorelser ligger till grund for den kognitiva utvecklingen. ”Genom att barnet
successivt sammanfogar alla upplevelser utvecklas tdnkandet. Den kognitiva utvecklingen
leder s smaningom till spriklig utveckling och till ett sprakligt samspel” (Svensson1998,; s.
30). Han havdar att spraket och tankandet &r atskilda hos det lilla barnet, men spraket kommer
att utveckla tankandet nar barnet har natt en viss spraklig niva. Manniskor tanker verbalt, med
detta menar Vygotskij att individen talar till sig sjalv genom sina tankar. Genom tankandet
formar vi vart inre beteende, detta sker i samband med att vi anpassar vart beteende gentemot
andra. Pa sa vis har vara tankar en social karaktar och personligheten formas genom den
sociala samvaron med andra.

Han betraktar tdnkandet som ett inre samtal och menar att barnens eget tdnkande samt
samspelet mellan vuxna och barn, och mellan barn och barn i olika aktiviteter leder till
larande och sprakutveckling (Svensson 1998, ss. 31-32). Vygotskijs utgangspunkter for
larande och utveckling &r att det &r genom manniskans yttre aktiviteter tillsammans med andra
som det skapas kunskaper for inre processer. Han menar att barnet erévrar nya kunskaper
genom samtal och med stdd av hjalpmedel, i specifika kulturella miljéer. Enligt Vygotskijs
teori géller det att “barnet maste f4 mangder av tillfallen att umgas med vuxna och barn i olika



aldrar for att samtala och samspela med dem.” Han menar att spraket ar en social produkt som
paverkar barnets sociala funktioner. Utan den sociala kommunikationen kan inte nagon
spraklig utveckling eller utveckling av tankeférmaga ske. Barnens sociala kompetens
utvecklas genom kommunikation med andra manniskor (Strandberg 2006, ss. 10-12).

Vygotskij anser att spraket utvecklas i samspel med den sociala och materiella miljon. Han
lyfter fram den sociala omgivningens betydelse fér barnets mentala utveckling och betonar att
en stimulerande milj6 som erbjuder barnet utmaningar och individens aktiviteter &r
utgangspunkter for utveckling (Svensson1998, s. 29). Vygotskij kallar barnets omgivning
“tillgang till utveckling” och anser att det d&r miljon som utformar barns ldrande. Han menar
att det ar i omgivningen som barn lar sig genom aktiviteter (Svensson 98, s. 27). Miljén och
omgivningen har stor betydelse for barns sprakutveckling och han menar att inre motivation
hos barnet hanger ihop med de motiv som finns i barnens aktiviteter (Strandberg 2006, s.32).
Vygotskij hdvdar att rummet kan vara férmedlare av kunskaper och erfarenheter. I rummet
har barnen bade tillgang till interaktion och samtal med andra manniskor samt méjligheter till
sitt inre tankearbete.

Pedagogens arbetssétt for barns sprakutveckling

Pedagoger kan anvénda sig av olika metoder da man arbetar med flersprakiga barn och dess
sprakutveckling. Bada Benckert m.fl. (2008) och Calderon (2008) papekar att det &r
pedagogernas uppgift att ta vara pa barnets férmagor och tidigare erfarenheter och skapar
mojligheter for dem att skaffa nya kunskaper. For att spraket ska utvecklas maste barnen fa
prata ocksd, det ricker inte for dem att bara lyssna. Benckert m.fl. (2008) menar att ’barn
maste omges av ett rikt och nyanserat sprak, de behdver héra manga olika begrepp och samtal
1 olika situationer och f& mgjlighet att sjdlva formulera sina tankar, 6nskningar och behov”
(Benckert m.fl. 2008, s. 97). Calderon (2008, ss. 38—39) beskriver hur olika arbetssatt framjar
barnens sprakutveckling uppdelat i fyra olika moment; lyssna och prata, leta och fantisera,
lasa och beratta samt observera och dokumentera. Hon anser att barnets forstaelse har stor
betydelse for sprakstimulering och genom samtalet utgar man fran barnens tankar, darfor ar
det viktigt att pedagoger skapar meningsfulla samtal for att anpassa sig till barnets intresse
och erfarenheter.

Bade Calderon (2008) och Svensson (2012) anser att for de flersprakiga barnen pa forskolan
ar det viktigt att de far tillgang till spraket pa sa manga olika satt som mojligt, bade genom
aktiviteter men dven i den fria leken. Svensson (2012) menar att ”Barn som inte sjdlva tar
initiativ till att utforska spraket behdéver forskollarare som kan valja aktiviteter som stimulerar
deras nyfikenhet pa sprak de moter” (Svensson 2012, s. 31). Strandberg (2006, s. 148) havdar
att i pedagogernas arbete med mal och kriterier kan det sociokulturella perspektivet stodja
malbildsarbetet genom att vidga det med hjalp av Vygotskijs fyra aspekter: rum, interaktioner,
verktyg och kreativitet. Strandberg (2006) menar att om hénsyn tas till de fyra viktiga
aspekterna kan det bli lattare for pedagogerna att fokusera pa de kriterier som kan vara
aktuella just for en barngrupp. Vygotskij tydliggor att det som ar viktigt ar tillgangen barnen
har till det som finns i rummet och inte vad som finns i respektive rum (Strandberg 2006, ss.
26-28). Manniskor kan inte bara nyttja hjalpmedel och relationer for larandet, utan det &r de
kreativa aktiviteterna som gar over givna granser som leder oss till larande och utveckling
(Strandberg 2006, s. 12). Vygotskij forklarar att larandet utvecklas nar barnet far halla sig
kreativt till sin miljo och delta i forandringar av den givna kulturen (Strandberg 2006, s. 35).

Ladberg (2003, ss. 146-147) beskriver tre pedagogiska hérnstenar som pedagogen i forskolan
kan anvanda sig av for att utveckla spraket hos flersprakiga barn: att skapa en atmosfar for
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sprak, organisation for sprak och inflode av sprak. En organisation for sprak ar oerhort viktigt
for barnets sprakutveckling. Hon menar att verksamheten behdver organisera sa att den ger
barnen basta mojlighet att anvanda sina sprak. Det galler att organisera tiden, rummet for
sprakstimulans, uppdelningen av barnen i lampliga grupper och lekmaterialen som ger barnen
mer méjlighet att utveckla spraket.

Hjalpmedel for barnens sprakutveckling

Har nedan kommer nagra hjalpmedel beskrivas som anvénds i forskolan. Dessa anvéands for
att stodja och stimulera spraket hos flersprakiga barn, bland annat genom sagor och
hoglasning, sang och musik, samtal, lek och TRAS.

Sagor och hdglasning

Benckert m.fl. (2008) hidvdar att i forskolans dagliga verksamhet dr sagoldsning och
berattande en viktig del i det sprakutvecklande arbetet. Sagor framjar ordférrad, utokar
formagan till empati, stimulerar fantasin och tillater barnet att skapa identifikationsobjekt”
(Benckert m.fl. 2008, s. 149). Aven Ladberg (2003, s. 157) hdvdar att hoglasning 6kar det
flersprakiga barnets formaga att anvanda sitt nya sprak i vardagliga situationer. Bada Ladberg
(2003) och Calderon (2004) anser att det ar bra for barns sprakutveckling att dela in barnen i
smagrupper vid sagolasning. Forfattarna menar att man kan fa hjalp av sagor for
sprakutveckling och hjalpa barnen att forsta en saga genom att samtala om bilderna i boken
eller anvanda annat material som férekommer i sagan. Enligt Vygotskij (Strandberg 2006, s.
164) &r sagor utmarkta aktiviteter for att 6va tankeférmagan, eftersom sagor bestar av
fantasier, som tillater barn att forstd sammanhang genom att ga in i sagofigurens roller och
dessutom skapar sagor leksituationer dar tdnkande och regler utvecklas.

Ladberg (2003, s. 182) pekar pa att i manga kulturer har barnen inte erfarenheter av lasandets
gladje och inte samma motivation och sug efter lasning som barn i Sverige, eftersom i deras
kulturer brukar man berétta for sina barn istallet for att lasa. Svensson (1998, s. 139) refererar
till Ninio & Bruner (1978) som anser att boklasning ar effektivt for sprakutveckling och
paverkar ordforradet valdigt positivt. Genom hdoglasning far barnen en uppfattning om vad
lasning ar och hur beréttelser byggs upp. Dessutom upplever barnen spraket pa ett annat satt,
da det inte ar kopplat till en given situation. Hon tar daven upp Snow & Ninio (1986) som
pastar att barn brukar relatera bokens innehall till sitt eget liv. De anser att bocker kan ge
nagot intressant, eftersom de lar sig att boken kan visa mer an vad som finns i deras
omgivning. Svensson betonar att det som ar viktigt dr det satt man laser pa och inte hur
mycket man l&ser. Hon menar att det ar viktigt att man laser med intresse samt talar om
berattelsens innehall.

Sang och musik

Musik, sanger och ramsor kan vara till en hjélp att lattare minnas nya ord eller hela meningar
(Calderon 2004, s. 50). Benckert m.fl. (2008) betonar att “om sang, dans och dramatisering
ska bli betydelsefullt i barnets sprakutveckling kravs ett medvetet arbete sa att texternas
innehall fortydligas, eftersom sanger, rim och ramsor innehaller manga ord och begrepp som
ar okanda for barnet” (Benckert m.fl. 2008, s. 28). Bada Calderon (2004, s.50) och Ladberg
(2003, s. 65) havdar att arbeta med sang, musik, rim och ramsor samt rorelsesanger ar ett
effektivt satt att utveckla sprak bland yngre barn med annat modersmal an svenska. Sanger
och rérelselekar kan anvandas ofta och inte bara vid bestdmda aktiviteter under dagen.



Ladberg pekar pa att barnen leker med spraket under forskolealdern. De rimmar, sjunger, och
vander pa ord. De dlskar rim och ramsor. Genom rim och ramsor leker barnen med orden
samtidigt som de far en lustfylld upplevelse. Detta kan stimulera de tvasprakiga barnens
sprakutveckling och hjalpa dem att sa smaningom bli bekanta med sprakets ljud och
uppbyggnad (Ladberg 2003, ss. 65,153). Aven Jederlund (2011, s. 65) havdar att barnen i
forskolealdern genom musik far utveckla fonologisk medvetenhet, vilket leder till framsteg i
las- och skrivformagan. Han anser att detta dr en bra grund for sprakutvecklingen, for att
sangtexter stannar kvar i minnet, samtidigt som man far lara sig intonation och uttal, vilket ar
speciellt viktigt for barn med annat modersmal an svenska (Jederlund 2011, ss. 160-161).

Sprékutveckling genom samtal

Bade Svensson (2012) och Calderon (2004) anser att for de flersprakiga barnen &r det viktigt
att utnyttja dagens alla situationer for sprakutveckling. Svensson (2012, s. 31) menar att nar
de flersprakiga barnen paborjar ett samtal behover de fa stod av pedagogen som uppmuntrar
dem, fyller i och tillrattalagger spraket sa det passar barnens utvecklingsniva. Calderon (2004,
ss. 37, 39-40) betonar att for att en situation ska vara sprakstimulerande bor pedagogerna vara
medvetna om hur de gor och vad de sager. Hon menar att sma samtal gor att barnen borja
forsta olika begrepp, darfor bor pedagogen vara lyhord och lata barnet tala. Bade Calderon
(2004) och Ladberg (2003) anser att under samlingen begrénsas barnens mojlighet till att delta
i samtalet, eftersom pedagogen ofta da vill informera eller lara barnen nagot. D& missar de att
ge de flersprakiga barnen den stimulans som de behdver for att fa tilltro till sin egen formaga
och lust att soka efter kunskap. Ladberg (2003, s. 37) pastar att samtalet utvecklar spraket,
eftersom det innehaller bade utflode och inflode i samma situation. Detta innebar att nar
barnet sjalv producerar sprak far det mojlighet att genom samtal uttrycka sina tankar. Ohman
(1996, s.183) menar att genom samtalet far en tanke som behover uttalas hogt néring att
utvecklas, vilket gor att barnen ocksa utvecklar sin sjalvkannedom. Dessutom menar hon att
samtal i barngruppen leder till att barnen lar sig att alla far sdga sitt och att respektera att
andra tycker olika.

Sprakutveckling genom lek

Calderon (2004, s. 38) betonar vikten av att pedagoger foljer de flersprakiga barnens
sprakutveckling i perioder for att hitta nya metoder till att framja och forbattra barnens
kunskaper. Hon anser att det ar viktigt att de tvasprakiga barnen pa forskolan far majligheter
att utveckla spraket bade genom planerade aktiviteter men aven i den fria leken. Forfattaren
menar vidare att det &ven ar viktigt att pedagoger aktivt och medvetet deltar i barnens samtal
och hjalper dem att satta ord pa vad de vill sdga. Pa sa sétt kan barnen lara sig nya ord och
begrepp och vidareutveckla sitt nya sprak. I laroplanen for forskola (Lpfo98, rev.10, s. 6) star
bland annat att leken &r viktigt for barns utveckling och larande och att pedagogen har ansvar
for att med ett medvetet bruk av leken framja varje barns utveckling och larande.

Bada Benckert m.fl. (2008, s. 104) och Grandberg (2004, ss. 48, 52) betonar att leken &r
larande och genom den erdvrar barnen kunskaper. Grandberg (2004) betonar att det ar viktigt
att pedagogerna medvetet anvéander leken som ett pedagogiskt verktyg for flersprakiga barns
utveckling. Den lustfyllda leken utvecklar barns abstrakta tankande, sprak och sociala
kompetens. Spraket utvecklas under leken, det géller bade kroppssprak och verbalt sprak.
Under leken har barnen en stdndig dialog med varandra genom bland annat gester, joller och
sd smaningom enstaka ord som blir allt fler. Sma barns sociala samspel och samforstand leder
dem till vidare spraklig utforskning under leken. Enligt Grandberg (2004, s. 85) ar det
betydelsefullt att som pedagog hela tiden vara 6ppen for lek och medverka i leken pa barnets
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villkor. Med detta menar hon att pedagogerna ska leka tillsammans med barnen, kunna ga in i
lekens vérld och dela lekupplevelse med barnet.

Benckert m.fl. (2008) och &ven Ladberg (2003) havdar att leken &r ett betydelsefullt moment
for barnets sprak och lekspraket betyder mycket for den fortsatta sprakutvecklingen hos
flersprakiga barn. Benckert m.fl. (2008) menar att "nir barn leker behdver de uttrycka sig sé
att andra forstar deras upplevelser, kdnslor och asikter” (Benckert m.fl. 2008, s. 104). Ladberg
(2003, s. 68) havdar att leken utvecklar barnets sprak vid den sociala samvaron och samspelet
med andra. Hon menar att i leken brukar barnen bade prata och lyssna pa vad de andra
berattar. Pa detta satt utvecklas barnets ordférrad och pragmatiska kompetens. Strandberg
(2006, ss. 48,67) menar att enligt Vygotskij teori om lek ar det genom det sprakliga samspelet
som barnet far kontakt med sin omgivning och forvarvar det sociala verktyg vi kallar sprak.
Leken kraver kommunikation och det & genom det naturliga samspelet barnet kommer i
kontakt med det som gar att veta vilket i sin tur leder till utveckling av spraket. Leken ger
barnen mojligheter att undersoka roller, regler och meningar och verktyg. Lillemyr (2002, s.
136) lyfter fram Piagets tankar om att barnet bade genom lek och imitation far formaga att
anvanda symboler och symbolfunktioner. Pa sa satt far barnet en 6kad forstaelse for symboler
i sin omgivning vilket leder till sprakutveckling och begreppsutveckling.

TRAS- ett verktyg for sprakutveckling

TRAS star for tidigt registrering av sprakutveckling som &r ett observationsmaterial och ett
verktyg for sprakutveckling. Materialet ar bl.a. en handbok som ger pedagoger en tydlig
vagledning for att kunna hjélpa barn kring las- och skrivsvarigheter. TRAS vander sig till barn
mellan tva och fem ar och anvénds for att utvardera verksamheten och upptacka eventuella
brister. For de barn som ar uppenbart sena ar det ocksa viktigt att tidigt kunna se var man kan
ga in och stotta sprakutvecklingen (Frost, 2009 m.fl. ss. 9,18). Misund m.fl. (2014, s.7) menar
att genom TRAS far pedagoger kunskap om viktiga omraden som ar knutna till spraket i
forskoledldern. Han anser att TRAS- tipset presenterar olika satt att anvanda materialet och
ger pedagogen olika forslag pa hur man kan anpassa aktiviteter for att starka och stimulera
barns sprakutveckling. Heister Trygg (2005, ss.16-17) beskriver olika grafiska och visuella
hjalpmedel for barns kommunikationsutveckling. Han forklarar att AKK star for alternativ
och kompletterande kommunikation och inkluderar olika vagar som erbjuds nar den verbala
kommunikationen inte ar tillracklig. Enligt Tisell (2009, s. 8) star TAKK tecken som AKK
vilket innebdr att man anvander sig av tecken som hjalpmedel for att utveckla barns verbala
sprak. Genom att teckna blir det lattare for barnet att uttrycka sig och forsta talet. 1 den har
metoden presenterar man tal med handrorelser for att fortydliga det verbala spraket, man talar
och tecknar samtidigt. Tecken gor ocksa att man talar langsammare och barnen far bade hora
och se, vilket gor att inlarningsprocessen blir enklare och effektivare.

Verbal sprakutveckling genom kroppssprak

Calderon (2004, s. 41) pastar att barnen i leken anvander sig av ord for att kommunicera, men
att de aven anvander andra signaler sasom rostlagen, gester, ljud, tonfall och rérelser. Hon
menar vidare att kroppsspraket hjalper barn med olika modersmal att forstar varandra fast de
inte har ett gemensamt sprak. Manniskor anvander sig av ord for att tala och samtidigt
uttrycker de sig med kroppen. Det &r viktigt att ord och kroppssprak stammer Gverens.
Ladberg (2003, s. 42) havdar att tonfallet, ansiktsuttrycket och gester ska understédja orden,
inte motséga dem. Enligt Svensson (1998, s. 17) avlaser vi kroppsspraket omedvetet och det
ar ofta det kroppsspraket som avgor hur uttalandet tolkas. Kroppsspraket kan besta av fysiska
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kontakter, kroppshallning, kroppsrorelse, gester, ansiktsuttryck och blickar. For att budskapet
skall uppfattas kravs det att talet och kroppsspraket stimmer dverens. Om de inte stimmer
overens kan det ge upphov till forvirring. Aven Lindd (2009, s. 45) menar att gester,
kroppssprak och mimik ar nagra av de saker som spelar roll och som paverkar hur det vi vill
férmedla uttrycks.

Modersmal och identitet

Familjen &r ett barns viktigaste tillhérighet. Det finns en stark koppling mellan familjens
sprak och de djupaste kanslorna sa som tillhorighet, karlek och trygghet. Darfor har varje barn
behov av sitt modersmal. Familjens sprak kan aldrig ersattas av nagot annat sprak, men
daremot kan det komplettera andra spraket. Ju mer barnet kan utveckla sitt hemsprak, desto
battre blir det att ta till sig ett nytt sprak (Ladberg, 2003, s. 127). Bade Benckert m.fl. (2008)
och Ladberg (2003) betonar att spraket ar en del av var identitet. Benckert m.fl. (2008) menar
att “forskning visar att modersmalet ar avgdrande for barnets identitets-, kunskaps- och
sprakutveckling. Modersmalsstodet skall vara en integrerad del i den vardagliga verksamheten
och inga sa langt som mojligt i alla forskolans forekommande aktiviteter” (Benckert m.fl.
2008, s. 25). Ladberg (2003, ss. 103-105) menar att for ensprakiga manniskor blir identiteten
knuten till just ett sprak. Identiteten utvecklas och forandras under méanniskans liv, men dess
djupaste upplevelse av samhdrighet som satter sig i var sjal ar fran tidig barndom. Nar man lar
sig ett sprak lar man sig samtidigt en del av kulturen som spraket representerar. Kulturen och
spraket ar fast forbundna med varandra. Hon menar att manniskor anvéander sprak for att
formedla sina traditioner, sociala regler och vanor.

Sprak kan ocksd anvandas for att markera avstand i stallet for samhorighet. Flersprakiga
manniskor har ocksa mojlighet att 6verga till ett annat sprak for att stanga andra ute fran en
gemenskap. Ladberg (2003, s. 107) forklarar att ett tvasprakigt barn som inte kanner sig saker
pa att dess identitet ar accepterad kan svara med motstand om pedagoger forsoker forma det
att tala sitt sprak.

Hon menar att barn som inte vill tala sitt sprak behdver inte alltid sprakligt stod utan snarare
stod for sin identitet. Hon menar vidare att genom pedagogens aktiva och medvetna arbete
med det tvasprakiga barnet far det visa hela sitt jag och kanna sig tryggt i sin identitet. Aven
Calderon (2004, s. 15) havdar att barn ska kénna att de har ratt till hela sitt jag.

| laroplan for forskolan (Lpf698, rev.10, s. 7) star det att: Barn med tillhérighet i olika
kulturer maste fa bekréftelse och mojlighet att visa hela sin identitet bade hemma och i
forskolan.

En studie av Dressler (2014) under rubriken: “Spraklig identitet hos tvasprdkiga barn” om
den sprakliga identiteten genomfordes med larare och barn i ett tyskt program, som anvande
videoinspelningar som observationsmetod. Forskarens syfte var att undersoka den sprakliga
identiteten hos flersprakiga barn, samt for att se hur barnens kroppssprak kan forstarka och
komplettera det verbala spraket. Barnen blev ombedda att forklara vilken farg som anvandes
for varje sprak. En efter en forklarade sina meningar medan en videokamera fangade deras
ord och gester. Uppgiften gav barnen flera representationsformer (muntligt och visuellt) och
resulterade i semiotiska representationer till exempel farg, former och flaggor. I analys av data
har forskaren granskat hur dessa gester och representationer anvandes av barn for att uttrycka
sig pa olika satt. Forskaren kom fram till att barnen forklarade dmnet genom olika
uttrycksformer bland annat med gester, blickar och kroppshallningar for att lata de andra
forsta budskapet. Med studien fick forskaren resultat att de tvasprakiga barnen hade olika
presentationssatt som tyder pa att de hade olika sprakliga identiteter.



Miljons betydelse for tvasprakiga barns sprakutveckling

Benckert m.fl. (2008) héavdar att “interkulturell verksamhet innebér att skapa miljoer, dar
olika typer av dialog tillats och dir olika meningar och &sikter dr accepterade” (Benckert m.fl.
2008, s. 57). Hon menar att det ar av vikt att forskolan ser alla sprak och kulturella perspektiv
som viktiga. Aven Calderon (2004) anser att omgivningens attityder till barnens modersmal
paverkar utvecklingen av tvasprakigheten. Hon menar att det ar av vikt att pedagoger skapar
en sprakmiljo, vilket innebér att pedagoger ger barnen mojlighet att behalla sitt modersmal i
forskolan parallellt med svenskan som pa det viset berikar och kompletterar varandra.
Forfattaren kallar detta additiv sprakmiljo, en miljo dar barnets bada sprak och kulturer tillats
och utvecklas (Calderon 2004, s. 24).

Svensson (2012) refererar till Kultti (2009, 2012) som belyser pedagogernas betydelse for hur
barngruppen betraktar den sprakliga kompetensen hos flersprakiga barn. Hon betonar att det
ar viktigt att ”barn som icke talar statusfyllda sprdk som farsi, bunong eller tigrinja kan fa
samma bemoétande, att deras sprikkunskaper virdesitts” (Svensson 2012, s. 33). Aven
Ladberg (2003, ss. 148-149) anser att atmosfaren i barngruppen har stor betydelse for
sprakutvecklingen hos tvasprakiga barn. Hon menar att barn behdver tid i lugn och ro for att
forsta och for att uttrycka sig. Det ar viktigt att pedagogerna skapar en miljo dar alla barn
kanner sig trygga och kanner att deras sprak ar lika viktigt som det svenska spraket dar
flersprakighet uppmuntras av omgivningen genom att lata barnen uttrycka sina tankar och
anvanda alla sina sprak. Nar det galler barns andraspraksinlarning ar det extra viktigt hur
lekmaterialet &r ordnat. Hon menar att sammanhang mellan saker ger sammanhang i tankar
och associationer och i ordinlarningen. Nar det galler inflode av spraket bor pedagogerna
skapa en miljo dar barnen anvander sig av spraket i sin lek och sina samtal.

En studie av forskaren Norling (2015) som arbetat i 17 ar som forskollarare innan hon bérjade
forska papekar att det finns mycket att gora for ett stimulerande sprakmiljo i forskolan.
Norling anser att det ar viktigt att pedagoger fokusera pa vilka mojligheter barnen far att
utveckla sitt sprak i forskolan. Forskaren namner tre strategier for att uppna en utvecklande
sprakmiljo. Lekstrategier, stodjande kommunikativa strategier och emotionella strategier.
Hennes studie visar hur viktigt det ar att halla balansen mellan de har strategierna for att
starka den sociala sprakmiljon i forskolan. Hon forklarar att de emotionella strategierna
bygger pa fokus pa omsorg och fostran. Med detta menar hon att pedagogerna ska vara
lyhorda for barnens behov och se till att larandet ska vara inbaddat i bra stimning.

Foraldrarnas betydelse for sprakutveckling

Foraldrarna tror att modersmalet hindrar barnen fran att ldra sig ett nytt sprak havdar bade
Ladberg (2003) och Benckert m.fl. (2008). Ladberg tydliggor att det som hénder &r att det nya
spraket for en tid “ldgger beslag pa inldrningskapaciteten” och det innebér att ett annat sprk
tillfalligt gar tillbaka. Forfattaren betonar att det som kan stalla till problem &r inte narvaro av
flera sprak utan franvaro av mojligheter att utveckla nagot eller flera av spraken. Hon menar
vidare att alla barn har férmaga att lara sig flera sprak samtidigt och barn inte tappar ett sprak
for att de lar sig ett nytt. Benckert m.fl. (2008) anser att ’det kan hinda att barnet forstar det
andra spraket men svarar pa svenska. | sddana fall ska inte foraldern ge upp, utan fortsatta att
tala sitt modersmal. Det ger resultat langre fram” (Benckert m.fl. 2008, s. 82). Ladberg (2003)
papekar att nar barnet ska beratta hemma om vad som hant pa skolan blir det naturligt att
vaxla mellan svenska och modersmalet och ta in svenska ord och uttryck for de foreteelser
som inte har ord pa familjens sprak. Hon betonar att det ar viktigt att foraldrarna lyssna pa
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barnet och satter ord pa vad det vill sdga for att barnet ska lara sig nya ord och darmed
utveckla sitt modersmal.

Det hander ofta att det tvasprakiga barnet pa grund av att det har mycket stérre svenskt
umgange an foraldrarna snabbare blir vana vid att tala svenska. Kanske maste foraldrarna
halla hért pa att modersmalet ska anvdndas hemma, om inte svenskan ska “’ta 6ver” (Ladberg,
2003, ss. 68, 71, 127). Bade Benckert m.fl. (2008) och Svensson (1998) anser att valutbildade
foraldrar stimulerar sina barn mer, vilket leder till att spraket utvecklas verbalt. Benckert m.fl.
(2008) menar att en del fordldrar kanske har vuxit upp i samhéllen dar kunskapséverféringen
huvudsakligen skett muntligt medan det skrivna ordet i det svenska samhéllet &r av
overordnad betydelse” (Benckert m.fl. 2008, s. 81).

Svensson (1998) betonar att manga tvasprakiga barn som hade mindre sprakstimulans i
hemmet var sprakforsenade i forskolan. Hon menar att detta visar vikten av sprakstimulans
for barn i tidig alder, darfor boér pedagoger informera foraldrarna om hur viktigt det ar att barn
far sprakstimulans sa tidigt som majligt (Svensson, 1998, s. 135).
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METOD

Hér beskrivs och motiveras valet av den metod som anvandes i denna studie samt
tillvagagangssatt vid studiens genomférande, urval, reliabilitet och validitet, etiska
Overvégande och materialanalys.

Metodval

| studien valdes en kvalitativ metod, da syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare
arbetar konkret med att stimulera och utveckla spraket hos tvasprakiga barn med ett annat
modersmal &n svenska i forskolan. Denna metod &r mest lamplig for undersékningen eftersom
den enligt Bryman (2011, s. 372) bygger pa forstaelse for individens erfarenheter av
verkligheten och lampar sig for forskning som handlar om att forstd och tolka foreteelser i det
sammanhang som undersokningen genomfors.

| studien anvéandes halvstrukturerad intervju som datainsamlingsmetod. Stukat (2010) h&vdar
att i de halvstrukturerade intervjuerna &r intervjuaren medveten om vilket &mnesomrade som
ska tackas in, men stéller fragorna i den ordning som passar tillfallet. Detta sker ofta med
hjalp av ett frageformular med olika frageomraden. Intervjuaren kan forma fragorna pa ett satt
som hon anser vara lattast att forsta for den intervjuade. Fragorna stalls likadant till alla
deltagaren.

For att fa svar pa fragestéllningarna valde jag att genomfora halvstrukturerade intervjuer med
tre forskollarare. FOr att uppna svar pa syftet och fragestéllningarna utformades intervjufragor
(se bilaga) som var relevanta att stilla. Under intervjuerna stalldes ocksa foljdfragor. Enligt
Stukat (2010, s. 44) formuleras foljdfragor beroende av tidigare svar och anvénds for att fa
svaren mer utvecklade och fordjupade, vilket for mig var en viktig del for att kunna utféra en
mer djupgaende undersokning.

Urval

| studien gjordes ett urval utifran syftet och fragestallningar. Trost (2012, s. 25) anser att man
precis som man véljer metod behdver ha vissa fragor som utgangspunkt, for att kunna gora ett
lampligt urval, exempelvis av malgrupp som ska delta i undersékningen. Eftersom studien
bygger pa sprakutveckling hos tvasprakiga barn valdes tva forskolor som ligger i
mangkulturella omraden. I dessa valdes tre forskollarare.

Genomfdrande

For att genomfora den praktiska delen intervjuades under hosten 2016 tre olika pedagoger.
For att forbereda arbetet studerades relevant litteratur kring tva- och flersprakiga barns
sprakutveckling. Forskolorna, som valdes ut hade jag haft nagot slags kontakt med tidigare.
Pa en forskola tillfragades tva pedagoger och pa den andra en pedagog, om de ville medverka
i studien och darmed bli intervjuade. Intervjuerna genomférdes vid tre olika tillfallen.
Intervjuerna varade mellan 30 till 60 minuter och dgde rum pa skoltid pa respektive forskola.
Vid den sista intervjun kande deltagaren sig obekvam med att bli inspelad, da valde jag att
anteckna intervjun istéallet. De tva andra intervjuerna spelades in med hjélp av en mobiltelefon
och genomfordes pa tva dagar. Ljudinspelningarna transkriberades i efterhand.
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Reliabilitet och validitet

Validitet innebar huruvida undersékningen méter det som ska métas (Trost, 2012, s. 63). For
att gora studien valid formulerades relevanta intervjufragor for studiens syfte (se bilaga).
Fragorna géllde pedagogernas roll och arbetssétt kring amnet samt miljoé, modersmal och
foraldrarnas betydelse for tvasprakiga barns sprakutveckling. Bryman (2011, ss. 35, 51)
beskriver att reliabilitet och validitet i en kvalitativ undersdkning kan forklaras med hjalp av
begreppet tillforlitlighet. Han forklarar att reliabilitet eller tillforlitlighet innebar att
maétningarna ska vara korrekt gjorda, det vill sdga att respondenterna ska kunna representera
det valda undersokningsomradet.

For att gora studien sa tillforlitlig som mojligt valdes respondenter som tycktes vara
kompetenta personer for att representera undersékningsomradet. Pedagogerna valdes for att
de arbetar pa mangkulturella férskolor, dar majoriteten av barnen ar tva- eller flersprakiga.
Enligt Patel & Davidson (2003, s.100) handlar reliabilitet om hur tillforlitligt ett instrument &r
for att ge samma resultat vid upprepade matningar. | studien valdes att stalla samma fragor till
alla respondenterna for att starka reliabiliteten. Respondenterna svarade pa
undersokningsfragorna, och fick ungefar samma resultat vid upprepandet av intervjuerna.
Enligt Patel & Davidson (2003, s. 45) ska platsen for intervjuerna vara sa ostord som majligt
och upplevas som trygg for bada parter. For att genomfora intervjuerna och att respondenterna
skulle kunna svara pa fragorna tydligt och i lugn och ro valdes ostérda platser i forskolorna.

Etiska 6vervagande

Infor besoket pa forskolan hade jag studerat och tagit hansyn till de etiska kraven och f6ljt de
fyra forskningsetiska principerna for att genomfora intervjuerna. Bryman (2011, ss. 131-132)
tar upp de etiska principerna som anvands inom forskning. De innehaller foljande krav:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. | enlighet
med informationskravet har deltagarna i forvdg informerats om studiens syfte och vad
intervjupersonernas uppgift gar ut pa, samt att de har blivit tillfragade om det var okej att
samtalet spelades in. Med hénsyn till samtyckekravet fick pedagogerna information om att
deltagandet &r frivilligt och kunde avbrytas nér de vill, utan att detta medfér negativa
konsekvenser samt att det ar de som bestammer villkoren for intervjun exempelvis tiden for
och hur lange intervjun ska paga. Vi bestamde datum, tid och plats fér intervju samt att vara
traffar skulle ligga pa eftermiddagarna nar det ar lugnare pa forskolan. Respondenterna fick
ocksa information om att hansyn kommer att tas till konfidentialitetskravet genom att alla
inblandade anonymiseras och att det inspelade materialet ska forstoras efter anvandning. |
enlighet med nyttjandekravet har respondenterna informerats om att det insamlade materialet
endast anvands for forskningsandamalet.

Materialanalys

Allt inspelat material transkriberades omedelbart efter intervjun och anteckningarna
renskrevs. Sedan lastes allt det insamlade materialet igenom for att fa en fordjupad inblick i
vad och hur respondenterna sa i intervjuerna. Bryman (2011, s. 428) anser att genom
inspelning och transkribering forséker man fanga vad som sags i intervjun men aven hur det
S&gs.

Analysen skedde i tva led varav det forsta bestod av en sammanfattning av allt material i
ostrukturerad form. Darefter kategoriserades materialet fran intervjuerna utifran studiens
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fragestéllningar. Dessa fragestallningar var pedagogernas arbetssatt, miljons betydelse samt
modersmalets betydelse for barnens sprakutveckling. Denna inledning forenklade strukturen
pa det insamlade materialet och gav darfor en béattre Gversikt infor vidare bearbetning av data.
Samtidigt togs bort det som inte var av intresse for studien och samtalen redigerades fran
talsprak till ett skrivet sprak. Sedan borjade analysen av det empiriska materialet for att
besvara studiens undersokningsfragor.
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RESULTAT

| detta kapitel presenteras resultaten av de intervjuer som genomfordes pa forskolorna.
Kapitlet borjar med en kort presentation av forskolorna samt respondenterna som deltagit i
studien. Pedagogerna beskriver sedan hur de arbetar for att framja flersprakiga barns
sprakutveckling.

Presentation av forskolor och respondenter

Bada forskolorna ar placerade i mangkulturella bostadsomraden och cirka 90 procent av
barnen pa forskolorna ar tva/ flersprakiga. Barnens vanligaste forekommande modersmal ar
arabiska, kurdiska, somaliska och turkiska. | studien anvéandes ett fiktivt namn for varje
forskola och varje pedagog. Forskolornas fiktiva namn var Solvinden och Nejlikan och
pedagogernas namn var Jenni, Sara och Anita. Jenni och Sara ar utbildade forskollarare och
har arbetat pa Solvindens forskola i flera ar. Anita som ocksa ar utbildad forskollarare har
arbetat pa Nejlikans forskola sedan atta ar tillbaka.

Pa vilket satt arbetar pedagogerna for att stimulera och utveckla
tvasprakiga barns sprakutveckling?

Forskollararna anvander sig av olika arbetssétt for att stimulera och utveckla de tvasprakiga
barnens sprakutveckling. De pratar om att det ar viktigt att skapa mojligheter for flersprakiga
barn att pa ett varierat sitt kunna utveckla spraket, bland annat med hoglasning, sang, musik,
rim och ramsor forklarar férskolldararna.

Jenni menar att forskollararna pa Solvinden arbetar efter ett norskt projekt ifran forskolor i
Oslo, dar pedagogerna har arbetat med barns flersprakighet, men for att nd projektets mal
arbetar pedagogerna pa manga olika stt.

Projektet(PPT) bygger pa att man kartlagger barnens intressen och sedan
utifran dem valjer man ett tema och utifran temat sa véaljer man en bok som
man laser hogt for barnen, samtidigt som man arbetar valdigt medvetet med

spraket. (Jenni)

Pa Solvinden arbetar de utifran barnens intressen och darfor lyssnar de pa vad barnen vill
gora. Jenni menar att om barnen &r intresserada av nagot specifikt da vill de lara sig mer om
saken och pa det sattet utvecklar barnen sitt svenska sprak lattare.

Pa var forskola har vi gjort sa att boken vi laser pa forskolan, den far ocksa
foraldrarna lasa pa barnens modersmal for sitt barn, sa vi har jobbat
mycket utifran det. (Jenni)

Pa Nejlikans forskola arbetar inte pedagoger efter en specifik metod, vilket skiljer sig at fran
Solvindens arbetssatt. Anita berattar att forst och framst kartlagger de barnens sprak och
sedan bestammer de ett tema utifran barnens behov, darefter planerar de aktiviteter som
gynnar deras sprakutveckling,

Vi observerar vad barnen sager och gor och antecknar dérefter vad vi har
sett och hort hos barnet for att senare prata om och diskutera vilka
atgarder som ar lampliga for just det barnet. Man kan saga att TRAS ger
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oss en kartlaggning av barnets sprakutveckling. Vi observerar barnens
sprakforstaelse, uttal, meningsbyggnad och sa vidare. (Anita)

| intervjuerna ger forskollararna sina synpunkter, ndr det galler att arbeta med TRAS (Tidigt
registrering av sprakutveckling) for sprakutveckling. De tycker olika och deras sétt att se pa
TRAS skiljer sig at.

Jenni menar att pa Solvinden vill man inte ha ett beddmningsmaterial for att jamfora barnen
med varandra, utan dar ser de bara spraket hos varije enskilt barn.

Vi arbetar inte med TRAS for att en del av pedagogerna ar kritiska mot dess
sprakmapp, eftersom de uppfattar mappen som en bedémning av barnens
sprakniva. (Jenni)

Till skillnad fran Solvindens pedagogers kritiska synpunkter om TRAS, betonar Anita pa
Nejlikan att TRAS hjalper dem genom att anpassa forskolans miljo efter barns olika behov
och intresse. Hon betonar vidare att de inte anvander TRAS for att peka ut nagot barn for att
det skulle ha spraksvarigheter.

Samlingarna pa de bada forskolorna hade liknande innehall och forskollararna anvander sig
av till exempel bocker, bilder, sprakpasar, rim och ramsor, sang och musik, rorelse och olika
sorters konkreta material for sprakstimulans. De tycker att sangen ar en stor tillgang for
sprakutvecklingen. Anita berattar att det ar viktigt att pedagoger med ett medvetet arbete
mojliggor att barnen lar sig spraket pa ett lustfyllt satt. Rim och ramsor och musik och
rorelselekar ar andra hjalpmedel vid sprakinlarningen, menar hon. Alla pedagoger anser att de
flersprakiga barnen utvecklar bade sin sprakliga och sociala kompetens samtidigt i leken.

For att utveckla spraket utgar man fran barnens intresse. Vi brukar delta i
barnens lekar for att skapa ett samtal med barnen, och stédja dem i deras
larande. (Jenni)

Jenni menar att for att hjalpa de tvasprakiga barnen att lattare forsta det svenska spraket utgar
de fran lekar som pedagogerna sjalva ar delaktiga i for att fora samtal med barnen, dar de
satter ord pa vad barnen inte kan pa svenska.

Enligt intervjuerna hade alla forskollararna samma syn nér det géller sagor och hogléasning.
De anser att det framjar barns sprakutveckling nar de tar hjalp av olika bocker och laser
mycket for dem. Darfor anvander de bocker som ett verktyg for att utveckla spraket hos de
tvasprakiga barnen.

Man ibland maste leva sig in i boken, nar man laser for barnen och aven da
och da &ndra sitt tonlage och anvander sig av kroppsspraket for att fanga
barnens intresse. Det ar viktigt att forklara meningarna och byta ut ord i

bockerna som ar svara att forsta for de tvasprakiga barnen. Ibland far
barnen nya utmaningar genom att dramatisera den nyss lasta sagan, vilket
stimulerar barnens sprakutveckling pa ett lustfyllt satt. (Sara)

Sara menar att om barnet inte forstar det svenska ordet forsoker hon och hennes kollegor
forenkla vissa ord sa att barnet lattare forstar och tar hjalp av kroppsspraket och andrar
tonfallet for att fanga deras intresse. For att stimulera och utveckla spraket far barnen
dramatisera sagan efter det att de hade lyssnat pa den. Till skillnad mot Nejlikan arbetar
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forskolldararna pa Solvinden mycket mer med att visualisera sagorna genom att anvanda
dockteater for att gora beréattelsen &nnu mer levande.

Anita pekar pa att de aven hade boklasning bade enskilt och i grupp, vilket bara forekom i
grupp pa Solvinden. Anita anser att det & bra med mindre grupper vid hoglasning for da
fangar man barnen lattare, da man vill kunna koppla beréattelsen som man har last till bilderna
i boken. Pa detta sétt skapas samtal och barnen far en béttre forstaelse for berattelsen.

Enligt intervjuerna arbetar pedagogerna pa de bada forskolorna medvetet med olika teman
som baseras pa ett mangsidigt larande. De anser att det sker mycket med sprakutveckling hos
de flersprakiga barnen genom samtal vid aktiviteter.

Pedagogerna har stort utrymme for att skapa mojligheter for barnen att
komma till tals i de vardagliga aktiviteterna, exempelvis genom att vacka
deras nyfikenhet och kreativitet. Och det ar viktigt att som pedagog prata

mycket med de tvasprakiga barnen i de styrda aktiviteterna. (Sara)

Sara menar att genom att lata barnen vara kreativa aktiveras tidigare redan erhallna kunskaper
hos barnen. Darfor ar det viktigt att samtala med de tvasprakiga barnen pa det sprak de forstar
under aktivitetens gang for att ge dem utmaningar som stimulerar till att lara sig nya saker och
darmed nya begrepp.

Vi pratar med barnen i varje situation och satter ord pa saker och ting som
sker omkring barnen. De tvasprakiga barnen kanner igen olika fraser som
pedagoger anvinder ofta pa forskolan. Tillexempel ndr man sdger: "Nu ska
vi gd och dta”, "Ta pd dig jackan” eller "Nu ska vi gd ut ”. Pd det viset
forstar de sa smaningom vad de meningarna innebar. Barn lar sig
rutinsituationer ganska snabb och utantill. De vet innebdrden av fraser och
meningar, som anvands dagligen, darfor behdver de inte lyssna sa noga pa
vad pedagogen sager, utan det gar pa rutin. (Jenni)

Med detta menar Jenni att det gar lika bra nar pedagogerna skapar olika situationer och
anvander fraser och meningar pa ett varierande satt sa att de inte bara gar pa rutin. Pa det viset
far tvasprakiga barnen lara sig fler ord och meningar som leder till sprakutveckling. Jenni
menade att man exempelvis kan sdga: ” Nu gér vi ut pd en promenad i skogen” istéllet att bara
sdga: "Nu gar vi ut” for att anvinda fler ord i meningen.

Modersmal som en grund for andraspraksinlarning

Forskollararna pa bada forskolorna betonade att modersmalet ar betydelsefullt for tvasprakiga
barns sprakutveckling och &ven for inlarning av andra amnen. De tycker att barnen sjalvklart
far anvanda sitt hemsprak pa forskolan. Jenni sager till exempel:

Modersmalet ar en grundlaggande forutsattning for att tvasprakiga barn
ska lara sig svenska, samtidigt som de ska kunna samtala med bade barn
och vuxna. Darfor ar det viktigt att barnen fa modersmalsstod bade hemma
och i férskolan. (Jenni).

Jenni menar att de barn som inte har ett bra modersmal i grunden har svarare att lara sig andra
sprak. Darfor ar modersmalsundervisning hos modersmalslarare betydelsefull for att stodja
barnen att utveckla spraket. Ju mer ord barnen kan pa sitt modersmal ju mer ord kommer det
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att lara sig pa svenska. Det blir svarare for barn som har mindre ordforrad pa modersmalet att
kunna kommunicera med andra.

Modersmalslarare har stor betydelse for flersprakiga barns
identitetsutveckling och sprakutveckling i forskolan. Det ar nodvandigt att
barnen sa tidigt som majligt borjar med att arbeta med modersmalet. Barn

mellan tre och fem ar pa smabarnsavdelningen far modersmalsstod, om
foraldrarna vill. (Anita)

Det ar viktigt att barnen fa prata sitt modersmal aven i forskolan, detta anser alla pedagoger
som intervjuades. Det har en positiv paverkan pa sprakutveckling hos dessa barn. Sara betonar
att nar barnen med samma modersmal leker kanner de sig trygga med varandra. De barn som
redan kan prata svenska spraket kan dven hjalpa till att Gversatta for barnen som inte forstar
svenska sa bra, menar Sara.

Anita menar att modersmalslararen arbetar for att hjalpa de flersprakiga barnen att utveckla
bade sitt sprak och sin identitet. Hon betonar att det &r viktigt att barnet redan fran tidig alder
utvecklar sitt modersmal och hon pekar pa att det ar foraldrarna som bestimmer om barnen
ska ha modersmalsstod i forskolan. Forskollararna tar hjalp och far information av
modersmalslarare som finns i verksamheten foér att fa reda pa hur de tvasprakiga barnen
utvecklas i sitt modersmal.

Enligt intervjuerna tycker pedagogerna att fordldrarna har stor betydelse for
modersmalsinlarningen och darmed sprakutveckling. De tycker ocksa att det &r viktigt att
forskolan och hemmet samarbetar for att framja barnets sprakutveckling.

En del foraldrar kanske hellre pratar svenska med barnen for de tror att det
ar bast for barnen att lara sig svenska forst for att de bor i Sverige, men
modersmalet ar jatteviktigt enligt all forskning, for om man behéarskar sitt
modersmal vél, sa har man lattare for att lara sig svenska. Darfor har
foraldrarna ett stort ansvar for att utveckla modersmalet hos sina barn.
(Jenni)

Jenni menar att det har en stor betydelse for barnens sprakutveckling att foraldrarna verkligen
pratar med barnen hemma och hjalper dem att hitta ord for att utrycka sig pa modersmalet.
Bade Jenni och Sara berattar om hur de brukar arbeta med exempelvis bokprojekt. Att de
valjer en bok utifran barnens intresse och laser for barnen i forskolan. I detta sammanhang
informerar de fordldrarna att samma bok som de laser pa svenska finns pa deras sprak pa
biblioteket. De uppmanar dem att lana hem de bockerna och lasa for sina barn for att utveckla
barnen bade pa svenska och pa modersmalsspraket.

Miljons betydelse for tvasprakiga barns sprakutveckling

Det som kom fram fran intervjuerna var att forskollararna pa de bada forskolorna medvetet
arbetar med att skapar miljoer som ger barnen mojligheter till en spraklig stimulans for att
utveckla sin tankeférmaga pa olika satt. De papekade att forskolans miljo har stor betydelse
for barn sprakutveckling.

Man kanske tror att det bara &r vissa aktiviteter, som utvecklar spraket men
det sker ju hela tiden pa forskolan. Det ar ju i forskolemiljon barnen
kommer i kontakt med spraket med bade pedagoger och andra barn,
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exempelvis under maltiden, nar de klar pa sig, nar de gar in och nar de
sitter och malar, sa det ar ju det egentligen allra viktigaste. (Jenni)

Hon menar att i forskolemiljon utvecklar barnen spraket genom att samspela med bade vuxna
och barn under olika situationer. Hon menar vidare att det inte bara ar aktiviteterna som
framjar spraket utan det ar ocksa viktigt att de flersprakiga barnen utvecklar sitt sprak under
hela dagen pa forskolan.

Jenni anser att for att stimulera tvasprakiga barns sprakutveckling i forskolemiljoer ar det
viktigt att man delar in barnen i sma grupper, att man kan lasa mycket och samtala mycket.

Forskollararna tycker ocksa att ett bra samarbete mellan forskolan och hemmet ar nédvandigt.
For att detta ska fungera behover pedagogerna lara k&nna de olika kulturerna och vad som &r
gemensamt mellan hemmet och foérskolan. Anita berattar att de just nu jobbar med ett
narvaroprojekt dar de forsoker locka foraldrarna att varje dag komma till férskolan. Hon
menar att vistelsetiden ocksa ar mycket viktig for barnens sprakutveckling sa det ar inte bara
hur pedagogerna arbetar utan det handlar om nérvaro i forskolemiljon.

Forskollararnas bemdtande

Samtliga forskollararna var valdigt mana om att flersprakiga barn far kanna trygghet i
forskolan, innan de kan borja med spraket. Anita papekar att ett barn nar det borjar forskolan
kanske inte kan det svenska spraket sedan tidigare, utan forskolan blir barnets forsta mote
med svenska spraket. Det ar darfor viktigt att tvasprakiga barn fa ett positivt beméotande i
forskolan.

En fordel ar att vi pedagoger ar tvasprakiga och det blir en stor hjalp for
barnen. Detta kan leda till sprakutveckling. (Sara)

Sara menar att det blir valdigt naturligt nar modersmalspedagoger kommer, darfor att det
kommer nagon utifran som pratar barnens sprak. Forskolldrarna anser att det ar av vikt att
uppmuntra barnen for att de har tva sprak och tycker att barnen ska kanna sig valkomna i
forskolan och de ska vara stolta 6ver sin bakgrund och sitt modersmal.

Att ordna en miljo for att mojliggdra kommunikation

Alla forskollarare anser att det ar viktigt att framja flersprakiga barns formaga att samspela
och kommunicera med andra manniskor. FOr att mojliggéra kommunikation delar
pedagogerna upp barnen i mindre grupper vid olika tillfallen och uppmuntrar barnen att delta i
samtalet.

De tycker att det &r i vardagssituationerna och samspelet med andra som barnen Iar sig vissa
fraser och meningar. Precis som de andra pedagogerna beréttar Anita att de arbetar med att
barnen utvecklar sin formaga att kommunicera med andra hela dagen vid alla tillfallen,
exempelvis vid samlingarna, maltiderna och ute pa garden.

Vid maltiderna samtalar vi mycket med barnen genom att stalla 6ppna
fragor till barnen bland annat fraga vad de har gjort pa férmiddagen.
Ibland kanske de ar lite sega eller sa att de inte kommer ihdg, men da hittar
vi pa saker att prata om for att locka dem till samtal. (Jenni)
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Jenni menar att det &r bra att anvanda 6ppna fragor, sa att barnen ska kunna svara med manga
ord och inte bara ja eller nej. Dessa fragor brukar handla om olika rutiner och aktiviteter som
barnen val kanner till och darfor har latt att besvara. Pa det viset skapas mojligheter for
tvasprakiga barn, som inte kommit sa langt i det svenska spraket, att komma till tals.

Sara beréttar att de delar upp barnen i olika grupper i leken for att fa det basta resultatet av
sprakutvecklingen och larandet. Anita tycker till skillnad mot andra pedagoger att ibland vill
ett barn leka ensamt. Aven i den enskilda leken utvecklas barnets sprék genom att barnet
smapratar lite for sig sjalv och pa det viset Gvar barnet sig pa spraket, menar Anita.

Att ordna en milj6 for sprakstimulering med hjalp av konkret material

Det framgick av intervjuerna med forskollararna pa de bada forskolorna att de tyckte, att
genom att anvanda konkreta foremal skapas diskussioner dar barnen deltar i samtalen. Jenni
anser att flersprakiga barn lar sig mer genom praktiska moment och konkreta material, dar
pedagogerna far ett bra tillfalle att tydligt tala med dem om olika saker.

Det &r viktigt att inspirera de tvasprakiga barnen till att utforska och
upptacka genom att anvanda olika hjalpmedel, exempelvis bilder,
sprakpasar, plastfigurer av olika sorter, spelpasar, sangkort, vilket
stimulera barnens sprakutveckling. (Anita)

Anita menar att det som &r viktigt i pedagogiskt arbete ar att stddja barnen i deras
sprakutveckling att forhalla sig kreativa i lekmiljoer genom att de anvander mycket konkreta
material som hjalp. Hon lagger vikt vid att bilder underlattar for barnen att forsta vad man
talar om och samtidigt blir bilderna stéd i samtalet.

Sammanfattning av resultat

Hér redovisas ett sammanfattande resultat av undersékningen, dar pedagogernas arbetssatt
och uppfattning om tvasprakiga barns sprakutveckling lyfts fram. Enligt Stukat (2010, s. 3) &r
“Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet att tolka och forstd de resultat som framkommit,
inte att generalisera, forklara och forutsiga.” Pedagogerna pa de tva forskolorna har olika
tillvagagangssatt att fraimja barnens sprakutveckling bade i svenska och i modersmalet.

Pedagogernas arbetssatt for att utveckla spraket hos tvasprakiga barn

For att utveckla spraket bade pa svenska och pa modersmalet arbetar pedagogerna pa
Solvindens forskola efter ett norskt projekt ifran Oslos forskolor; Projektet(PPT). Detta
bygger pa att de kartlagger barnens intressen och utifran dem valjer de bocker som de laser
hogt for barnen pa forskolan, och att dven féraldrarna laser samma bok hemma fast pa deras
modersmal. Pedagogerna jobbar véldigt medvetet med spraket och for att na projektets mal
arbetar de pa manga olika satt, bland annat med bdcker och hoglasning och visualisering av
sagor.

Forskollararna pa Nejlikans forskola arbetar inte utifran en specifik metod. Deras arbete gar ut
pa att de observerar barnens sprakforstaelse, uttal, meningsbyggnad o.s.v. Darefter antecknar
de vad de har sett och hort hos barnet for att senare hitta lampliga atgarder. De arbetar mycket
med rim och ramsor for att stimulera spraket hos de flersprakiga barnen.

Pedagogerna anser att sang och musik ar en stor tillgang for sprakutveckling genom att det
vacker barnens lust och nyfikenhet dven bland de barn som inte kan svenska. Forskollararna
anser ocksa att leken har stor betydelse for barns sprakutveckling. De deltar i barnens lekar
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for att skapa ett samtal med barnen, dar de forsoker vara sa tydliga som mojligt i sitt uttal och
satter ord pa vad barnen inte kunde pa svenska. Forskollararna forsoker ta vara pa barnens
intressen och uppmuntra dem till att tala genom att stalla 6ppna fragor till dem. Pa det viset
far de chans att samtala kring amnet.

Modersmalets betydelse for sprakutveckling

Samtliga forskollarare har en gemensam syn nar det galler modersmalets betydelse for annan
sprakinlarning. | bada forskolorna fanns modersmalspedagoger for att hjdlpa barnen att
utveckla sitt modersmal. Samtliga pedagoger tycker att modersmalet ar en grundlaggande
forutsattning for tvasprakiga barns sprakutveckling och darfor ar det viktigt att barnen i
forskolan far mojlighet att utveckla &ven sitt modersmal. Pedagogerna anser att
modersmalspedagoger ar betydelsefulla for identitetsutveckling hos flersprakiga barn och
anser att det ar en fordel att ha tvasprakiga pedagoger pa forskolan. Forskollararna pa bada
forskolorna tycker att foraldrarna har en avgorande roll nar det géller modersmalsinlarning
och anser att de har ett stort ansvar for barnets sprakutveckling.

Miljons betydelse for sprakutveckling hos tvasprakiga barn

Alla pedagogerna anser att forskolemiljon har stor betydelse for barnets sprakutveckling och
var véldigt mana om att flersprakiga barn far kanna trygghet i forskolan innan de kan borja
med spraket. De anser att det ar valdigt betydelsefullt for barnens larande att skapa
mojligheter till en spraklig stimulans i barnens omgivning.

De tycker att det ar viktigt att framja tvasprakiga barns formaga att kommunicera med bade
vuxna och barn i forskolan. Forskollararna anser att det inte bara aktiviteterna som framjar
spraket hos tvasprakiga barn utan att det ocksa ar viktigt att de flersprakiga barnen utvecklar
sitt sprak under hela dagen pa forskolan. Pedagogerna tycker ocksa att ett bra samarbete
mellan férskolan och hemmet &r nédvéndigt.

Forskollararna pa de bada forskolorna tycker att genom att anvanda konkreta féremal skapas
diskussioner dar barnen deltar i samtalen. De tycker att flersprakiga barn lar sig mer genom
praktiska moment och konkreta material dar pedagogerna far ett bra tillfalle att tydligt tala
med dem om olika saker.
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DISKUSSION

| detta kapitel diskuteras resultaten och metoden

Resultatdiskussion

Denna diskussion lyfter fram resultaten som framkommit av studien samt koppar dem till
bade laroplanen och tidigare forskning.

Pedagogernas arbetssatt for tvasprakiga barns sprakutveckling

| undersokningen framgar det att forskollararna enligt laroplanens stravansmal arbetar mycket
med att stddja och framja barns sprakutveckling. I liroplanen stir det att “Forskolan ska ligga
stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnens
nyfikenhet och intresse for den skriftliga véarlden” (Lpfo 98, rev.10, s. 7). Samtliga pedagoger
arbetar med sprakutveckling genom att exempelvis lata barnen utforska skriftspraket bade pa
svenska och modersmalet och koncentrerar sig pa att ta reda pa hur de kan stodja barnen i
deras fortsatta sprakutveckling inom varje omrade. For att utveckla spraket anvander
pedagogerna medvetet olika satt, t.ex. hoglasning, lek, konkret material, sang, musik och
samling. Detta betonar dven Benckert m.fl. (2008, s. 28), som havdar att for att de flersprakiga
barnens sprak ska utvecklas kravs det att sagor, musik, sang, rim och ramsor styrs av ett
medvetet arbete.

Studien visade att forskolldrarnas syn pa barns sprakutveckling i stort 6verensstammer med
den befintliga litteraturen kring tvasprakighet. Av resultaten framgar bland annat att
hoglasning av bocker ar oerhort effektiv for tvasprakiga barns sprakutveckling. Pedagogernas
asikter Overensstammer helt med Vygotskij som menade i Strandberg (2006) att sagor &r
utmarkta aktiviteter som hojer tankeférmagan. Genom sagor ger pedagogerna och &ven
foraldrarna barnen tillfalle att lyssna och sedan aterberatta och pa det viset komma till tals. Ju
fler tillfallen barnen far att bade hora och prata, desto mer utvecklar de det svenska spraket.
Detta belyser aven Ohman (2003, s. 157), som havdar att genom beréttelsen skapas en tyst
dialog mellan beréttaren och lyssnaren. Att lyssna &r att leva sig in i andras tankar och
koncentrera sig pa berattarens ord och darmed utvecklas spraket, menar Ohman.

Genom denna undersokning har studien kommit fram till att pedagogen ibland maste férenkla
vissa saker eller visa med kroppssprak sa att barnet lattare forstar. Pedagogen forklarar saker
for de tvasprakiga barnen pa ratt satt och med ratt uttal och byter ut svarare ord till lattare ord
tillexempel i sagor for att underlatta for dessa barn att utveckla spraket.

Modersmalets betydelse for andraspraksinlarning

Denna studie visar hur pedagogerna arbetar med tvasprakiga barns sprakutveckling pa
forskolan. Det framgar att modersmalet har en vasentlig betydelse nér det galler utveckling av
det andra spraket. Pedagogerna forklarar att modersmalet &r en grund for inlarning av andra
sprak. Sverige &r ett mangkulturellt land, vilket innebar att manga barn ar tva eller
flersprakiga. Studien visar att forskollararna har en betydande roll for att stimulera och
utveckla barnens sprak. Det star i forskolans laroplan att forskolan ska strava efter att varje
barn som har ett annat modersmal &n svenska utvecklar sin kulturella identitet och sin
formaga att kommunicera saval pa svenska som pa sitt modersmal (Lpf698, rev.10, s. 11).

22



Svensson (1998, s. 191) pastar att om barnet inte tranar pa modersmalet, minskar barnets
sprakformaga vid byte av sprakmiljo. Darfor ar det viktigt att fordldrarna anvéander
familjespraket for att oka barnets sprakformaga pa modersmalet.

Jag sjalv ar tvasprakig och uppvuxen i Sverige och har egen erfarenhet av att ha ett annat
modersmal &n svenska och vet hur det &r att vaxla mellan tva sprak, i det har fallet, mellan
svenska och persiska. Jag har blivit medveten om vad tvasprakigheten innebar och vilka
svarigheter man kan mota, om man inte har goda kunskaper i sitt modersmal. Enligt studiens
teoretiska bakgrund, ar modersmalet barnets forsta sprak och ett sprak som barnets foraldrar
talar, vilket ger barnet tillhdrighet och identitet. Pedagogerna anser att modersmalet ar knutet
till identiteten. Darfor ar det viktigt att stodja varje enskilt barn sa att de kanner stolthet Gver
sin identitet och kultur och det &r viktigt att vi som blivande forskollarare uppmarksamma
detta.

Det finns en stark koppling mellan modersmalet och barnets kanslor och tidigare upplevelser.
Med hénsyn till detta samt pedagogernas resonemang, framgar att det ar foraldrarnas ansvar
att lara barnen modersmalet. Precis som Svensson (1998, s. 197) betonar ar det viktigt att
foraldrarna tar sig tid att tala modersmalet med sina barn, uppmuntrar barnet att formulera
sina tankar pa modersmalet och hjalper dem att hitta de ord de behover for att uttrycka sig pa
modersmalet. Enligt resultaten tror en del foraldrar att barnets inlarning av modersmalet kan
ha negativa effekter pa deras inlarning av svenska, vilket inte stammer varken med tidigare
forskning eller med de teorier som finns tillgangliga betraffande modersmalets betydelse for
inlarning av ett nytt sprak.

Studien visar att de tvasprakiga barnen, som haft tillgang till modersmalspedagoger nar de var
sma, battre lar sig andra sprak. Enligt resultatet behover inte foraldrarna avsta fran att tala
familjespraket med sina barn. Forskollarare kan informera fordldrarna om vikten av att kunna
sitt modersmal och uppmuntra dem att anvanda sitt modersmal med sina barn. Studien visar
hur modersmalet och motivationen fran féraldrarna paverkar barnens inldarning och vilja.
Ladberg (2003, s. 127) betonar att ett positivt forhallningssatt till tvasprakighet &r att visa
intresse for barnets modersmal.

Resultaten av denna undersokning visar dven hur viktigt det ar att bygga upp en bas for att
sedan vidareutveckla det svenska spraket. Detta & mycket vasentligt och darfor maste
modersmalet fa en tydlig plats i verksamheten och fungera som en grund for barnets inlérning
av svenska. Precis som det star i forskolans liroplan att ”Barn med utlandsk bakgrund som
utvecklar sitt modersmal far battre mojligheter att lara sig svenska och dven utveckla
kunskaper inom andra omraden” (Lpf698, rev.10, s. 7).

Miljons betydelse for tvasprakiga barns sprakutveckling

Pedagogerna i studien menar att daven forskolemiljon har stor betydelse for barns
sprakutveckling. Resultaten visade att alla respondenterna hade en positiv syn pa
tvasprakigheten hos barnen och att de tyckte att det ar viktigt att barnen kanner sig trygga och
far ett positivt bemotande i forskolan. Resultaten visade dven vikten av att ha nara relation
med foréaldrarna for att skapa goda forutsattningar for barnets vidare sprakutveckling.

Kommunikationen och det sociala samspelet vid andraspraksinlarning visade sig ha en stor

betydelse i undersokningen. Pedagogerna menar att det &r viktigt att ge de tvasprakiga barnen
stort utrymme att tala och lyssna samt fokusera pa spraket genom att ta till vara olika tillfallen
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till samtal med barnen och stddja samtalet genom att stalla 6ppna fragor. Pedagogerna utgar
fran barnens vardagssprak och satter ord pa saker och ting.

Detta betonar dven Svensson (2009), som hdvdar att “under hela forskoleperioden &r spraket
viktigt for barnets begreppsbildning. Rika upplevelser av olika slag ger mycket att
kommunicera om, vilket 1 sin tur leder till spraklig utveckling” (Svensson 2009, s.34). Studien
visar att om barnen har svarigheter med det svenska spraket, har de svarigheter med att
kommunicera och samtala med andra.

Denna undersokning kom ocksa fram till att det ar pedagogernas uppgift att skapa mojligheter
till en spraklig stimulans i barnens omgivning och stddja barnen i deras larande och att de
forhaller sig kreativa till sin miljo. Precis som Vygotskij i (Strandberg, 2006, s. 35) anser att
kreativitet handlar om barnens mojlighet att delta i foérandringar i sin omgivning. Han menar
att nar barnen tillats att forhalla sig kreativa i sin miljo, att de har mgjligheten att anvanda de
delar som ar meningsfulla for dem och hittar sina egna metoder och idéer, leder detta till
utveckling av larandet. Detta innebdr att allt inte behtver vara fardigt i rummet, utan man kan
istallet lata barnen utforska och hitta sina egna metoder. | de kreativa handlingarna betonar
Vygotskij att om rummet ar “fardigt” finns det ingen mojlighet for barnens deltagande eller
kreativitet. Men nar man tillater barnen att forhalla sig kreativa i sin miljo, att forandra
rummet i nagon av de upptiackande aspekterna (interaktioner, aktiviteter, artefakter,
utvecklingshopp) utvecklar de egna metoder som gagnar deras eget larande. Vygotskij
betonar vikten av att barnet deltar i kulturella verksamheter och att de da far hjélp av kunniga
personer for att utveckla sin tankeférmaga i sociala sammanhang.

Studien visar dven att pedagogerna skapar inspirerande miljoer for barnen och att deras
metoder for sprakinlarning utgar fran barnens intresse. De lyssnar pa barnen och ser till deras
intressen och valjer ut tema och materialen darefter. Precis som Calderon (2004, s. 36) pastar
att for att utveckla spraket behover barnet anvanda spraket i olika sammanhang och genom
samspel med andra i en kreativ, rolig och spannande miljo.

Metoddiskussion

Utifran syfte och resultat framgar att studien har undersokt det den var tankt att undersoka.
Respondenterna fick ge sina egna synpunkter kring d&mnet genom intervjufragorna som
stalldes. Intervjufragorna kontrollerades for att sakerstélla att fragorna var tydliga samt att de
stamde Overens med studiens syfte.

Bryman (2011, s. 354) forklarar att validitet innebéar att studiens beskrivning av verkligheten
ar tillforlitlig. For att besvara studiens forskningsfragor valdes en kvalitativ metod med
intervjuer. Genom den kvalitativa undersékningen framtrader en fyllig bild av hur
pedagogerna ser pa sprakutveckling hos tvasprakiga barn i forskolan och hur de arbetar med
sjalva sprakutvecklingen. Bryman (2011, ss. 340-342) beskriver att den kvalitativa
forskningen betraktas som en forskningsstrategi dar fokus ligger pa verbala analysmetoder.
Denna typ av metod ger utrymme for mer djupgaende information som den kvantitativa
metoden inte ger. Data samlas in exempelvis genom observation och intervju. Genom att
anvanda mig av mobilen och spela in tva av deltagarna och sedan lyssna pa det fick jag med
precis allt som sagts och &ven deras tonfall.

| ett senare tillfalle transkriberades allt inspelat material for att sedan kunna analysera det.
Eftersom en av respondenterna inte kande sig bekvam med att fa sin rost inspelad,
antecknades intervjun for hand istéllet. Bryman (2011, ss. 397-399) papekar att anteckningar
under en intervju kan gora att fokusen pa intervjun minskar, samt att respondenten kan
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uppfatta antecknandet som besvarande vilket gor att deltagaren blir mer sjalvmedveten. Det
gjordes kortfattade anteckningar sa att fokus inte skulle tas fran lyssnandet. Det visade sig
dock finnas svarigheter med detta vilket ledde till att informanten ibland fick vanta tills svaret
var nedskrivet for att sedan ga till nasta fraga. Det ar oklart om detta skapade en besvérande
kansla hos deltagaren eftersom intervjun gjordes pa deltagarens villkor och med dennes
godkannande.

Den sistndmnda intervjun var mer tidskrdvande, trots att endast det allra viktigaste
antecknades snabbt.

Nackdelen att skriva for hand var att en del detaljer missades d&ven om forsok till att nedteckna
dessa skedde i omedelbar anknytning till intervjun.

Didaktisk reflektion

Utifran studiens resultat har jag fatt ny kunskap och forstaelse kring tvasprakiga barns
sprakutveckling i forskolan och jag kommer att ha nytta av detta i mitt framtida yrke som
forskollarare. Hoppas att studien ocksa kan bidra till att ©ka kunskapen hos
forskolepersonalen pa detta omrade. Som pedagoger kommer vi, med stor sannolikhet, att
mota barn fran olika kulturer med olika modersmal. Darfor ar det viktigt att veta hur man
bemater flersprakiga barn i forskolan samt hur man framjar sprakutvecklingen hos dessa barn.
Studien ger mig aven battre forstaelse for hur viktigt ett medvetet arbete ar for att mojliggéra
for tvasprakiga barn att lara sig andraspraket pa ett lustfyllt satt.

For ett sprakstimulerande arbetssatt kan jag som pedagog anvanda mig av ett varierat
ordforrad, stilla 6ppna fragor, bekrafta barnens utsagor samt ge barnen méjlighet att forhalla
sig kreativa i sin larandemiljo. Att skapa majligheter till kommunikation och samtal sdsom
Vygotskijs teori framhaller, att barnens sociala kompetens utvecklas genom kommunikation
med andra méanniskor. Utan den sociala kommunikationen kan inte nagon spraklig utveckling
eller utveckling av tankeformaga ske. Utifran studien har jag kommit fram till att sagolasning
och berattande ar en viktig del i det sprakutvecklande arbetet. Jag fick ocksa veta att
modersmalsundervisning ar oerhort betydelsefull for inldrningen av ett andra sprak och dven
utvecklingen i andra amnen. Darfor ar det viktigt att som forskollarare ha ett bra samarbete
bade med modersmalslarare och med foraldrar for att fa reda pa hur de tvasprakiga barnen
utvecklas i sitt modersmal.

Forslag till vidare forskning

| studien namns att pedagogerna anser att modersmalet ar betydelsefullt for inlarning av andra
amnen, darfor vore det intressant att undersoka hur barnens inlarningsférmaga i andra &mnen
paverkas om barnet inte far nagon modersmalsundervisning.

25



REFERENSER

Benckert, S, Haland, P& Wallin, K. (2008). Flersprakighet i forskolan: en referens och
metodmaterial. Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.
Tillgangligt: http://www.skolverket.se/publikationer?id=2075

Bryman, A. (2011). Samhéllsvetenskapliga metoder. (2, [rev.] uppl.) Malmé: Liber.

Calderon, L. (2004). Komma till tals- Flersprakiga barn i forskolan. Stockholm: Myndigheten
for skolutveckling,

Egidius, H. (2006 a). Termlexikon i psykologi och psykiatri. Lund: Studentlitteratur

Espenak, U., Frost, J., Klepstad, M., Horn, E., Loge, |., Paulsson, A., Solheim, R., Hansen, A
(2009). Observation av sprak i dagligt samspel. Nypon Férlag

Granberg, A. (2004). Smabarnslek. Stockholm: Liber AB
Heister Trygg, B. (2005). GAKK: grafisk AKK: Om saker, bilder och symboler som
alternativ och kompletterande kommunikation. Malmaé: S6dra regionens

kommunikationscentrum (SOK)

Jederlund, U. (2011). Musik och sprak- Ett vidgat perspektiv pa barns sprakutveckling och
larande. Liber AB

Ladberg, G. (2003). Barn med flera sprak: tvasprakighet och flersprakighet i familj, férskola,
skola och samhalle. 3. Uppl. Stockholm: Liber

Lantz, A. (2007). Intervjumetodik. Lund: Studentlitteratur.
Lillemyr, O. (2002). Lek- Upplevelse- Larande i forskolan och skola

Lindd, R. (2009). Det tidiga sprakbadet. Lund.

Misund Sidsel, Skappel. Nordahl Aina, Wagge Gerd (2014). TRAS-Tips. Observation av
sprak i dagligt samspel. Nypon Forlag

Norling, M. (2015). Sprakutvecklarna. Lararnas nyheter. Bing. 2016-10-20
Tillgangligt: http://www.lararnasnyheter.se/forskolan

Patel, R, Davidson, B (2003). Forskningsmetodikens grunder. Lund: Studentlitteratur.
Skolverket (2010). Laroplan for forskolan Lpfo. ([Ny. rev. Utg.]). Stockholm: skolverket.

Strandberg, Leif (2006). Vygotskij i praktiken- bland plugghastar och fusklappar. Stockholm:
Norstedts Akademiska Forlag

Stukat, Staffan (2010). Att skriva examenarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur


http://www.skolverket.se/publikationer?id=2075

Svensson, A-K (1998). Barnet, spraket och miljon: fran ord till mening. Lund:
Studentlitteratur

Svensson, A-K (2009). Barnet, spraket och miljén. Lund: Studentlitteratur.

Svensson, A-K(2012). Med alla barn i fokus- om forskolans roll i flersprakiga barns
sprakutveckling.

Dressler, T. (2014). Exploring Linguistic Identity in Young Multilingual learners. Canada
Journal of TESL. 2016-01-25
Tillgangligt pa Internet: https://eric.ed.gov/?id=Ej1057309

Tisel, A. (2009). Lilla boken om tecken: som ett verktyg for kommunikation och
sprakutveckling. 1. Uppl. Lidingd: Halen

Trost. J (2012). Enkatboken.4. Uppl. Lund: Studentlitteratur

Ohman, M. (1996). Empati genom lek och sprakutveckling. Stockholm: Liber


https://eric.ed.gov/?id=Ej1057309

BILAGOR
Intervjufragor

Fragestallning 1: Pa vilket satt arbetar pedagogerna for att stimulera och utveckla
tvasprakiga barns sprakutveckling?

1-Hur viktigt tycker du att det ar att arbeta med tvasprakiga barn sprakutveckling?
2-Vad gor du for att hjalpa tvasprakiga barnen i deras sprakutveckling?

3-Hur arbetar du med spraket i de ordnade aktiviteterna?

4-Hur arbetar du med spraket i vardagliga situationer?

5-Arbetar ni med TRAS for sprakutveckling?

Fragestallning 2: Vilken betydelse har modersmalet for tvasprakiga barn
sprakutveckling?

6-Hur ser du pa att de tvasprakiga barnen anvander sitt eget sprak exempelvis i ordnade
aktiviteterna och fria leken?

7-Vilken betydelse anser du att modersmalet har for utvecklingen av tvasprakiga barns
identitet?

8-Vilka roller anser du att foraldrarna har for sprakutveckling?

Fragestallning 3: Hur kan den sociala och materiella miljon paverka tvasprakiga barns
sprakutveckling?

9-Vilken betydelse tror du att hem samt forskolemiljo har for tvasprakiga barns
sprakutveckling?
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