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Sammanfattning

Syfte

Syftet med studien ar att genom intervjuer ta reda pa hur pedagoger pa flera
smabarnsavdelningar med barn i aldrarna ett till tre ar arbetar med barns kommunikation,
sprakutveckling samt om de anvander TAKK och hur de isadana fall arbetar med det.

Bakgrund/tidigare forskning

Tidigare forskning kring kommunikation, sprakutveckling och TAKK (tecken som alternativ
och kompletterande kommunikation) presenteras. Manga forskare namner att en viktig del
kring amnet sprak/kommunikation &r allas ratt till kommunikation. Det sociokulturella
perspektivet ligger till grund for studien och kommer presenteras narmare under tidigare
forskning.

Metod

Studien grundar sig i en kvalitativ metod och intervju &r det aktuella undersokningsverktyget
for att fa svar pa syfte och fragestaliningar. 1 studien ingick nio pedagoger fran tva olika
forskolor.

Resultat

Resultatet visar hur pedagogerna arbetar med kommunikation, sprakutveckling och TAKK i
forskolan. Vilka olika arbetsmaterial som anvands i de tva forskolorna och hur de anvander
dem. Exempelvis bocker, sanger, rim och ramsor. Det framkommer dven mer specifikt hur
pedagogerna arbetar med och tanker kring TAKK.
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INLEDNING

Kommunikation utgor en stor del i barns utveckling och &r ndgonting som sker dagligen
i forskolans verksamhet. Vi har valt att skriva om kommunikation och TAKK da det &r ett
aktuellt amne i forskolans verksamhet. Det finns manga olika satt att kommunicera pa utover
talspraket. Att kommunicera innebar att gora sig forstddd pa olika sétt via olika metoder.
Genom kroppssprak, gester och mimik kan vi gora oss forstadda och darmed underlatta
kommunikationen med andra méanniskor. Svensson (2009) beskriver att talspraket ar
sammankopplat och foranderligt som bestar av tecken och symboler, detta gor det mojligt att
anvanda sprak pa olika satt. Sprak har framst en social funktion och &r en viktig del for vart
tankande, da tankandet paverkas nar vikommunicerar med andra. Det ar en mansklig rattighet
att kommunicera och enligt Laroplan for forskolan (Lpfo 98 rev. 2016) ska forskolan vara en
social plats som erbjuder en milj6 for att ge barn utrymme att kunna utveckla sina sociala och
kommunikativa kunskaper.

For de yngre barnen kan TAKK (tecken som alternativ kompletterande kommunikation) vara
ett hjalpmedel for att underlatta kommunikationen innan talspraket utvecklats. Forskare menar
att det ar enklare att anvanda sina hdnder och teckna &n att tala. Att tala & en motoriskt
komplex process dar manga olika delar i munnen maste samarbeta for att det ska handa
nagonting (Tonér 2016). TAKK ar ett verktyg som anvands framst for barn med nadgon form
av utvecklingsstorning eller olika former av talsvarigheter. | dagens samhélle anvander manga
pedagoger detta som ett komplement till alla barns sprakutveckling for att fortydliga
kommunikationen. Tonér (2016) namner att pedagogerna behdver ha en bred repertoar av
erfarenheter och kunskap for att kunna uppfylla barnens behov och att kunna méta alla barn
dar de &r i sin utveckling. TAKK kan vara till stor hjalp for alla barn oavsett utvecklingsniva.
Darfor ar det viktigt att pedagogerna & medvetna om och lyhdrda for olika tillvdgagangssatt
och om alternativa kommunikationssatt som kan gynna barns sprakutveckling. Genom detta
blir verksamheten mer forberedd for att mdta varje barn. Ett av forskolans uppdrag ar enligt
Lpfo 98 (rev. 2016) att ge barn en borjan pa det livslanga larandet och detta géller alla barn
som vistas pa forskolan och darfor ska verksamheten anpassa for alla barn oavsett deras olika
behov.

Vibada har ett intresse for barns kommunikation och sprak da det &r nagonting som pagar
standigt i arbetet med barn i forskolan. | arbetet med de yngre barnen i forskolan
kommunicerar man inte lika mycket via talsprak, man anvander sig oftast av andra typer av
sprak. | utbildningen laste vi en kurs om specialpedagogik dar AKK (alternativ och
kompletterande kommunikation) presenterades och dar TAKK lyftes fram som e n metod

inom AKK. Under denna kurs vacktes vart intresse for TAKK som kommunikationsverktyg.
Vi upplever att kunskapen om hur TAKK kan anvéndas i verksamheten &r liten och att det
finns begransad tillgang till forskningom TAKK. Darfor anser vi att detta ar ett relevant amne
att undersoka.



SYFTE

Syftet med studien &r att genom intervjuer skapa kunskap om hur pedagoger pa flera
smabarnsavdelningar med barn i aldrarna ett till tre ar arbetar med barns kommunikation och
sprakutveckling med specifikt fokus pa TAKK.

Fragestallningar

Hur arbetar pedagogerna med barns kommunikation och sprakutveck ling?
Hur och nér arbetar pedagogerna med TAKK?



TIDIGARE FORSKNING

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning om kommunikation samt olika hjalpmedel som
kan anviandas for att underlatta kommunikationen. Studiens utgangspunkt &r det
sociokulturella perspektivet, det kommer hdr under forklaras nérmare.

Kommunikation

Grunden till samspel med andra méanniskor &r kommunikation. Genom att kommunicera
skapas mojligheter att forstd andra ménniskor och deras samspel med andra (Svensson
Hostfalt 2011). Communicare ar det latinska ordet for kommunikation vilket betyder att gora
gemensamt (Tonér 2016). Westerlund (2009) beskriver att man kan kommunicera bade
medvetet och omedvetet samt att det krdvs en sdndare och mottagare for att det ska kunna bli
en kommunikation. Heister Trygg och Andersson (2009) namner dven de att kommunikation
sker i samspel mellan tva parter, medvetet eller omedvetet. De forklarar att i kommunikation
finns det en sandare som delar med sig av information av nagot slag och det &ar upp till
mottagaren att tolka den informationen. Tonér (2016) beskriver att kommunikation ar en
méansklig rattighet oavsett vilka forutsattningar man har. FOr att utveckla en kommunikativ
formaga menar hon att det kravs ett meningsfullt och gemensamt samspel mellan tva parter
déren lar utoch denandra lar in.

Bauer (2007) beskriver att i hjarnan finns sa kallade neuronndat som ar ansvariga for
manniskans sprakproduktion. Dessa nét sitter pad samma stalle som de neuroner som &r
rorelsestyrande, sa kallade spegelneuroner. Spraket och de rorelsestyrande spegelneuronerna
kan ses som identiska. Manniskans motoriska system i hjarnan har utvecklat det sprak vi
anvander.

Heister Trygg och Andersson (2009) forklarar att kommunikation inte endast bestar av det
talade spraket. De namner att talet endast utgor cirka tio procent av den sammanlagda
kommunikationen. Aven Tonér (2016) namner att sprak inte bara innehaller det talade spraket
utan det kan visas pa andra sitt sasom tecken eller symboler. Hon forklarar vidare att
formagan till kommunikation utvecklas redan i spadbarnsildern da de sma barnen
kommunicerar via blickar och leenden. Heister Trygg (2012) beskriver att det darfor inte
handlar om att de behdver lara sig att kommunicera utan de ska ges mojlighet att utveckla sin
kommunikationsformaga. Hon forklarar vidare att kommunikationen alltid kan forbattras hos
bade vuxna och barn. Kommunikation ar en stor del av forskolans verksamhet och det &r
pedagogernas ansvar att ge alla barn olika majligheter att kommunicera pa. Enligt Lpfo 98
(rev. 2016) har forskollararna ansvar for att arbetet med barnen utfors sa att alla barn far
mojlighet att utvecklas och stimuleras i sina kommunikativa och sociala fo rmagor. Ohman
(2003) forklarar att det ar viktigt att pedagogerna skapar en trygg kontakt med barnen dér de
far mojlighet och utrymme att samspela. Nar barnet kdnner sig sakert och befinner sig i en
uppmuntrande miljo skapas forutséttningar for att barnet ska kunna fA majlighet att uttrycka
sig. Sma barn har en begransad erfarenhet av det talade spraket och for att kompensera detta
kommunicerar de via kroppssprak. Enligt Lpfo 98 (rev. 2016) ar det forskollararnas ansvar att
anpassa verksamheten sa att alla barn, oavsett vilket stod de &r i behov av, far mgjlighet att
utvecklas i sin kommunikativa formaga.



Sprakutveckling och didaktik

Westerlund (2009) menar att det behdvs en forstaelse for ordens betydelse innan allt sprak
kan ta fart. Har man inte forstatt ordens betydelse blir de endast tomma upprepningar, alltsa
att barnen bara harmar det de hor och ser. Hon forklarar att orden inte betyder nagonting
eftersom barnen inte kopplar dem till dess innebord. Hwang och Nilsson (2011) styrker detta
genom att beskriva att barn kommer till en ny niva i utvecklingen dar de kan koppla ord till
mening. Meningen av ordet kan da i sin tur kopplas till barnets egna erfarenheter nar
sprakutvecklingen satter igang. Detta bidrar till att barnet lattare kan kommunicera med andra
och kan darmed utbyta sina erfarenheter och tankar med andra.

Norling* (2015) har i sin avhandling utgétt frén att utveckla kunskap om social sprakmiljo pa
forskolan, hur personalens engagemang ser ut, vilka strategier de har och deras
forhallningssatt, det har hon gjort genom fyra delstudier. | studierna anvande hon sig av
enkater, observationer och fokusgruppsintervjuer till de tre forsta delstudierna och till den
fjarde anvande hon videoobservationer. Det hon har fatt fram ar att de i leken ofta delar upp
barnen i mindre grupper for att det sociala samspelet mellan barnen ska bli béttre.
Observationerna visar att pedagogerna ar med i leken olika mycket och att leksakerna de tar
fram varierar for att hjalpa barnen i deras sprakutveckling. Det framkommer ocksa att
pedagogerna ar lyhdrda och ser till barnens intressen da de anpassar aktiviteter efter det. |
enkaterna som personalen besvarat kommer det fram att de anvander sig mycket utav sang
och musik, gester och ett varierat sprak. Pedagogerna i studien anser att det ar viktigt att
anvanda aven de svara orden i bockerna somde laser for barnen for att de tillslut far forstaelse
aven for de orden. Norling (2015) menar att detta bara &r ett exempel pa medvetet arbete med
barns sprakutveckling.

lverson och Goldin-Meadow? (2005) har studerat barns anvdndande av gester i
kommunikationen. Deras mal med studien var att ta reda pa om anvandandet av gester ar
kopplat till barns sprakutveckling. | studien ingick 10 engelsktalande barn mellan 10-24
manader gamla vars sprakutveckling befann sig i 6vergangen mellan att kunna enstaka ord till
att satta ihop dem till tvaords kombinationer. Barnen observerades i genomsnitt atta ganger i
30 minuter per tillfalle en gang i manaden under en period 6ver atta manader. Studien visar att
gester ar nara relaterat till sprakutvecklingen. De namner att de gester barn lart sig som sma
ofta ar kopplade till de ord de lar sig forst, alltsa till deras verbala ordforrad och att gester
aven har en nara koppling till barnens forstaelse for ordens betydelse. Svensson Hostfalt
(2011) namner att kroppssprak ar enk lare att minnas an det talade spraket och utgor cirka 65
procent av det vi minns fran sandarens budskap i kommunikationen. Iverson och Goldin-
Meadow (2005) beskriver att de gester barn anvander tidigt i sin sprakutveckling ger dem ett
satt att kunna gora sig forstddda pa och utbyta information pa ett annat sétt &n det verbala
talspraket. Gester kan vara en grund for barns framtida sprakutveckling. Alla 10 barn som
deltog i studien anvande enstaka gester for att beskriva foremal i flera manader innan de
borjade anvanda tvaords benamningar. Underskningarna visar att det ar vanligast att barnen
producerar en gest eller ett tecken for ett specifikt foremal innan de kan uttrycka ett ord
verbalt for det foremalet. Ett exempel de ger fran sin undersokning ar att barn kan peka pa ett
glas och sdga “mitt” och s sméningom kommer de att utveckla detta och da peka pa
foremilet samtidigt som de sdger “mitt glas”.

! sekmotor: Primo Sékord: Kommunikation, Férskolan, Sprakutveckling, Sprakmiljo
2 sekmotor: Primo Sokord: Language development, Gestures, Commun ication

4



Sociokulturellt perspektiv

Lev Semjonovitj Vygotskij ar grundaren till det sociokulturella perspektivet. Grunden till
detta perspektiv &ar enligt Saljo (2000) att ménniskan ar en biologisk varelse som &r uppbyggd
med vissa forutbestimda forutsattningar. Dessa forutsattningar innefattar bade fysiska och
psykiska resurser. Saljo (2005) ndmner att Vygotskij beskriver ménniskan som en social
varelse som utvecklas i det sociala samspelet med andra. Spraket ar ett viktigt verktyg som
anvands i samspel for att kunna utbyta erfarenheter och dela med sig av kunskaper. Detta kan
forklaras genom att spraket blir ett verktyg pa samma satt som en pensel ar ett verktyg nar
man malar. Malarfirgen som anvands kan forklaras som personens tankar, penseln behdvs
som verktyg for att ge uttryck for dessa tankar. En grundtanke i det sociokulturella
perspektivet &r att dessa resurser skapas och delas i kommunikation med andra.
Kommunikationsutvecklingen &r alltid pagaende och darmed aldrig avslutad (Séljo 2000).

Tankande och sprak

Sprak kan forklaras som kopplingen mellan det som sker pa utsidan och det som sker pa
insidan, alltsda kommunikation och tdnkande. Spraket medieras och blir grunden for vart
tankande och var kommunikation. Vart tinkande &r en process som pagar inom oss, som
ingen utomstaende kan se eller komma at. Kommunikation &r daremot en process som é&r
tillganglig for andra att se och ta del av. Genom kommunikation kan ménniskor ta del och
dela med sig av sina samt andras tankar. Intersubjektivitet ar ett uttryck somanvands inom det
sociokulturella perspektivet och som kan forklaras genom att via kommunikation kan en
person se vad en annan person ser i ett problem och tvartom (Saljé 2000).

Barnet blir genom sprak en sociokulturell varelse. Sprak utgor en stor del i den sociokulturella
utvecklingen, redan som litet barn samspelar det med andra i sin narhet. Barn kommunicerar
via kroppssprak och blickar med mera, daremot utgor talspraket den storsta och mest effektiva
delen i kommunikationen (Saljo 2005). Sprak kan forklaras som en process under utveckling,
sprak och andra uttrycksformer samarbetar med varandra. Bild och sprak ar tva av flera olika
teckensystem, de ar en form av mediering som behdvs for att kunna uttrycka sig och forsta sin
omvarld. Kroppssprak sasom gester, mimik och 6gonkontakt samarbetar med den sprakliga
kommunikationen i olika former nar vi kommunicerar (Séljo 2014).

Kommunikation och samspel

Saljo (2000) forklarar att i kommunikativa situationer far barn ta del av andras erfarenheter
och kunskaper. I ett sociokulturellt perspektiv &r det genom kommunikation som barn far ta
delav manskligt lirande och utveckling. Barn lar sig vad som ar viktigt att ta vara pa i sociala
sammanhang och hur man kan agera i olika situationer. S&lj6 (2000) beskriver begreppet
kunskapstradering som att man utbyter kunskap med nagon annan, det ar nagonting som sker
omedvetet i kommunikativa samspel. Kunskapstradering ar nagot som skett i alla tider och det
ar nagonting som det vardagliga samspelet bygger pa. Samtal som sker i vardagen ér bland de
viktigaste samtalen som &ger rum for kommunikativt larande. Saljoé (2005) forklarar att nar
barn interagerar med andra manniskor utsatts de fér och kan ta till sig olika satt att tinka och
agera. Saljo (2005) menar att Vygotskij ansag att det &r i sociala sammanhang som larande
uppkommer. Da barn far ta del av andra ménniskors satt att resonera och kommunicera med
andra ar mojligheterna stora att de tar till sig och lar sig. Manniskor tar del av fysiska och
intellektuella redskap och genom att l&ra sig och hantera dessa anvands ett uttryck som inom
det sociokulturella perspektivet kallas appropriering. For att kunna forsta larande ur det
sociokulturella perspektivet behdver vi alltsa sétta oss in i hur manniskor approprierar dessa
olika redskap i vardagen.



Utveckling

Den proximala utvecklingszonen ar ett stort begrepp inom det sociokulturella perspektivet.
Den kan forklaras somen zon dér den larande befinner sig fram till det att personen beharskar
kunskapen sjalvstandigt. Forskolan &r en plats dar manga sociala aktiviteter dger rum och dar
barnen mots av begrepp och kunskaper de normalt sett inte méts av hemma. Den proximala
utvecklingszonen visar de kunskaper som finns utanfor personens erfarenhetsvarld. Det finns
kunskaper som personen erdvrat samt kunskaper som personen annu inte erévrat och darmed
befinner sig i utvecklingszonen. Nar vissa kunskaper ar erdvrade ar personen ocksa nara att
erdvra nya narliggande kunskaper (Saljo 2005).

Kommunikation och praktisk verksamhet ar inte helt olika, S&lj6 (2000) beskriver det som att
det ar tva former av kommunikation som ar sammankopplade och som samarbetar i var
vardag. Han beréttar att ord och handlingar & sammankopplade och anvands tillsammans och
ar forutsattningar for varandra.

Alternativ och kompletterande kommunikation

Som tidigare namnts & kommunikation en ménsklig rattighet. Heister Trygg & Andersson
(2009) forklarar att det borde vara en sjalvklarhet for alla ménniskor att kunna kommunicera.
Det har tagits fram manga olika kommunikationssatt som exempelvis alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK), dessa har utvecklats under &arens gang men
méanniskor som har svarigheter med kommunikation ar och har lange varit en asidosatt grupp.
Heister Trygg & Andersson (2012) beskriver vidare att personer som har svarigheter med tal
och spréak &r i behov av andra kommunikationsmdjligheter. Trots att det ar personen som ar i
behov av AKK som &r i centrum sa ar personerna runt omkring en viktig del for att
kommunikationen ska fungera. Det handlar om att omgivningen behover forsta och tolka vad
personen vill uttrycka och formedla. AKK ér ett hjalpmedel for de personer som pa nagot satt
har svarigheter med den sprakliga formagan eller med talet (Heister Trygg 2012). En del barn
lar sig snabbare anandra och genom att underlatta for de barn som behdver lite mer tid pa sig
ar alternativa kommunikationsmojligheter som Tonér (2016) beskriver det ett kraftfullt
komplement till det talade spraket. Svensson Hostfalt (2011) beskriver att man brukar ta hjélp
av en logoped for att ta reda pd om en person &r ibehov av kommunikationsstod och i sddana
fall understka vart bristerna finns, logopeden tar sedan fram passande verktyg.



Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation

Tonér (2016) beskriver att tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK)
ar en form av AKK. Heister Trygg (2012) forklarar att meningen med TAKK &r att fortydliga
och underldtta kommunikationen for personer som av olika anledningar har tal- och
spraksvarigheter genom att de kan kommunicera med tecken for att fortydliga vad det ar de
vill fa fram. Tonér (2016) beskriver vidare att TAKK kan anvandas som ett uttryckssatt att
gora sig forstadd pa samt att gora det talade spraket tydligare. De tecken som anvéands ar ofta
logiska och enkla att tyda. Tonér beskriver att de tecken som anvénds till TAKK ar lanade
fran det svenska teckenspraket. Dessa tecken anvands som ett komplement till det talade
spraket vilket innebar att man genom tecken forstarker de betydelsefulla orden. Aven Tisell
(2009) namner att TAKK innebar en fortydling av det talade spraket som kompletteras med
hjalp av tecken som utfors med hdnderna. Tecknen anvands till de ord som &ar mest
betydelsefulla i meningen och blir da en starkande forklaring. Heister Trygg och Andersson
(2009) forklarar att TAKK innebar att man forstarker de viktiga orden i en mening, pa
liknande satt som man stryker under viktiga ord i en text. Tonér (2016) menar att nar vi
anvander TAKK blir vart tal ofta langsammare och genom detta far barnen en chans att
fundera pa det som sades, vilket kan leda till att de uppmarksammar det talade sprakets form.
Det &r fysiskt svart att ha kontroll 6ver de moment som behdver samspela for att kunna tala
sasom lappar, tunga, stamband och lufttryck - allt detta samtidigt. Sma barn far tidigt kontroll
Over sina armar och hander, darfor kan det bli enklare for dem att teckna &n att tala. Tisell
(2009) menar att tecken kan bidra till att barnen tar till sig ord och kunskap om spraket bade
snabbare och battre, att processen till att lara sig orden blir enklare av att barnen far se och
hora dem samtidigt. De minsta barnen i forskolans verksamhet har oftast inte ett utvecklat
talsprak och genom att anvanda tecken som komplement kan ordforradet samt ordforstaelsen
utbkas och darmed underlatta kommunikationen. Enligt Tonér (2016) anvander barn alla sina
sinnen for att utforska sin omgivning. ldag anvands ofta en mer multimodal kommunikation i
formav exempelvis tecken och bilder. Genom TAKK utmanas barnet att anvanda fler sinnen i
sin kommunikation. Barn som har nagon form av svarighet med sin sprakutveckling kan
forsta lttare genom att se istallet for att hora. Kommunikationen blir mer konkret nér de far
se orden och inte bara hora dem, detta kan gora att de lattare kan halla kvar fokus pa
kommunikationen.

Svenska som andrasprak

TAKK kan ses som en link mellan barns modersmal och det svenska spraket. Det kan bli
lattare for barnen att forsta det svenska spraket med hjéalp av TAKK. De tecken som anvands
ar ofta konkreta och lattare att forsta an de verbala orden som anvands da kan tecken pa sa satt
hjalpa barnen att koppla ihop de svenska orden till sitt modersmal. I forskolan finns det inte
alltid vuxna som kan tala barnens modersmal och da kan tecken aven hér vara ett hjalpmedel
for att underlatta kommunikationen (Tonér 2016). Manga barn med ett annat modersmal &n
svenska ar enligt Lindgren och Modin (2012) i stort behov av en miljé som bjuder in till
samtal. De beskriver att manga av dessa barn ofta drar sig for att stdlla fragor da de inte har
blivit bemdtta av vuxna som varit tillrackligt lyhdrda for deras nyfikenhet. Darfor ar det
viktigt att vuxna uppmarksammar barnens forsok till kommunikation och hjalper till dar det
behdvs genom att exempelvis forklara sa att barnen forstar.



Marshall och Hobsbaum? (2015) har gjort en undersékning p& tva skolor utanfor London i
totalt sex manader. Syftet var att ta reda pa om tecken som stod hjéalper barn som har engelska
som andrasprak att utveckla sitt ordforrad eller inte. Underskningen innefattar 104 barn som
var i aldrarna fyra till fem, den ena skolan anvander tecken som stod och den andra mer
gester. Av dessa 104 barn var det 66 stycken som hade engelska som andrasprak. Marshall
och Hobsbaum har anvént sig av observationer pa lararna, detta gjordes vid tva tillfallen pa
varje skola och pagick i fem timmar vid varije tillfalle. De har dven observerat barnen vid tva
tillfallen vilket ocksa pagick i fem timmar. Forsta observationen pa barnen var efter att de gatt
i skolan i tre veckor och sedan igen efter sex manader. Barnen har dven fatt géra tester vid tva
olika tillfallen for att forskarna skulle se hur stort barnens ordforrad var, dessa tester gjordes
vid samma tillfalle da observationerna pagick. Testerna jamfordes pa varje skola och sedan
jamfordes skolorna mot varandra. Nar forskarna jamforde test tva hade alla barn i
undersokningen fatt hogre poang, det var alltsa ingen storre skillnad fran skolan dar lararna
anvander tecken som stod mot skolan dar lararna anvander gester. Nagot som framkom under
observationerna var att det endast var lararna som anvénde tecken som stdd i sin
kommunikation och under lektionstid. Det var endast fyra barn som anvande tecken ett fatal
ganger under lektionstid, aldrig tillsammans med andra barn.

METOD

Denna studie har sin utgangspunkt i en kvalitativ forskning som kommer forklaras narmare
samt varfor den metoden valdes. Tillvagagangssattet for undersokningen kommer aven det att
presenteras.

Val av metod

Fejes och Thornberg (2009) menar att en kvantitativ forskning innebér att forskaren vill
forklara nadgonting med hjalp av siffror som kan rdknas ut for att fa fram ett resultat.
Kvalitativ forskning kan daremot beskrivas som att forskaren genom ord vill forstd det
insamlade materialet som ska analyseras, som exempelvis inspelade intervjuer och
observationsanteckningar. Trost (2005) beskriver att kvalitativa intervjuer kan forklaras
genom att man staller sa enkla fragor som mdjligt med ett mal om att fa sa utforliga svar som
mojligt. Bryman (2011) forklarar att i en kvalitativ studie &r det respondenternas uppfattning
somadr av betydelse. | en kvalitativ intervju ar man ute efter ett brett och detaljerat svar, fokus
riktas mot respondentens utgangspunkt.

| studien anvands kvalitativ metod i form av intervju for att ta reda pa hur pedagogerna
arbetar med barns kommunikation och sprakutveckling samt hur de anvander TAKK i den
dagliga verksamheten. Trost (2005) namner att en kvalitativ metod kan vara bra att anvanda
nar forskaren vill forstd hur andra méanniskor tanker och resonerar kring studiens amne.
Genom intervjuer far pedagogerna mdjlighet att svara pa vara fragor samtidigt som de far
mojlighet att med ord kunna beskriva sina svar. Detta gor sa att vi i var studie kan fa en
djupare forstaelse for varfor pedagogerna arbetar somde gor.

% Sokmotor: ERIC proquest Sokord: Signs as support to language
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Urval

Vi borjade med att skriva ett dvergripande informationsbrev som skulle skickas ut till
forskolechefer pa tre olika forskolor i en medelstor stad i Vastra Gotaland. Var tanke var att fa
kontakt med forskolecheferna som i sin tur skulle kunna forse oss med kontaktinformation till
pedagoger pa respektive forskola. Ganska snabbt insag vi att det skulle bli svart att fa kontakt
med cheferna, darfor valde vi att kontakta bekanta inom forskolans verksamhet. Dessa
personer fick forfragan om att delta samt fragan om de skulle kunna forse oss med
kontaktinformation till kollegor som skulle kunna tdnka sig delta i studien.

Vi blev forsedda med sammanlagt 20 mailadresser men valde att kontakta 16 personer pa
grund av att vi fick information om att dessa har erfarenhet av TAKK. De fyra personer vi
valde att inte kontakta arbetar med storre fokus pa det svenska teckenspraket och darfor var de
inte relevanta for studien. Dalen (2015) namner att respondenterna inte bor vara for manga da
det tar tid att utfora intervjuerna och sammanstélla det insamlade materialet. Hon namner
ocksa att antalet respondenter maste vara tillrackligt for att kunna fa ett tillforlitligt resultat.
Darefter formulerades en ny Overgripande information (se bilaga 1) som skickades ut till
samtliga 16 varav nio personer svarade och var intresserade av att delta, de nio personer som
svarade ar fordelade pa tva forskolor. Resterande sju personer har inte svarat pa de mail som
skickades ut och raknas darfor som bortfall.

Till studien var bade forskollarare och barnskotare aktuella pa grund av att TAKK &r en kurs
som inte ingar i forskollararutbildningen. Bade forskollarare och barnskétare har tillgang till
och kan anvanda TAKK i arbetet med barn. Den forsta forskolan som besoktes bestar av fem
avdelningar dér vi visste att de anvinde TAKK, daremot inte i vilken utstrdckning. Dar
intervjuades fyra forskollarare och tva barnskotare. Den andra forskolan vi var pa &r en
integrerad forskola med horselverksamhet, alltsd en forskola med bade horande och
horselskadade barn. Vi visste sedan innan att hela verksamheten arbetar med TAKK i stor
utstrackning. Forskolan bestar av atta avdelningar och dar intervjuades tre forskollarare.

Genomforande

Det forsta steget infor intervjuerna var att vi borjade formulera fragor utifran syftet och
fragestallningarna. Vi arbetade ihop sju fragor som bearbetades under hela tiden fram tills att
intervjuerna genomfordes. Det var efter en handledning vi insag att vara fragor var for breda
och valde darfor att fortydliga dem for att fa ut sa mycket information som mojligt. Till slut
fick vi fram de tolv slutgiltiga fragorna (se bilaga 2) med foljdfragor som sedan stalldes under
intervjuerna. Vi bokade tid med respondenterna och akte sedan ut till forskolorna och
paborjade vart intervjuarbete.



Vibada var medverkande under intervjuerna déar en av oss agerade fragestallare och den andra
forde stodanteckningar. Trost (2005) beskriver att det finns en risk med att vara tva stycken
som intervjuar da respondenten latt kan kanna att den hamnar i underliage. Detta forsokte vi
undvika genom att prata allmant om forskolan for att skapa en lattsam stamning med
respondenten. Intervjuerna holls med en deltagare at gangen for att deltagarna pa sa satt inte
skulle bli paverkade av varandra. Trost (2005) beskriver att gruppintervjuer kan bidra till att
information som s&gs under intervjun lacker ut eftersom forskaren inte kan garantera att
tystnadsplikten halls av alla deltagare. Det medfor alltsa problem ur den etiska aspekten. Han
beskriver vidare att annu ett problem med gruppintervju kan vara att det finns personer som
garna tar mer plats 4n andra och de kan Overrosta de andra deltagarna. Det blir alltsa deras
synpunkter som kommer fram och de andra deltagarna som inte tar lika mycket plats hamnar
lite i skymundan. Samtliga intervjuer har spelats in med hjalp av vara mobiltelefoner for att
senare kunna transkriberas samt att innehallet da blir mer tillforlitligt.

Pilotstudie

Enligt Dalen (2015) genomfors pilotstudier for att testa intervjufragorna samt for att
fragestallaren ska fa en chans att testa sin intervjuteknik. Detta kan bidra till att fragorna
forbattras samt att frgestallaren da kan fA mojlighet att utveckla sitt satt att intervjua. Aven
Bryman (2011) namner att en pilotstudie bor genomféras for att ta reda pd om fragorna
uppfattas korrekt av respondenten samt att intervjun utfors pa basta satt.

De forsta tva intervjuerna ingick i en pilotstudie for att testa var intervjuteknik samt ta reda pa
om nagonting behdvde andras i fragorna. Det visade sig efter pilotstudierna att fragorna
behdvde stallas tydligare da vi upplevde att respondenterna inte forstod fragorna helt. Detta
bidrog till att fragorna fortydligades med hjalp av enstaka ord som exempelvis: kan du ge
exempel pa, totalt och i er verksamhet. De svar som framkom i pilotstudien ansags vara
relevanta och eftersom intervjufrigorna fortydligades direkt, i samband med att dessa
intervjuer genomfordes sa anvandes aven deras svar till resultatet.

Utférande av intervju

Efter de tva pilotstudierna och justeringarna av fragorna intervjuades resterande sju
pedagoger. Intervjuerna pagick i genomsnitt 15 minuter vardera och samtliga intervjuer
spelades in, stodanteckningar fordes av den av oss som inte stallde fragor. Anteckningarna
anvandes sedan som komplement till inspelningarna under transkriberingen som gjordes efter
varje intervju och som sedan anvéants till analysarbetet. Respondenterna bestdimde vilket rum
pa forskolan som passade bast att genomfora intervjuerna i, detta pa grund av att de kanner till
lokalerna. Intervjuerna fordelades pa tre dagar da tiderna planerades in efter respondenternas
mojlighet att delta.
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Reliabilitet och validitet

Nér det galler studiens giltighet brukar begreppet validitet forekomma, det innebar att det som
undersoks i studien handlar om det som ar planerat att undersokas. De verktyg som anvands
till undersokningen bor forskarna prova innan for att se om de passar den
undersokningsmetod de valt. Detta kan genomféras i form av en pilotstudie. Det kan ocksa
vara till fordel att ndgon med vetenskaplig bakgrund kontrollerar de verktyg forskarna ska
anvanda sig av. Denna person kan ge tips och rad pa andringar och forbattringar (Kihlstom
2007). Vi har gatt igenom metodval, intervjufragor samt diskuterat olika intervjumetoder
under handledning. Detta har lett till att vi har genomfort pilotstudier som isin tur bidragit till
att vi har kunnat forbattra bade intervjufragor och var egen intervjuteknik.

Kihlstrom (2007) forklarar att ndr det handlar om reliabilitet menar man att resultatet ska vara
tillforlitligt, alltsa att det &r trovardigt. Det ar darfor viktigt att den som intervjuar har
erfarenhet av intervjuer sedan tidigare. Det kan vara svart att hinna anteckna det som sags
under en intervju och da kan reliabiliteten 6ka genom att intervjuerna spelas in. Genom att
endast fora anteckningar kan det bli l4tt for forskaren att uttrycka egna tolkningar av
respondentens svar istallet for det som faktiskt sdgs under intervjun. Reliabiliteten kan aven
oka genom att tva personer utfor intervjuerna tillsammans. Da kan en person stélla fragor och
den andra anteckna det som inte fangas upp av inspelningsapparaten, sdsom olika typer av
kroppssprak. Vi har tidigare i var utbildning genomfort intervjuer vilket bidragit till att vi har
erfarenhet av att agera intervjuare. Detta bidrog aven till att vi valde att vara deltagande bada
tva under genomforandet av intervjuerna. For att 6ka reliabiliteten valde vi att spela in vara
intervjuer med hjalp av vara mobiltelefoner, detta for att inte missa viktiga detaljer av det som
sags. Vi forde dven stodanteckningar for att fa ut sa mycket material som majligt.

Etiska dvervaganden

Det ar viktigt att som forskare kanna till de etiska principer som &r grundlaggande for den
forskning som utfors. Det ar &ven viktigt for studenter att kanna till vilka etiska principer som
finns. Frivillighet, integritet, konfidentialitet och anonymitet & delar som ingar i dessa
grundlaggande etiska principer och som ligger till grund for de personer som Vvéljer att delta i
undersokningen (Bryman 2011). Vi har tagit hénsyn till de etiska principerna
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Detta
innebdr att vi skickat ut information till deltagarna i forviag om studiens syfte och innehall
samt forfragan om intresse att delta. Information om deltagarna har hanterats konfidentiellt
genom att deltagarnas namn varit fiktiva sedan start. Vi har heller inte anvant oss av varken
forskolans namn eller vilken stad intervjuerna genomforts. Innan respektive intervju startade
fick respondenterna ge sitt godkannande till att intervjun spelades in. Samtliga inspelningar av
intervjuer samt transkriberingar har forts over till ett USB-minne for att minska risken att
informationen sprids eller forsvinner. All insamlad data har endast anvants till denna studie
och kommer aldrig anvandas i andra syften. Bryman (2011) beskriver att en del av
konfidentialiteten innefattar hur informationen tas hand om. Han ndmner att informationen
ska hanteras sa att inga utomstaende kan ta del av den pa nagot satt samt att den inte sparas
langre tid 4n nddvandigt. Trost (2005) beskriver att deltagarna ska delges information om att
det somsdgs ar konfidentiellt redan vid forsta motet.
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Analys och bearbetning

Analysarbetet borjade med att vi transkriberade materialet fran alla nio inspelade intervjuer.
Vi fordelade det inspelade materialet jamnt mellan oss och skrev ned det som sades ord for
ord. Efter detta skrev vi korta sammanfattningar av varje intervju, det gjordes for att vi skulle
fa en battre forstaelse for varje intervju. Allt transkriberat material skrevs ut och vi skapade
sex olika kategorier som vi anviande som utgangspunkt nar vi analyserade texterna. Dessa
kategorier arbetades fram utifran syftet och de fragestallningar vi utgick fran. De sex olika
kategorierna var foljande: sprakutvecklande material och verktyg, metoder for att arbeta med
barns sprakutveckling, situationer dar TAKK anvands, syftet med TAKK, samt fordelar och
nackdelar med TAKK. Varje kategori samlades ihop till ett nytt dokument som dven det
analyserades med nya kategorier, dessa presenteras som rubriker i resultatet.

RESULTAT

Intervjuerna presenteras utifran de kategorier som togs fram vid analysarbetet. Likheter och
olikheter kommer att presenteras. Sammanfattningar av intervjuerna beskrivs och utvalda citat
fran respondenterna finns med.

Forskollararnas arbete med barns sprakutveckling
Nedan presenteras respondenternas olika arbetssétt gallande barns sprakutveckling.

Trygghet och néarvarande pedagoger

Samtliga pedagoger ar eniga om att barnen behdver en trygg grund for att kunna
kommunicera. Mia forklarar att de arbetar mycket for att barnen ska kénna sig trygga da de
har markt att nar barnen gor det sd ar det da de vagar ta kontakt och kommunicera med andra.
Sam trycker dven pa att det ar viktigt att bygga trygga relationer, bygga fortroende och ha en
trygg rutin och struktur i grunden. Han beskriver att om det finns en trygg grund sa kan man
borja utmana barnen sa att de kommer till nésta steg i utveck lingen. Pedagogerna ar 6verens
om att det ar viktigt att ha en trygg relation med barnen som grund i arbetet.

“Mycket fokus ligger pd att vara aktivt ndrvarande i barngrupp pd golvet
tillsammans med barnen och fran borjan skapa en trygg relation, det
arbetet paborjar vi redan under inskolningen saklart. Och sa ar det att
finnas pa plats i barngruppen, barnen ska kanna att vi ar dar for dem. Da
blir de trygga med oss och vill kommunicera med oss”. (Eva)

Pedagogerna anser att det ar viktigt for barns sprakutveckling att de befinner sig pa barnens
niva och inte pratar 6ver huvudet pd dem. Kim forklarar att det ar en sjalvklarhet att
pedagogerna behover vara pa barnens niva. Det kan annars bli svart for barnen att se att det ar
dem vi talar och kommunicerar med. Majoriteten av respondenterna har precis som Kim
namnt att det ar viktigt att befinna sig déar barnen ar och att vara aktivt narvarande. Nagonting
de flesta respondenterna ndmnt &r att pedagogerna bor vara Oppna for barnens sétt att
kommunicera, vara lyhdrda samt visa intresse for barnens uttryck.

“Jag tdnker att vi pedagoger mdste vara vildig observanta pd en
smabarnsavdelning att finnas dar och st6tta upp nar vi ser att nagot barn
forsoker, alltsa ha nagon intention att vilja gora nagot eller vilja ta kontakt
med ndgon pd ndgot sdtt att man dr ddr och stottar och hjdlper” (Tova)
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Vikten av ett rikt talsprak

Flera av de pedagoger som deltar i studien namner att de lagger stor vikt vid att anvdnda ett
rikt talsprak nar de talar med barnen. Eva beskriver att man bor tinka pa att inte prata
bebissprak med barnen bara for att de &r sma utan de behdver hela spraket med hela och fulla
meningar. Mathilda namner vikten av att artikulera i samtal med barnen och tror att manga
har uppfattningen av att barnen maste ha ett sa rent sprak som majligt. Daremot ar det for
henne viktigare att barnen pratar och att de far jobba med munnen. Hon forklarar att barnen
far svinga sig med ord genom ndgonting hon kallar “tramsramsor”. Detta innebér att barnen
far anvanda nonsensord, rim och ramsor som inte behdver ha nagon egentlig mening.

Samtliga pedagoger ndmner att det ar viktigt med medvetna pedagoger och hur de bendmner,
satter ord pa saker och spraket de anvander. Milla beskriver att det mesta hander i den fria
leken och att pedagogerna maste vara medvetna och aktiva samt hjalpa till att benamna ord,
begrepp och lagesord. Kim berattar att det ar pedagogerna som utvecklar spraket genom att
vara tydliga mot barnen, genom att exempelvis sdga “ligg denrdda bollen i ladan” istéllet for
“lagg den déar”. Pedagogerna anser att det dr viktigt att ha en tillitande miljo for att frimja
barns sprakutveckling. Med en tillitande miljo menar de att det ar tillatet for barnen att
uttrycka sig och formedla det de vill. Mathilda sdger att barnen inte ska vara rddda for att saga
ord som kiss och bajs da det &r en del av sprakutvecklingen eftersom det gar att anvanda
genom att exempelvis rimma med.

Sprakutvecklande arbetsmaterial

De flesta pedagoger namner att de anvander Babblarna i arbetet med barns sprakutveckling.
Tova forklarar att Babblarna ar ett sprakmaterial for de yngsta barnen som grundar sig pa de
forsta sprakljuden. Pedagogerna arbetar med Babblarna i olika situationer, nagra av de
pedagoger vi intervjuat beskriver att de arbetar med detta tillsamans med startmaterialet vilket
ar ett kanslomaterial. Milla berattar att de flatar samman materialen pa sa sétt att Babblarna
ocksa kan visa kanslor genom att exempelvis vara glada eller ledsna. Flera respondenter
beskriver att de laser bocker om Babblarna och att boklasning &r en stor del i barns
sprakutveckling. Det framkom &ven att det ar vanligt att anvanda rekvisita till bokldsningen
for att fortydliga lite extra for barnen. Som rekvisita anvander de bland annat
Babblarfigurerna. Mia namner att de hdrmar det som hdnder i bockerna med hjalp av konkret
material, till exempel att Diddi diskar. Till detta anvdnder de material som exempelvis en
diskbalja och diskborstar som aven barnen far utforska. Eva berattar att genom att anvanda
konkret material som barnen far ta del av far de uppleva materialet i olika dimensioner.
Barnen far da aven uppleva via alla sina sinnen genom att se, hora, kdnna, smaka och lukta.
Mia sager att de inte bara handlar om samtal utan att de arbetar mycket med sagor, sanger,
rim, ramsor och bocker. Lotta berattar att det & harligt nar det blir en blandning av dessa
delar. Det ar nagonting somalla respondenter namnt under intervjuerna.

“Ett barn kanske uttrycker sig jdttevdil genom att mdla och da behdver ju
det barnet kanske mala lite extra och da ska ju vi erbjuda det for att barnet
ska, da ar det barnets sprak liksom. Att sétta ord pa det som han eller hon
vill uttrycka genom bilden, genom pennan, genom penseln, genom taktil
stimulans, mala med hdnderna, en kéinsla som vill ut. Allting dir ju sprdk.”
(Evelyn)
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TAKK som verktyg

Pedagogerna beskriver att TAKK ar ett komplement for att forstarka det talade spraket. De
sager att barnen kan fa en storre forstaelse for ord ndr de samtidigt visar genom tecken, alltsa
att de bade ser och hor. Genom att barnen far se och hora ordet kan det bidra till att de kan
forsta sammanhanget lttare.

Evelyn beskriver att de ger barnen olika mojligheter att kommunicera pa och att de sjalva far
valja ut vilket satt som passar dem. Hon berdttar att det & som att stoppa ned barnen ien
godispase sa de sjalva kan plocka at sig det de vill, om TAKK inte ar ett satt som passar dem
kommer de inte vélja det wverktyget. De pedagoger vi intervjuat anvander TAKK i
verksamheten och ser det som ett extra verktyg for att utveckla kommunikationen. Milla
forklarar att syftet med TAKK &r att ge barnen ytterligare ett verktyg att gora sig forstadda,
kommunicera och uttrycka sig pa. Mia pastar att det ar viktigt att ge barnen olika satt att
kommunicera pa da hon anser att det blir en hjalp i deras sprakutveckling.

Trygghet i sin identitet

Pedagogerna beskriver att de har upplevt skillnad i barns sprakutveckling sedan de bérjade
anvanda TAKK. De beskriver att barnen lattare kan gora sig forstadda tidigare &n innan,
exempelvis om ett barn inte kan tala om vad de vill ha sa kan de visa det. Ett barn som inte
kan uttrycka sig via tal kan istallet via tecken gora sig forstddd och f& mojlighet att kunna
paverka sin situation. Genom att kunna visa apple med hjélp av tecken blir barnet inte bara
tilldelat nagot utan far chans att kunna vélja frukt sjalv. Milla beréattar att vissa barn kanske
inte vagar samtala i grupp och att det da kan hjalpa dessa barn att gora ett litet tecken for att
kunna framféra vad de vill.

Eva forklarar att det kan skapa mindre frustration i barnet om de kan formedla och uttrycka
sig pa nagot satt. Aven Evelyn namner att det kan skapa frustration genom att barnet inte kan
formedla sig. Genom att barnet kan kommunicera och fa fram vad de vill kan det bidra till att
barnet kan fA makt 6ver sig sjalv och da fa mojlighet att kunna paverka sin egen situation.
Hon beskriver att det starker barnets sjalvkansla och identitet att kunna gora sig forstadd pa
det sdtt som passar barnet &ven omdet & genom att mala, tecken eller talsprak.

TAKK for barn med svenska som andrasprak

Eva beskriver att TAKK kan anvandas for flersprakiga barn och kan da beskrivas som en
brygga mellan svenska och barnets modersmal. Hon ger ett exempel dér ett barn kom till
forskolan med ett valutvecklat modersmal, de borjade anvanda tecken med det har barnet
tidigt. Barnet tog till sig tecknen snabbt och verkade forsta kopplingen daremellan, Eva
upplever att TAKK har hjalpt detta barn i sin sprakutveckling da barnets svenska har
forbattrats pa kort tid. Samtliga pedagoger ar eniga om att TAKK é&r ett bra verktyg for
flersprakiga barn eftersom det fortydligar och kan underlitta kommunikationen med dessa
barn.

“Vi anvander TAKK for att fortydliga det talade spraket och att det blir

extra tydligt for barnen kanske de som inte hor sa bra eller som inte har
svenska som modersmal” (Lotta)
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Mia fork larar att de har flera barn som inte forstar det svenska spraket och da kan orden
uppfattas som myller for det. Mia beréattar att det da kan racka med ett tecken som visar att det
ar dags att ata frukt. Via nagra fa tecken kan vi pedagoger fa barnen forsta sa mycket mer an
vid de tillfallen dér vi endast anvander vart talsprak.

Situationer dar TAKK anvands

Det som framkommer i intervjuerna ar att TAKK framst anvands i rutinsituationer sasom i
samling, vid maltider och i tamburen. Pedagogerna tror det beror pa att barnen &r samlade och
det &r oftast de grundldggande tecknen som anvands i de situationerna. Evelyn sager att man
maste borja nagonstans, hon beskriver det som att du maste lara dig ga innan du kan springa.
Flera pedagoger menar att det ar bra att borja i exempelvis fruktstunden da det oftast ar de
tecknen de lar sig forst, bade vuxna och barn. Pedagogerna beskriver att i samlingen blir det
naturligt att anvanda TAKK da det ar en aterkommande situation och de flesta tecken som
anvands dar ar vardagliga tecken. Pedagogerna ndmner exempel som veckodagar, véder,
farger och siffror med mera. Lotta sdger att det ar i samlingen hon oftast blir pamind att
teckna tillsammans med barnen. Mia berattar att hon anvander tecken da hon sjunger sanger
tillsammans med barnen. Hon forklarar att de latar hon lart sig tecken tecken till kommer till
uttryck pa ett naturligt satt ndar hon sjunger tillsammans med barnen. Lotta och Eva sager aven
att flera av deras bocker innehaller teckenbilder och att det da blir enklare att anvanda tecknen
da de finns direkt framfor dig. Eva forklarar vidare att de stannar upp och tecknar det
huvudsakliga som hander pa just den sidan, detta gor de tillsammans med barnen.

Lotta berattar att de anvander tecken vid matsituationer som exempelvis vid frukostbordet dar
de anvander tecken for olika slags palagg sasom kalkon, smor och ost. Pedagogerna ar eniga
om att det ar i just matsituationerna det blir tydligt att barnen anvander de tecken de lart sig.

“Det dr vid matsituationen barnen dr samlade och det dr ddr jag kan se att
de (paus) tar till sig och kan anvinda de tecken vi har anvint tillsammans”™
(Mathilda)

Mathilda beskriver att de anvander bade TAKK och teckenbilder i tambursituationen da
barnen ska kla pa sig ytterklader. De anvander tecken for exempelvis skor, jacka, mossa med
mera. Hon forklarar att detta bidrar till en dampad ljudniva da pedagogerna kan visa genom
tecken och bilder vad barnen ska ta pa sig. Aven Milla namner att de anvander dessa tecken
da barnen ska kla pa sig for att underlatta kommunikationen.

Mia och Sam berittar att de forsoker erséitta det negativa ordet “nej” med att istillet visa ett
stopptecken med handen. Detta far ner ljudnivan och Mia upplever att det inte blir lika hart
mot barnen. Flera av pedagogerna berattar att de har sett barnen ta efter detta och det har i sin
tur bidragit till att ljudnivan i den fria leken har minskat.

Fordelar och nackdelar med TAKK

Samtliga deltagare tycker att TAKK ér ett bra komplement till det talade spraket. De ar dock
eniga om att det tar tid att lara sig tecknen och att det kravs planering. Nagra av
respondenterna lyfter vikten av att arbetslaget bor vara 6verens om att det ska anvandas och
pa vilket sétt.
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”Mitt barn ska lara sig att prata, var det en pappa som sade, han ska inte
lara sig teckensprak. Och att man da liksom maste ga ut med information
om att det ar inte teckensprak. Vi ska inte liksom strunta i det talade spraket
och lara barnen bara prata teckensprak, fast det var ju inte teckensprak du,
utan det dr ju tecken med kommunikation.” (Mia)

Mia beskriver att det har forekommit foréldrar som reagerat negativt mot anvéndandet av
TAKK. Dessa foraldrar har uttryckt en osakerhet om TAKK och menat pa att barnen ska lara
sig tala, inte teckensprdk. Hon forklarar att det ar viktigt att pedagogerna informerar
vardnadshavare om TAKK och varfor det anvands, de har da uttryckt att det ar bra.

DISKUSSION

| detta avsnitt kommer resultat, metod samt de didaktiska konsekvenserna diskuteras. Dessa
delar kommer aven kopplas till tidigare forskning samt det sociokulturella perspektivet.
Avsnittet avslutas med forslag for vidare forskning inom amnet.

Resultatdiskussion

| resultatet framkommer det att respondenterna i stort sett har samma arbetssatt och tank nar
det géller barns sprakutveckling och kommunikation. Samtliga respondenter anvander TAKK
i den dagliga verksamheten men i olika stor utstrackning. Kanslan av att inte kunna
kommunicera och gora sig forstadd kan leda till att barn far samre sjalvfortroende. Detta kan i
sin tur paverka nastan allt larande negativt (Lindgren och Modin 2012). Samspel &r en viktig
del for manniskan och det ser olika ut beroende pa manga olika aspekter sasom alder, tidigare
erfarenheter, uppvaxtmiljoer med mera (Westerlund 2009). | resultatet framkommer det att
pedagogerna & medvetna om att det kan skapa en frustration hos barn som inte kan gora sig
forstadda. Vilket pedagogerna tror kan leda till att barnens sjalvkansla paverkas negativt.
Genom att kunna kommunicera och gora sig forstadd beskriver pedagogerna att barn kan fa
makt Over sig sjalv och sin situation vilket kan vara en bidragande faktor till att barns
sjalvkansla kan paverkas positivt.
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Enligt Tonér (2016) ar det viktigaste inte hur kommunikationen ser ut eller pa vilket satt den
anvands utan att den fungerar. Saljoé (2000) menar att inom det sociokulturella perspektivet
forklaras sprak som en koppling mellan tanke och kommunikation. Eftersom man inte kan se
nagon annans tankar ar det viktigt att spraket fungerar i kommunikationen for att dina tankar
ska kunna bli tillgangliga for och delas med andra. Hwang och Nilsson (2011) forklarar att det
verbala samspelet ar en stor del i barns sprakutveckling. Barn ar nyfikna pa vad de olika
munrorelserna betyder, darfor ar det viktigt att tala med barnen sa att de sa smaningom kan
forsta rorelsernas och ordens innebdrd samt att sjalva anvanda sig av dem. Barn har ett driv i
sig som gor att de vill lara, utforska och upptécka. | forskolan ska olika satt att kommunicera
och olika forsok till kommunikation uppmuntras enligt Tonér (2016). Hon beskriver vidare att
barn ska kunna ta egna initiativ till att kommunicera med personer i sin omgivning och att
vuxna ska tilldta detta. En av respondenterna namner att det &r pedagogernas ansvar att
erbjuda barnen olika satt att kommunicera pa. Hon beskriver det som att man stoppar ned
barnen i en godispase fylld med olika kommunikationssatt. Barnen far da vélja det satt som
passar dem bast, det kan exempelvis vara genom att mala eller anvanda tecken. Om tecken
inte &r ett satt som passar dem kommer de inte anvdnda sig av det. Westerlund (2009)
forklarar att det ar viktigt for sprakutvecklingen att det finns ett gott samspel mellan parterna.
Det ar ocksd viktigt for den sociala och kognitiva, alltsd begreppsutvecklingen, att det finns
ett val fungerande samspel.

Enligt resultatet &r respondenterna eniga om att anvanda ett rikt och nyanserat talsprak dar ord
bendmns korrekt. De beréttar att det ar viktigt att vara tydlig mot barnen genom att forklara
utforligt vad barnet forvantas gora och att inte tala sa kallat bebissprak med barnen. Nar man
kommunicerar med sma barn &r det enligt Westerlund (2009) viktigt att halla sig pa barnens
niva, alltsa boja sig ned till barnet sa att den vuxne och barnet kan halla 6gonkontakt. Genom
att anvanda gester och olika miner kan barnet lattare halla kvar uppmarksamheten for
kommunikationen. Resultatet visar att det ar viktigt att befinna sig pa barnens niva och flera
av respondenterna namner att det ar viktigt att inte tala 6ver huvudet pa barnen. Det kan
annars vara svart for barnen att forsta att det &r dem vi kommunicerar med. Enligt resultatet
behdvs en trygg grund for att arbetet med barnen ska kunna ga vidare och utvecklas.
Samtidigt som man befinner sig pa barnens niva skapar man en trygghet for barnen vilket da
kan leda till att de kan ta kontakt och kommunicera med andra. Tidigare forskning visar att
kommunikation som innehdller gester, tecken och bilder kan gora det lattare att halla kvar
fokus pa det som sker. Da larande enligt det sociokulturella perspektivet sker i sociala
sammanhang ar det viktigt att spraket blir ett verktyg som anvands i kommunikation for att
utbyta erfarenheter och kunskaper med andra. Det &r da viktigt att pedagogerna anpassar
kommunikationen till barnens niva och finns dar for att skapa trygghet (Séljo 2000, 2005).
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Saljo (2005) menar att det ar genom sprak som barn blir sociokulturella varelser. Barns
sprakliga medvetenhet utvecklas spontant genom interaktion med andra méanniskor. Genom
att pedgogerna &r medvetna om den proximala utvecklingszon barns utveckling befinner sig i
kan de anpassa verksamheten efter alla barns behov. Vuxna som kommunicerar med barn i
forskolans verksamhet bor tanka pa att skapa en miljo som utmanar barns sprakutveckling sa
mycket som mojligt. De vuxna bor anpassa utmaningarna utefter vart barnen befinner sig i sin
utveckling (Lindgren & Modin 2012). | resultatet kommer det fram att pedagogerna anser att
det ar viktigt att barnen erbjuds en tillatande sprakmiljo. De menar att barnen inte far vara
radda for att uttrycka sig, att ord som kiss och bajs ar nédvandiga da det kan anvandas till rim
och ramsor som ingar i arbetet med barns sprakutveckling. En av respondenterna forklarar att
hon tillsammans med barnen brukar hitta pa nagot hon kallar “tramsramsor” dir barnen fir
arbeta med munnen. Ramsorna kan innehalla nonsensord vilka kraver att barnen far trana pa
att artikulera.

Nar man laser bocker tillsammans med barn kravs det att den vuxne ar engagerad i boken och
det som hander i den, detta kan ocksa hjalpa barnen att halla kvar intresset for boken. Genom
att den vuxne laser med inlevelse, alltsa agerar med gester och miner samt anpassa rosten for
vad som héander i boken kan bockerna fa liv (Westerlund 2009). Att bocker anvands i arbetet
med barns sprakutveckling ar ndgot som kommer fram i resultatet. Flera av respondenterna
namner att de laser mycket bocker tillsammans med barnen och att de dven da anvander
mycket rekvisita, gester och tecken. Barnen far ibland uppleva boken i flera dimensioner
exempelvis nar pedagogerna gor en dockteater med figurer fran boken. Det &r aven ett bra
tillfalle for barnen att fa se, kdnna, smaka och lukta pa materialet som de sedan kan koppla
ihop med de lasta orden fran boken. Saljo (2000) menar att ord och handlingar éar
forutsattningar for varandra och bér anvandas tillsammans. Tva av respondenterna namner att
de ofta laser bocker och samtidigt anvéander tecken, tecken som da finns i boken. Detta gor att
de stannar upp och pratar och tecknar tillsammans med barnen det mest betydelsefulla pa den
sidan. I tidigare forskning framkommer det att barn behover en forstaelse for ordens betydelse
innan det kan koppla det till dess innebord och sedan anvanda det. Om barn inte forstar ordet
harmar de endast det som sagts och ordet blir betydelseldst.

TAKK som redskap

En av respondenterna forklarar att vissa barn kanske inte vagar prata infor helgrupp och da
istallet kan gora ett litet tecken for att kommunicera och pa sa sétt kunna framfora vad de vill.
Hon tar upp ett bra exempel om ett barn som inte vagar beratta vilken frukt det vill ha i
samlingen utan att barnet da istallet gor tecknet for apple och da far den frukt som dnskas. Det
har exemplet visar hur TAKK kan anvdndas i den dagliga verksamheten och hur det kan
underlatta barns kommunikation. TAKK kan gora det mojligt for barn som inte borjat
anvanda talsprak pa grund av olika anledningar att uttrycka sig och kunna gora sig forstadd
samt samspela med andra (Tonér 2016). Inom det sociokulturella perspektivet befinner sig
barns utveckling i den proximala utvecklingszonen och genom att anvanda TAKK kan barn fa
hjalp till att utveckla sitt sprak och darmed ta sig till nasta steg i zonen.
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Flera av respondenterna namner att det &r viktigt att vara dverens om hur och nér tecken
anvands. De beskriver att de borjat med nagra fa tecken i utvalda situationer som till exempel
i samling, i tamburen och vid matsituationer. Nagra exempel pa tecken som respondenterna
namner &r frukter, veckodagar, farger, klader, mat och dryck med mera. De forklarar att det ar
nagonting de gjort medvetet for att komma igang med att anvanda tecken tillsammans med
barnen. | dessa situationer menar respondenterna att det blir mest naturligt att anvanda och
introducera tecknen for barnen. En av respondenterna forklarar att det inte bara ar samtal med
barnen som ar viktigt utan att det blir en blandning av samtal, sanger, sagor, rim, ramsor och
bocker. De anvander tecken i kombination till detta och respondenten ndmner da att tecken
kommer till uttryck pa ett naturligt satt. De tecken som anvands till dessa aktiviteter ar
nagonting som anvands kontinuerligt och blir da pa sa sétt littare for bade vuxna och barn att
lara sig. Detta ar aven nagonting som lyfts i det sociokulturella perspektivet, dar det
framkommer att kommunikation och samtal &r tatt sammankopplat med handlingar som
exempelvis att sjunga en sdng. Ord och handlingar samarbetar och kompletterar varandra.

Tonér (2016) namner att pedagogerna bor introducera nya ord med hjalp av en kombination
av tecken och tal i lagom méngd. Genom detta far barn mojlighet att kunna kommunicera med
andra samt dven kunna relatera till fler &mnen. Néagra av respondenterna namner att de har
ersatt vissa negativa ord med tecken, exempelvis att de visar ett stopptecken med sin hand
istallet for att sdga nej. Respondenterna beskriver att de &ven mérkt en forandring i barnens
fria lek da de sjalva tar efter dessa tecken vilket har lett till att ljudnivan minskat. Detta &r
dven nagonting respondenterna markt av i tamburen under pa och avkladning da pedagogerna
kan visa tecknet for vad barnen ska ha pa sig istallet for att behdva upprepa samma ord ett
flertal ganger.

Enligt Tonér (2016) behdvs TAKK i forskolan framst da det finns barn som riskerar att inte
utveckla sin formaga att kommunicera som forvantat. Hon forklarar att det talas mycket om
att TAKK skulle bidra till att barnen borjar tala senare an forvéantat eller att de anvander
TAKK istallet for det talade spraket. Vidare forklarar hon att detta ar en myt dd TAKK
faktiskt kan ge barnen en forstaelse for varfor man kommunicerar och vilken frustration som
kan uppsta over att inte kunna forsta andra eller att sjalv kunna gora sig forstadd i sociala
sammanhang. | resultatet framkommer det att respondenterna anvander TAKK som ett extra
verktyg till det talade spraket. Det blir som ett komplement for att forstarka de talade orden
och barnen kan fa en bredare forstaelse for ord om tecken visas samtidigt. Det kan hjalpa barn
som kanske har nedsatt horsel eller svenska som andrasprak att komma igang att tala och
kommunicera. De menar att tecken gor det talade ordet mer tydligt och hjalper barnen i sin
sprakutveckling. For flersprakiga barn kan ett tecken vara en hjalp for att koppla ihop orden
pa de olika spraken, att det blir en brygga mellan deras sprak. Flera respondenter namner att
TAKK anvands for flersprakiga barn for att fortydliga kommunikationen.
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En del av respondenterna namner att de har svart att komma ihag att anvanda tecken, de
tycker att det &r lattast att komma ihdg vid samlingar. Nagra av respondenterna beréattar att de
ofta anvander tecken tillsammans med barnen, dock upplever de att barnen inte anvander
tecken sa mycket sjalva i den fria leken. Enligt Tonér (2016) ar inte det svara att lara sig
TAKK utan det svara ar att borja anvanda handerna och teckna. Saljo (2000) beskriver att
kommunikation och praktisk verksamhet inte ar helt olika utan de ar tva former av
kommunikation som & sammankopplade och behtver samarbeta med varandra for att
fungera. Tonér (2016) menar att det kan vara svart att teckna vid olika tillfallen och i olika
aktiviteter, genom att teckna kan barnen koppla ihop ord och begrepp och de kan da utoka sitt
ordforrad. Hon forklarar vidare att barn far hora det talade spraket fran den dagen de fods,
dock ar det ingen som forvantar sig att barnen sjalva ska anvanda det forrdn nédr barn ar
omkring ett ar gamla. Detta bor finnas med i atanke nar tecken borjar anvandas, det ar inte
konstigt om barnen inte tecknar tillbaka direkt. Enligt tidigare forskning ar det en lang process
att lara sig AKK och det kravs att omgivningen ar palast och engagerad nar beslutet om AKK
ar faststallt. En fordel nar TAKK ska bdrja anvandas ar att som en start lara sig runt 30-50
tecken, det &r till god hjalp for att tecken ska kunnas anvéndas vid flera tillfallen och
aktiviteter (Tonér 2016). Det ar nagonting som kan kannas jobbigt och upplevas som en
nackdel att behova lara sig s& manga tecken innan man ska borja anvéanda de tillsammans med
barnen. Nagra av respondenterna namnde att det tar tid i borjan och att det kravs stort
engagemang nar tecknen ska laras in for att de ska sitta nar de sen ska anvandas. Manga av
respondenterna namnde att de redan innan anvant tecken omedvetet da de flesta ar logiska.
Tonér (2016) tar aven upp detta och menar att det sakert kanns hart och slitsamt men att
tecknen &r logiska och att ordet och tecknen néstan hor ihop.

Metoddiskussion

Vianser att den metod vi anvant oss av uppfyllde vara forvantningar da vi fick svar pa syfte
och fragestallningar. Genom att intervjua har vi kunnat ta del av respondenternas tankar och
erfarenheter kring amnet. Respondenterna har kunnat forklara tydligt och aven utvecklat sina
svar under intervjuns gang. Vi upplevde respondenterna som avslappnade vilket ledde till en
lugn stdmning och en enligt oss bra intervju. Eftersom intervjuerna genomférdes med oss
bada tva kunde en anteckna och den andra stélla fragor och fokusera helt pa det respondenten
sade vilket vi upplevde positivt. Enligt Dalen (2015) ar det viktigt att den som intervjuar visar
intresse for att respondenten ska vilja beratta och svara pa fragorna sa utforligt som majligt.
En intervjuare som har 6gonkontakt, interagerar med respondenten utan att tala och emellanat
kommenterar eller svarar visar pa stort intresse. Om respondenten inte far tid att forklara och
utveckla sina svar finns det en chans att det insamlade materialet inte kan anvandas. Samtliga
respondenter godkande att intervjun spelades in samtidigt som vi férde anteckningar, dock nu
i efterhand anser vi att anteckningarna var 6verflodiga da de knappt anvandes till analysen.
Hade vi istédllet valt att bada fokusera pa respondenten hade foljdfragorna eventuellt kunnat bl
fler a andra sidan kanske det gjort att respondenten kant storre press.

Fragorna skickades inte ut i forvag pa grund av att vi ville fa sa spontana och &rliga svar som
mojligt fran var och en. Om fragorna skickats ut i forvag hade respondenterna eventuellt
kunnat samtala och komma pa svar de trott att vi ville hdra och var ute efter. Intervjuerna
genomfordes med en respondent at gangen, detta pa grund av respondenternas scheman samt
mojligheten att ga ifran barngruppen. Att genomféra intervjuerna med en person i taget
kéandes som ett bra alternativ for oss da vi inte ar nagra vana intervjuare. Kihlstrom (2007)
beskriver aven att studiens tillforlitlighet och reliabilitet 6kar hos studien om det ar tva
personer som intervjuar.
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Pa grund av att det inte fanns sd mycket tid till undersdkningen valde vi att endast utfora
intervjuer. Nagot som hade varit bade intressant och larorikt hade varit att géra observationer i
verksamheten som komplement till intervjuerna. Da hade vi kunnat se med egna 6gon hur det
gar till i arbetet med sprak, kommunikation och TAKK. Observationer ar dock tidskravande
och vi hade da behovt mer tid pa oss for att kunna fa fram ett resultat av dem. Tanken infor
undersokningen var fran borjan att komplettera intervjuerna med hjalp av observationer. Nar
observationer sker pa forskolan och dar barnen &r involverade kravs det enligt Dalen (2015)
ett medgivande fran vardnadshavare. Detta dr ocksa en tidskravande process och vi ansag att
tiden inte skulle racka till darfor uteslot vi observation som metod helt och hallet.

Genomatt dela upp vart insamlade material i olika kategorier kandes analysarbetet
strukturerat och lattarbetat. Det underlattade sammanstallningen av resultatet. Uppdelningen
av kategorier gjordes i flera olika omgangar och kategorier for att till slut fa fram det mest
relevanta i materialet fran intervjuerna.

Didaktisk reflektion

Som tidigare namnts sa & kommunikation en stor del i forskolans vardag. Kommunikation ar
nagonting som alla mdnniskor har ratt till. Férskolan &r en plats som ska erbjuda olika
mdjligheter till kommunikation som &r anpassade till de individer som befinner sig dar. | den
genomforda studien framkommer det att det finns olika satt att arbeta med kommunikation
och sprak i olika former. Arbetet med barns kommunikation ser olika ut pa olika forskolor
men de ska alla arbeta efter Laroplanens mal och darmed arbeta for det enskilda barnets
sprakutveckling.

| resultatet framkommer det att det finns mycket olika material for just sprakutveckling for
barn i de lagre aldrarna, exempelvis babblarna, bocker, rim och ramsor. Det vi anser skulle
kunna bidra ytterligare till barns sprakutveckling &r att anpassa arbetet efter barns intresse.
Det ar viktigt att lata barnen ha inflytande da det kan hjalpa till att halla kvar barnens fokus.
Ett exempel skulle kunna vara att vava in upptdckaren Dora som &r ett kant barnprogram och
som barnen ofta pratar om. Dora skulle till exempel kunna skriva brev till barnen med olika
sprakljud som barnen far trana pa under veckan.

Nar det galler TAKK visar studien att de som anvéander detta som verktyg i sin vardagliga
verksamhet marker skillnad pa barns sprakutveckling. Pedagogerna i studien som anvander
TAKK &r medvetna om hur de ska anvdnda det och varfor. De anvénder framst TAKK i
forutbestimda aktiviteter dar barnen far mojlighet att se tecknen regelbundet. Med tanke pa
att pedagogerna sett skillnad i barns sprakutveckling sedan de bérjade anvanda TAKK anser
vi att det borde vara en grundlaggande del i forskolans verksamhet 6verlag. Vi anser att en
grundkurs skulle erbjudas for alla blivande pedagoger dar de grundldaggande tecken kan laras
ut och sedan anvandas i verksamheten som ett naturligt inslag i vardagen. Ett annat forslag ar
att en grundkurs om TAKK skulle vara en del av lararutbildningen dar alla studenter far
mojlighet att fran start lara sig hur tecknen kan och bor anvandas.
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TAKK ar nagot som kan anvandas 6verallt och kraver egentligen inget speciellt material. Det
kraver dock att pedagogerna har kunskap om tecken. Det finns dock flera hjalpmedel som kan
underlatta anvandningen av tecken. Det finns exempelvis barnbdcker som kompletterar den
skrivna texten med bilder pa hur man tecknar olika foremal som finns med i boken. En
svarighet med detta kan vara att man behdver ha handerna fria for att kunna teckna. Det kan
vara svart att halla i boken och samtidigt visa tecken. Det kan ocksa vara svart att komma ihdg
att teckna spontant, da kan anvandningen av tecken utvecklas genom att ha bilder pa olika
tecken i ett litet format som kan béras runt och tas fram vid behov. Detta kan hjalpa
pedagogerna att anvanda tecken samt att komma ihag hur de olika orden tecknas. En nackdel
med detta kan vara att bilderna d&nda gloms bort och darfor inte tas fram vid behov.

Det ar viktigt att informera vardnadshavare om TAKK sa att de far en forstaelse for varfor det
anvands. Genom att involvera vardnadshavare kan olika tankegangar kring TAKK komma
fram och arbetet kan da utvecklas ytterligare.

Forslag till fortsatt forskning

Som tidigare namnt skulle det vara intressant att forska vidare kring amnet, da med hjalp av
observationer. Kommunikation &r ett &mne som undersokts mycket om tidigare. Daremot
skulle det for oss vara larorikt att ta del av hur andra forskare lAgger upp arbetet och vilket
resultat de skulle fa fram gallande vart studerade amne. Genom att komplettera studien med
observationer skulle det kunna framga hur pedagogerna faktiskt arbetar med kommunikation
och TAKK i forskolans verksamhet. Var studie ar fokuserad pa pedagogernas forhallningssatt
till kommunikation och TAKK. Man skulle d&ven kunna se hur barnen bemdter anvandandet
av TAKK med hjélp av observationer i verksamheten.

Vi vill avsluta vart arbete med ett citat ur Anneli Tisells bok “Lilla boken om tecken” som
beskriver vikten av att erbjuda en varierad kommunikation.

“Ett barn kryper fore det borjar gd. Nir barnet lir sig krypa skaffar det sig
kunskap om hur kroppen fungerar och far koll pa balansen. Barnet dvar och 6var
for att kunna forflytta sig dit det vill och lar sig s& smaningom att krypa i en
hiskelig fart. Nar barmet beharskar krypandet till fullo &r det moget att borja ga.
Och nar bamet beharskar att ga och springa, sa slutar det att krypa. Tecken
fungerar som “kryptrining” for tal och kommunikation. For ett barn som har en
forsenad sprdakutveckling blir kommunikationen “stillasittande”, eftersom talet
drojer. Med tecken far bamet en chans att forsta och uttrycka sig mycket tydligare
an detannars skulle kunna. Om barnet inte borjar ga (prata) da? Ja, da ar det val
mycket battre att vara en skicklig krypare a&n att bara sizw stilla? ” (Tisell, 2009)
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BILAGA 1

Informationsbrev Datum: 2017-04-11
Hej!
Vi a tvd studenter fran Hogskolan i Bords som laser sista terminen pa

forskollararprogrammet. Vi skriver just nu vart examensarbete om kommunikation i
forskolan, dar vi har storst fokus pa TAKK (tecken som alternativ kompletterande
kommunikation).

Vi ar intresserade av TAKK i forhallande till barns sprakutveckling och vill ta reda pa vad ni
som pedagoger anser om arbetet med detta, darfor skulle vi vilja komma ut till er och
genomfbéra intervjuer.

Vi kommer att ta hansyn till de forskningsetiska principerna vilket innebér att allt material
kommer att behandlas med stdrsta konfidentialitet och ni som deltar kommer att vara helt
anonyma.

Intervjuerna kommer att ske under veckorna 16 och 17, datum efter 6 verenskommelse.
Nar arbetet ar godkant kommer det att publiceras offentligt pa databasen DiVa.

Har ni nagra fragor ar ni varmt valkomna att héra av er till oss
Med vanliga halsningar,

Sara Kjell tel: XXX- XXXXXXX
e-post: xxxxxxx@student.hb.se

Linn Larsson tel; XXX= XXXXXXX
e-post: xxxxxxx@student.hb.se



BILAGA 2

Inte rvjufragor
Hur lange har du arbetat i forskoleverksamhet?
Hur lange har du arbetat med barn ialdrarna 1-3?
Hur arbetar ni for att skapa en bra kontakt med barnen, sa att de vill kommunicera?
Vilka mojligheter ges barnen att kommunicera utifran sin formaga/utveckling?
Vad behdvs for en bra sprakutveckling?
Beratta om hur ni arbetar med barns sprakutveckling.. (..vilka metoder?)
(Har du hort talas om TAKK?)
Kan du beratta om hur du/ni anvander TAKK iarbetet med barnen?
o | vilka situationer upplever du att ni anvédnder TAKK mest?

o Varfortror du att det &r i just dessa situationer?

Hur blev du introducerad till TAKK?
o Vetdu hur lange det anvénts ier verksamhet?

Vilket &r syftet med att anvanda TAKK?
Kan du ge ett exempel pa hur barns sprakutveckling utvecklas med hjalp av TAKK?
« Upplever du nagon skillnad i barns sprakutveckling sedan ni borjade anvanda TAKK?

« Kandu ge exempel pa ndgra situationer du minns.

Vid vilken alder introducerar ni TAKK for barnen?
o Nagonalder dar det anvands mer eller mindre?

Finns det nagra for- eller nackdelar med att anvanda TAKK? Kan du ge nagra exempel?
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