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Sammanfattning

| denna undersokning fokuseras undervisningsmetoden Att skriva sig till lasning (ASL).
Utifran Arne Trageton (2014) beskrivs hur arbetet med metoden kan ga till i forskoleklass och
arskurserna 1-2. Sedan presenteras tidigare forskning och Gvrig litteratur genom att belysa
fordelar med metoden, varfor metoden fungerar och nackdelar med metoden. Tidigare
forskning &r av delad mening vad det galler om metoden ar nagot att arbeta med i
undervisningen eller inte och denna undersokning ska forsoka svara pa fragor som tidigare
forskningar efterfragar.

Syftet med studien &r att undersoka larares uppfattningar av metoden Att skriva sig till 1asning
(ASL).
e Vilka for- och nackdelar har metoden for elevers larande?
e Hur anser lararna att metoden stottar elever med svarigheter?
e Hur bidrar ASL- metoden till elevers larande i jamforelse med mer traditionella
undervisningsmetoder?

Undersokningen grundar sig i en kvalitativ metod i form av intervju. D& undersékningen
syftar till att utforska larares uppfattningar och deras tolkningar av verkligheten gor sig
metoden réttvis i denna undersdkning. Informanterna i undersokningen &r larare som
undervisar i forskoleklass eller arskurs 1-2 och som anvéander sig av metoden ASL.

Resultatet i undersokningen visar stora fordelar med ASL. Metoden upplevs av lararna att
gynna alla elever och da sarskilt de elever med lds- och skrivsvarigheter. Léararna ser att
eleverna presterar battre i arbete med metoden i jamforelse med mer traditionella
undervisningsmetoder.
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INLEDNING

PISA ar en internationell studie dar elevers formagor i de tre kunskapsomradena matematik,
naturvetenskap och lasforstaelse undersoks. Studierna genomfors vart tredje ar och kan pa sa
vis jamféras med tidigare resultat. Den senaste PISA-undersokning som publicerats ar 2012
ars undersokning som visar att svenska elevers lasforstaelse forsamras i forhallande till
tidigare undersokning som utfordes 2009 (Skolverket 2013). Detta resultat gor det intressant
och viktigt fér mig som blivande larare att hitta en metod som kan hjélpa eleven i sin
lasinléarning.

Under lararutbildningen har det lyfts flera inlarningsmetoder som gett inspiration till
kommande yrkesroll. En av dessa inlarningsmetoder har gjort mig extra nyfiken och
intresserad av att sdtta mig in i mer och den metoden &r Att skriva sig till lasning (ASL).
Metoden &r uppbyggd som ett stationssystem dar huvuduppgiften &r att eleverna skriver pa
datorn oavsett om de kan skriva eller inte. Eleverna skriver enbart pa datorn fram till arskurs 2
da de borjar trana att skriva for hand. Eleverna lar sig att lasa genom att de skriver egna texter.
Jag har inte sett nagra larare som anvant metoden under mina VFU-perioder men jag har sett
en larare som anvander den sa kallade spokskrivningen™ i en forskoleklass. Eleverna kunde
da skriva texter utan att egentligen varken kunna lasa eller skriva. Detta gjorde mig nyfiken
och intresserad av att veta mer om. Jag har aven hort en larare som anvander metoden sdga att
ASL fungerar véldigt bra i hennes klass och att hon var ngjd med att arbeta efter metoden.

Det finns forskning som talar for att metoden har positiva effekter pa elevers las- och
skrivinlarning och att den kan vara gynnsam for elever med las- och skrivsvarigheter. Men det
finns dven forskning som séger att metoden inte &r tillrdcklig och att det inte finns tillracklig
forskning kring hur elever med lds- och skrivsvarigheter gynnas av datoranvandandet.
Tidigare forskning lyfter att det behover goras fler studier inom omradet da det rader
tveksamheter kring hur elevens inlarning paverkas av metoden. ASL har blivit ifragasatt och
det rader delade meningar om det &r en metod att anvanda sig av eller inte. Déarfor behdvs det
mer forskning om metoden. Detta gor det relevant att utforska genom att anvénda larares
uppfattningar da de anvéander metoden. Eftersom det rader delade meningar om metoden i
tidigare forskning vill jag studera larares upplevelser av metoden. D3 det behovs mer
forskning kring hur elever med las- och skrivsvarigheter gynnas av datoranvandandet vill jag
aven undersoka hur lararna upplever att metoden stottar elever med svarigheter da
datoranvéandandet ar en stor del i metoden. For att fa en uppfattning om hur metoden forhaller
sig jdmfort med en mer traditionell undervisning vill jag dessutom undersOka larares
upplevelser kring detta.

| denna undersokning kommer las- och skrivmetoden ASL studeras sa som den presenteras av
Arne Trageton. Undersokningens Overgripande syfte &r att undersoka larares upplevelser av
metoden Att skriva sig till lasning (ASL).



BAKGRUND

| detta avsnitt presenteras inledningsvis en sammanfattning av metoden Att skriva sig till
lasning (ASL) utifran Arne Tragetons (2014) beskrivning. Beskrivningen av metoden gors
utifran hur Trageton anser att arbetet i de olika arskurserna fran forskoleklass till arskurs 2 bor
ske. Utifran tidigare forskning och 6vrig litteratur synliggors darefter fordelar respektive
nackdelar och forklaringar till varfor ASL fungerar.

ASL som metod

| metoden Att skriva sig till lasning (ASL) beskriver Trageton (2014) att barn redan i
forskolan kan bdrja arbeta med metoden. Det dr en metod som &r uppbyggd pa sa vis att
eleverna arbetar kortare stunder pa olika stationer. Huvuduppgiften i ASL bygger pa att
eleverna skriver egna texter med hjalp av datorn. Handskrivningen far eleverna vanta med
tills de borjar i arskurs 2. Trageton forklarar hur larare kan anvanda metoden i olika aldrar och
arskurser. | denna undersékning kommer fokus ligga pa forskoleklass till arskurs 2.

Forskoleklass

| bérjan av forskoleklass ar det enligt Trageton viktigt att skapa en god foraldrakontakt och
foraldrainformation infor arbetet med ASL da det for manga foraldrar ar nytt med
textskapande pa dator. Arbetet med eleverna borjar med ett bokstavstest for att se hur manga
bokstaver eleverna kan. Bokstavskunskap &ar den viktigaste delen for att skapa goda
lasfardigheter anser Trageton. Hur manga bokstaver eleven kan nar skolan borjar kan
forutsaga hur lasnivan kommer att se ut for eleven. Bokstavstestet gors inte i alfabetisk
ordning da en del elever kan rabbla alfabetet utan att kunna bokstdverna. Det kan variera
mycket kunskapsmassigt hos eleverna i forskoleklassen. Nagon kanske kéanner igen alla, bade
de stora och de sma bokstdverna medan nagon kanske bara kan forsta bokstaven i sitt namn.
Bokstavstestet gors &aven i slutet av forskoleklassen for att se hur utvecklingen i
bokstavskunskaperna har gatt (Trageton 2014, s. 104-105).

Pa alla arbetsbord i klassrummet ska det enligt Trageton finnas ett alfabet fasttejpat. Det ska
aven finnas upphangt i klassrummet i alfabetisk ordning. Det ska garna finnas pa flera stallen,
bade stora och sma bokstaver ska finnas med och det ska vara skrivet med typsnittet Avrial.
Trageton anser att det underlattar for inlarningen att alltid kunna visa och peka pa alfabetet.
En viktig sak med alfabetet &r att det inte ska kopplas till nagra illustrationer da eleverna far
annu en sak att tolka. Eleverna kan ha svart att veta vad bilden forestaller och pa sa vis
krangla till det (Trageton 2014, s. 107).

Trageton (2014, ss. 113-114) anser att eleverna redan fran forsta dagen i skolan ska borja
skriva pa datorn och ser da vikten i att ha en korrekt fingersattning. Han tycker att eleverna
ska se bokstavsordningen pa tangentbordet och dven markera pa tangentbordet var grénsen
gar for vanster och hoger hand. Detta anses gora det lattare for eleven att veta vilken hand de
ska ha vart. For att géra denna traning rolig kan ldraren hitta pa olika lekar dar eleven ska
forsoka trycka pa ratt bokstav utan att titta pa tangentbordet. Desto tidigare eleven lar sig detta
ju mer fordel anses han eller hon fa i sin framtida skrivning.

Den forsta fasen eleverna i forskoleklass gar igenom ar att gora sa kallade “’bokstavsrackor” i
par, dar eleverna leker med bokstaverna genom att trycka pa tangenterna i tre minuter. Sedan
skriver de ut det och gor en bokstavsbok. Nar eleverna har sin bokstavsbok borjar
bokstavsjakten, da far eleverna leta efter en speciell bokstav och rakna hur manga utav den
bokstaven som finns. De markerar bokstaverna i olika farger och séger bokstaven hogt varje



gang den markeras och allt eftersom kan de borja sdga bokstavsljudet. Genom detta arbetsétt
anser Trageton att eleverna far lara sig alla bokstaver i sin egen takt. Att eleverna borjar skriva
sina namn till de texter de gor &r viktigt i den processorienterade skrivningen (Trageton 2014,
ss. 109- 115).

Allt eftersom elevernas utveckling kommer bokstavsrackorna sta for en beréttelse. Eleven
beréttar vad han eller hon skrivit for en larare och lararen skriver ner berattelsen under elevens
text. Eleverna ritar &ven en bild till sina berattelser. Detta kallas for ”spokskrift”, en skrift som
bara de sjalva kan lasa. Eleven berattar vad bokstaverna star for och lararen skriver ner orden.
Pa sa satt kan eleven lara sig orden och anvanda dem korrekt nasta gang den skriver. Eleven
lyckas fa med enstaka ord i sina bokstavrackor genom att fraga hur det stavas och lyssna pa
vilka ljud som &r med (Trageton 2014, ss. 116- 119).

Overgangen for att fa mer avancerade texter ar att borja gora ordbocker dér eleven skriver de
ord han eller hon kan. Det kan handla om olika teman eller att de ska borja pa en viss bokstav.
Till orden ritar eleven bilder. Dessa ordbdcker blir individanpassade, personliga och bygger
pa elevens intresse. Senare kan eleven borja skriva om olika teman de arbetar med i klassen
och &aven dikter (Trageton 2014, ss. 119- 129).

Arskurs 1

Enligt Trageton &r det ofta att eleverna borjar undervisas genom ASL forst i arskurs 1 i
Sverige. Tragetons foredrar att eleverna borjar redan i forskoleklass med bokstavskunskap,
bokstavsrackor med mera. Har inte eleverna det ser Trageton att eleverna gor samma sak som
de skulle gjort i forskoleklassen for att sedan fortsatta utveckling med skrivarglddje och
laslust. Trageton anser att eleverna bor borja lasa obekant texter, alltsa andra texter dn de som
de skriver sjdlva. Det kan vara till en borjan klasskamraternas texter for att sedan lasa bocker
fran biblioteket. Eleverna anses utveckla sitt skrivande genom mer avancerade texter och
lagger mer fokus pa genrer. En viktig del av skrivandet ar att det finns en mottagare av
texterna. Darfor kan brevskrivning och att producera tidningar vara ett bra satt att skriva sina
texter pa, da det blir naturliga mottagare (Trageton 2014, ss. 131- 148).

Nar eleverna gar i arskurs 1 kan de enligt Trageton borja producera sina egna lasebocker.
Detta ar en aktivitet som uppskattas av eleverna. De kan skriva enskilt eller i par och sedan
kan boken tryckas i deras egna forlag. L&raren kan bestdmma olika teman och kan &ven ha en
keps eller nagot liknande med forlagets namn pa da det ska presenteras nya teman eller nar
andringar sker. Detta for att gora det roligare och motivera eleverna till skrivandet. Nar
lasebockerna produceras ar det innehallet som &r det viktiga och inte stavning. Trageton
(2014) ser helst att rattstavningsprogram som finns pa datorn inte anvands dn utan later
eleverna fokusera pa innehallet. Nar bockerna ar fardiga laser forfattarna upp sin bok for
ovriga i klassen och de diskuterar innehall, bedomer, ger respons och kritiserar. Dessa bocker
anvands sedan som lasebocker av alla i klassen. Eleverna behtver dven riktiga och
professionellt skrivna bocker att ldsa ocksa men deras egenskrivna bocker kan vara en bra
start att fa igang lasningen pa (Trageton 2014, ss. 154- 165).

Arskurs 2

| arskurs 2 borjar eleverna med handskrivning och eftersom eleverna anses ha utvecklat sina
motoriska férmagor klarar de enligt Trageton att lara sig skriva for hand mycket snabbare &n
om de hade borjat som 6- aringar. De far borja med att granska sina tidningar som de hade
gjort forra aret och ska nu borja utveckla dem s& de blir mer avancerade. Aven brev, dikter
och olika genrer ska enligt metoden fortsatta att utvecklas under arskurs 2. Detta gors genom

3



att studera professionella texter i de olika delarna som de ska utvecklas i. Eleverna i arskurs 2
anses behdva langre tid att skriva i strack da de producerar langre och mer avancerade texter.
Eleverna borjar fokusera mer pa hur ord stavas och vill stava ratt. De fragar larare men kan
dven anvanda rattstavningsprogram pa datorn (Trageton 2014, ss. 168, 172).

Trageton (2014, s. 175) lyfter fram i en undersokning dar eleverna fick svara pa en enkat att
de flesta tycker att det &r béttre att skriva i par dven i arskurs 2. De tycker texterna blir langre
och mer spannande da de ar tva som kan komma med forslag. De kan da dven hjalpas at att
korrigera de fel som uppstar.

Enligt Trageton ar faktatexter viktiga da eleverna far skriva samtidigt som de behdver leta upp
fakta ur professionella faktabdcker och pa sa vis blir lasare av sadana bocker ocksa. Samtidigt
som de laser och hamtar fakta blir de dven inspirerade till hur de ska goéra i sina egna
faktabocker. For elever i arskurs tva kan det bli for kravande att leta fakta pa internet darfor ar
det att foredra faktabdcker (Trageton 2014, s. 176).

Tidigare forskning och ovrig litteratur

| detta avsnitt gors en fordjupning av ASL-metoden genom tidigare forskning inom omradet
och dvrig litteratur. Den tidigare forskning som valts ut till undersékningen &r noga utvald och
kritiskt granskad for att ge en nationell och internationell versikt pa omradet. For att vara en
del av tidigare forskning i denna undersokning kravs att forskningen gatt igenom en
vetenskaplig granskning. Detta har kontrollerats genom att anvanda databasen Ulrichsweb
som talar om att forskningen &r vetenskapligt granskad eller inte. Enbart vetenskapligt
granskade forskningar far i denna undersokning kalla sig for tidigare forskning all annan
litteratur presenteras som Ovrig litteratur. Den tidigare forskning och 6vrig littteratur som ar
av relevans for studien presenterar har funna fordelar och nackdelar med ASL, samt faktorer
som kan forklara varfor ASL fungerar.

Fordelar med ASL

Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 98- 103) forskare pa Orebros universitet har studerat
tva klasser i arskurs 1 som anvant sig av datorer som skrivverktyg i undervisningen fran
skolstart och jamfort dessa med tva klasser som anvéander en mer traditionell undervisning.
Dessa bada klasser ar aven de i arskurs 1 och anvéander inte datorer som skrivverktyg. | de tva
klasser som anvander datorer som skrivverktyg borjar eleverna producera texter redan fran
forsta skoldagen. De arbetar i par och skriver dagligen texter med hjalp av datorn. Om
eleverna vill far de skriva for hand men annars véantar de med handskriften tills de borjar
andra klass. | studien ser de bada forskarna att eleverna far béattre sjalvfortroende da de far
forutsattningar att skapa sina egna texter och dér resultatet blir snyggt med hjélp av datorn.
Aven Takala (2013) som ar professor i specialpedagogik vid Helsingfors universitet
presenterar liknande resultat i sin artikel. Hon genomférde en mindre studie déar ett tjugotal
larare som arbetade med ASL fick utvardera metoden via ett frageformular. Eleverna i denna
studie har observerats under lektionstid och dven en sammanstéllning fran flera D- och C-
uppsatser dar bade observationer och intervjuer ligger till grund ar for resultatet i artikeln.
Resultatet i studien pekar pa att eleverna blir inspirerade till att skriva genom metoden ASL
(Takala 2013, ss. 17- 21).

Forskarna Hultin och Westman (2013, s. 1097, 1102) har &ven de gjort en vetenskaplig studie
dar ASL-metoden jdmfors med traditionell undervisning. | denna studie har forskarna foljt ett
trettiotal larare i tvaars tid som nyligen borjat med metoden ASL. De har gjort
klassrumsobservationer, lararintervjuer och analyserat ett hundratal elevtexter som utgor en

4



grund for studien. Det som framkommer nér lararna infor ASL i undervisningen &r att
eleverna skriver langre texter och klarar av att bemdstra sina texter sjalva. Aven forskarna
Agélii Genlott och Gronlund (2013, ss. 98, 102) lyfter detta i sin studie men, lagger aven till
att elevernas texter har en battre struktur, inneholl ett mer detaljerat sprak och att eleverna
laste béattre &n elever som undervisats i en mer traditionell 1&s- och skrivmetod.

Trageton (2014, ss. 62, 69) lyfter att inom metoden ASL &r tanken att tva elever arbetar
tillsammans vid en dator. Det bidrar till att eleverna for en dialog om skrivandet och kan pa sa
vis hjéalpa varandra. Eleverna l&r sig bast i en dialog med andra. Par fungera bast men till vissa
tillfallen som till exempel diskussioner kan det fungera i grupper med fyra. Tragetons
synpunkter &r inte av tidigare forskning men hans tankar starks av Hultin och Westman (2013,
ss. 1101-1102) da aven de ser i sin tidigare forskning dessa fordelar med att skriva i par. Det
kan ge valdigt mycket om eleverna i paren ar pa ungefar samma utvecklingsniva. Da de kan
utmana varandra. FOr vissa elever fungerar det inte att arbeta i par vilket Hultin och Westman
inte anser behova vara ett tvang. Det galler for lararen att vaga for och nackdelar och gora det
som &r bast for eleverna och gruppen. De texter eleverna skriver anser Wedin (2011, s. 103)
att det ar viktigt att det finns mottagare till. Med det menar hon att det &r av stor betydelse for
eleverna om de far berétta om sin text. Pa sa vis far de bade trana pa att lasa texten och sedan
trana pa att framfora dem. Utifrdn det samtal som blir kring elevernas texter utvecklas
eleverna vidare och producerar béattre texter. Dessa tankar, som inte presenteras i direkt
anslutning till vetenskapliga studier forstarks dock av tidigare forskning inom omradet dar
Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 103) ser att samspelet och kommunikationen mellan
eleverna ar hogre &n de som anvander en traditionell undervisning. Under tiden som eleverna
producerar texter diskuterar de om textskapande. Aven i tidigare forskning visar studier av
Hultin och Westman (2013) och Takala (2013) liknande resultat. Takala (2013, ss. 17 — 19)
kommer aven fram till att eleverna ger varandra rad och hjalper varandra medan Hultin och
Westman (2013, s. 1102) sett att det ar en dékad kommunikation dven mellan eleverna och
larare.

Varfor fungerar ASL

Agélii Genlott och Gronlund (2013, ss. 98- 103) menar att nédr eleverna lér sig l&sa medfor de
en kognitiv process och nér eleven lar sig skriva for hand medfor de en motorisk process. |
den traditionella undervisningen lar sig eleverna bade lasa och skriva for hand samtidigt.
Vilket enligt Agélii Genlott och Gronlund betyder att eleverna behover lara sig tva parallella
processer samtidigt. De elever som undervisas med ASL och har datorer som skrivverktyg lar
sig en process i taget. Forst lar de sig att lasa genom att skriva texter pa datorn och sedan lar
de sig skriva for hand. Denna metod ses darfor som positiv for elever med motoriska
svarigheter da den motoriska processen inte startar foren i andra klass. Utdver den tidigare
forskningen lyfter Wedin (2011, s. 71) i dvrig litteratur att skrivning ar lattare att bérja med da
hon menar att skrivandet utgar fran egna tankar istéllet for lasandet som kraver att man maste
tolka andras tankar.

Datorer eller surfplattor ar idag en sjalvklarhet for de flesta 6-aringarna att ha och anvanda i
hemmet. Det ar 90- 95 procent av eleverna i forskoleklassen som har tillgang till dator eller
surfplatta i hemmet vilket da kan ses som en sjalvklarhet att dven kunna anvanda som
hjalpmedel aven i skolan (Trageton 2014, s. 103). Aven Wedin (2011, s. 117) lyfter att det ar
en sjalvklarhet att datorer ska anvandas i undervisningen och att fragan &ar bara hur de ska
anvandas pa basta satt. De flesta larare som var med i studien som Hultin och Westman
(2013, s. 1102) presenterar fortsatter med ASL-metoden i sin undervisning och dverger den
traditionella Ias- och skrivundervisningen.



Forskarna Goldberg, Russell och Cook (2003, s. 2) presenterar en metaanalys dar ett trettiotal
studier ar sammanstallda, studierna fokuserar pa datorernas inverkan da de anvands i
undervisning for att producera text. Detta jamfors med att eleverna skriver for hand pa papper.
Forskarna ser att eleverna blir mer engagerade och motiverade i sina studier nér pennan byts
ut mot datorn. Det visade sig framférallt pa de elever som fran borjan hade en motvillig
instéllning till skrivning. Elevernas texter blir langre och av béttre kvalitet nar datorskrivande
elever jamfors med elever som skriver for hand (Goldberg, Russell & Cook 2003, ss. 13- 18).
Att anvanda datorn som skrivverktyg anser Hultin och Westman (2013, s. 1102- 1103) gor det
enklare for eleverna att flytta och korrigera text. Detta gor i sin tur enligt Hultin och Westman
att eleverna kan skriva mer processinriktat an vad elever som skriver for hand ges mojligheten
till. Det ar enklare att skriva pa datorn sa for eleverna ar det rent motoriskt lattare att skriva pa
datorn och kan pa sé vis koncentrera sig pa vad de skriver. Goldberg, Russell och Cook (2003,
s. 20) ser aven att eleverna lattare utvecklar sitt skrivande med hjalp av datorer da de lattare
kan fa hjalp och stod av bade kamrater och larare. De menar att det ar lattare for eleven att
Andra i sin text i ett tidigare skede om nagot &r fel. Aven Hultin och Westman (2013, s. 1102-
1103) lyfter liknande resultat, att elever som undervisats med ASL laste texter med béttre
intonation och naturligare stopp vid punkter och i de texter de skrev anvandes béttre
meningsbyggnad och innehall. Eleverna anvande oftare mellanrum mellan orden och inledde
meningarna med stor bokstav och avslutade med punkt &n de andra eleverna.

Hultin och Westman (2013, s. 1102-1103) visar i sitt resultat att speciallararens roll forandrats
da metoden blivit en del av undervisningen. De elever som tidigare gick till specialpedagogen
kan numera vara kvar i klassrummet och delta som de andra eleverna da undervisningen blir
individualiserad. Speciallararen kan da fungera som en handledare for lararen genom att ge
forslag pa hur stéttningen for elevens utveckling kan ske. Detta starks aven av Takala (2013,
ss. 20- 21) som menar att metoden ger eleverna forutsattningar for en individanpassad
undervisning da de sjalva valjer vad de ska skriva om och skriver efter sin egen
utvecklingsniva. Att kunna delta efter sin egen formaga gynnar framforallt elever med
svenska som andrasprak, elever med dyslexi och elever med motoriska svarigheter. For
eleverna med motoriska svarigheter ar det positivt da de slipper forma bokstaver med pennan
och kan skriva pa datorn istdllet. Da slipper de att kdnna upprepade misslyckande néar
bokstaverna blir korrekta direkt pa datorn (Takala 2013, ss. 20-21).

Forskarna Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 101, 103) ser aven fordelar for elever med
svenska som andrasprak och elever med las- och skrivsvarigheter. Eleverna kan oavsett
formaga producera egna texter och med talsyntes som hjalpmedel kan eleven aven fa
stavningshjalp och forslag pa ordval. I studien ser Agélii Genlott och Grénlund att elever med
motoriska svarigheter, med svenska som andrasprak och med las- och skrivsvarigheter gynnas
och klarar sig battre med denna metod &n en traditionell undervisning. Som tilldgg utéver den
tidigare forskningen lyfter aven Wedin (2011, s. 123) att skrivande pa datorn kan vara till
fordel vad det géller elever med svenska som andrasprak. Hon menar dven att eleven da kan
skriva pa sitt forstasprak och med hjélp av Overséttningsverktyg oversatta till svenska. Pa sa
vis far eleven stod for utveckling i alla sina sprak.

Nackdelar och utmaningar med ASL

Forskaren Takala (2013, s. 22) kommer fram till att lararna i studien ser metoden som ett
komplement till andra l&s- och skrivmetoder. Léararna upplever inte metoden som tillrécklig
for att kunna anvénda enbart den metoden i undervisningen. Takala anser att det behdvs



ytterligare studier och en grundlig utvardering for att se metodens langsiktiga effekter och
effektivitet.

Det &r vanligt forekommande med “surfplattor” i klassrummen vilket Trageton (2014, s. 62)
staller sig fragande till da han har sina asikter om vad IKT ska anvéndas till. D& metoden ASL
fokuserar pa att anvanda IKT till skrivning anser han att datorer ar béattre da tangenterna pa en
surfplatta” ar for tryckkansliga for 6-7 aringar. Han upplever da att ratt verktyg kan saknas
om eleverna enbart har tillgang till ’surfplattor”, vilket kan komplicera arbetet for eleverna.
Trageton ser dock en I6sning genom att det gar da att koppla till ett tangentbord med fysiskt
rorliga tangenter till ’surfplattorna” som fungerar battre for eleven.

Nagot som skildras i Hultin och Westmans (2013, s. 1101- 1102) studie ar att lararna
upplevde att tekniken tog stor del av undervisningen nar de startade upp metoden. De hade
trott att eleverna skulle vara mer datavana och att det skulle flyta pa battre. Att tekniken
fungerar ar en forutsattning for att undervisningen med ASL ska fungera.

Myrberg (2007, ss. 90- 93) lyfter i sin undersokning att det inte finns tillracklig forskning som
utvarderar hur effekten av datoranvandandet for elever med las- och skrivsvarigheter ser ut.
Trots det ser han att anvandandet av datorer som hjalpmedel for dessa elever har ékat mycket
de senaste tio aren. Det gors alltsa stora satsningar i omradet trots att det saknas studier kring
anvandandet av datorstod for elever med las- och skrivsvarigheter. Myrberg ser daremot i sin
undersokning att datorer underlattar for elever med las- och skrivsvarigheter pa sa vis att de
kan redovisa sina kunskaper utan att det stors av svarigheterna. Om datorn anvands som ett
pedagogiskt hjalpmedel pa sa vis att lararen aktivt ar stodjer och inte later eleven sitta sjalv
framfor datorn kan datoranvandandet fid den Onskade effekten och forbattra las- och
skrivformagan. For elever i allmanhet blir resultatet mycket battre da eleven skriver pa datorn.
Elever med las- och skrivsvarigheter daremot saknar den positiva effekt i de studier som
tidigare har gjorts.

Healy och Emt (1999, s. 111) papekar att det hittills ar ett fatal barn som fatt negativa
effekter av for mycket datoranvandande. Daremot ar det fler och fler vuxna som far problem i
takt med att datoranvandandet ¢kar. Problemen som uppstar ar forsamrad syn och muskel-
och skelettbesvar. Hon menar att om nagot &r skadligt for vuxna méanniskor kan det vara annu
mer riskfyllt for barn ndr datoranvandandet okar &ven for dem.



SYFTE

Tidigare forskning lyfter fram mycket positivc med metoden ASL men de efterfragar
fortfarande mer forskning. Det som tidigare forskning efterfragar &r denna undersokning
baserad pa. Till exempel menar forskarna Agélii Genlott och Gronlund (2013) att det behovs
fortsatt forskning kring metoden. De anser bland annat att metoden &r fordelaktig for elever
med las- och skrivsvarigheter, men det ar inte tydligt hur och varfor dessa elever gynnas.
Takala (2013) anser &ven hon att det behovs ytterligare studier och en grundlig utvardering
for att se metodens langsiktiga effekter och effektivitet. Myrberg (2007) betonar i sin
undersokning att det inte finns tillrdcklig forskning som utvarderar hur effekten av
datoranvéandandet for elever med las- och skrivsvarigheter ser ut. Det ar viktigt for larare att
veta att metoden fungerar for att lattare vaga anvanda nya metoder utan att kdnna osakerheten
om att den inte ar bra. Utifran tidigare forskningars efterfragningar formuleras syftet till denna
undersokning.

Syftet med studien ar att undersoka larares uppfattningar av metoden Att skriva sig till lasning
(ASL).

e Vilka for- och nackdelar anser lararna att metoden har for elevers larande?
e Hur anser lararna att metoden stéttar elever med I&s- och skrivsvarigheter?

e Hur anser lararna att ASL- metoden bidrar till elevers larande i jamforelse med mer
traditionella undervisningsmetoder?



TEORETISK RAM

Undersokning kommer anvanda sig av Lev Vygotskij och det sociokulturella perspektivet
som teoretisk ram. Vygotskij levde mellan 1896 — 1934 och var en rysk psykolog. Han
utvecklade ett synsatt dar kunskapsprocessen ses som en mediering. Med detta menas att
méanniskan tolkar och konstruerar forestallningsvarldar genom att skapa tecken eller redskap.
Tecken anvands for att forma, utveckla och bygga upp medvetandet. Vygotskij menar dven att
manniskans aktivitet berérs av tva faktorer, reproduktion och produktion. Reproduktionen &r
en nodvandighet for tdnkandet och hor ihop med minnet men det &r den kreativa aktiviteten,
alltsa produktionen, som gor att manniskan kan skapa nytt (Vygotskij, 2001 ss. 7-8). ASL-
metoden kan kopplas till dessa tankar da metoden utgar fran produktionen nar eleverna skapar
sina egna texter.

Vygotskij menar att for att spraket och tankandet ska utvecklas kraver méanniskan ett socialt
samspel. Det & genom kommunikationen som erfarenheter kan oGverforas till en annan
manniska. Alltsa manniskan lar i gemenskap med andra. Till exempel kan en 3-aring lara sig
att viska under sociala kravens tryck. Det ar svart for barnet men den lar sig att sanka sin rost.
Om barnet inte hade haft dessa sociala krav pa sig hade barnet pa eget initiativ inte lart sig
viska férens barn blivit 7-8 ar (Vygotskij, 2001 ss. 39, 152). Detta innebér att metoden ASL
forhaller sig till detta da den foresprakar att eleverna arbetar i par.

Vygotskij (2001, ss. 329- 333) lyfter dven fram att elever har olika utvecklingsnivaer. Den
niva eleven befinner sig pa ar den niva dar eleven klarar sig pa egen hand. Om eleven inte
klarar att 16sa en uppgift sjalv utan behover 16sa den tillsammans med nagon annan betyder
det att uppgiften befinner sig i elevens narmsta utvecklingszon. Efter att ha klarar nagot
tillsammans med nagon annan kan eleven sedan klara detta pa egen hand. Alltsd det eleven
klarar tillsammans med andra idag kan eleven klara pa egen hand i morgon. Undervisningen
ska enligt VVygotskij ligga pa en niva i skolan som eleven har mojlighet att klara av. Om tiden
inte ar inne och undervisningen ar for svar far den skjutas upp tills eleven mognat inom
undervisningsomradet. Vygotskij menar att den viktigaste undervisningen i skolan &r
skrivning genom att det vécker liv i elevernas utveckling. Vygotskijs tankar om elevers
narmsta utvecklingszon kopplat till metoden att skriva sig till lasning visar hur metoden
forhaller sig till detta och om eleverna utmanas pa ratt niva. For att metoden ska ta hansyn till
elevers olika utvecklingsnivaer kraver det att den ar individanpassat och att eleverna ges
chansen att utvecklas i sin narmsta utvecklingszon.

En annan syn som é&r viktig i det sociokulturella perspektivet vad det galler samspel och
larande ar att den som ska laras lar sig genom stottning av en kunnigare person. Det kan ses
som att den kunniga personen bygger en stallning till den som lar sig for att den sedan ska
klara sig sjalv. Detta kallas med ett annat ord for scaffolding. Dér personen som ska l&ra sig i
borjan far mycket stéttning och hjélp av en kunnigare person men allt eftersom minskar
stottningen. Tillslut behdvs ingen stéttning alls och da beharskar personen den nya
fardigheten (Saljo 2010, s. 192). For att ASL ska ge stottning till eleverna bor alltsa metoden
ge eleverna stottning pa olika vis tills de kan klara av uppgiften sjélva.

Relevans i undersdkningen

Det sociokulturella perspektivet kommer till anvandning i undersokningen pa sa vis att det
hjalper till att besvara forskningsfragorna. Det sociokulturella perspektivet lyfter att
manniskan behdver stéttning av nagon som ar kunnigare an en sjalv for att lara sig, inlarning



sker i sociala samspel med andra och att manniskan behéver utmanas pa ratt utvecklingsniva.
Perspektivet ger undersokningen en begreppslig apparat for att bade kunna identifiera och
beskriva hur ASL stottar elever med svarigheter, bidrar till elevers larande och hur det
fungerar i forhallande till en mer traditionell undervisning. Skulle undersokningen valt en
annan teori att utga fran hade resultatet blivit annorlunda da denna teori skulle ha ett annat
perspektiv att granska metoden genom. Eftersom det sociokulturella fokuserar mycket pa
socialt samspel och att man lar tillsammans med andra blir resultatet i studien fargat av det.
Undersokningen gar da miste om andra satt att se pd hur larandet kan ske, till exempel
Deweys syn att bland annat lara genom att gora. Hade undersdékningen anvant det perspektivet
hade resultatet fokuserat mer pa vad eleverna far gora och prova for att na inldarning. Alltsa
genom det sociokulturella perspektivet synliggdérs hur ASL fungerar genom sociala samspel,
stottning genom andra och att utga fran ratt utvecklingsniva for att na inlarning. Vilket
innebar att till exempel fokuset pa vad eleverna gor och sjalva arbetsuppgifterna hamnar i
bakgrunden i undersokningen.
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METOD

Hér behandlas valet av en kvalitativ metod till undersokningen. Har presenteras dven att
undersokningen grundar sig pa intervjuer med verksamma larare som undervisar elever i las-
och skrivinldrning genom ASL-metoden. Genomférande av undersokningen, etiska
stallningstaganden, tillforlitlighet och giltighet och hur undersokningens empiriska material
har analyserats och bearbetats bertrs aven i detta avsnitt.

Kvalitativ metod

| valet av en kvalitativ metod eller en kvantitativ metod vagde undersokningens syfte in. Da
syftet med studien &r att undersoka l&rares uppfattningar av metoden Att skriva sig till 1asning
hamnar undersokningen i en kvalitativ metod. Da det ar larares uppfattningar som undersoks
passar det bast med en kvalitativ metod da Fejes och Thornberg (2009, ss 18-19) beskriver att
syftet med en kvalitativ metod ar att forsta nagon annans sétt att beskriva varlden pa. Det kan
ske genom vardagligt prat som spelas in, observationer som antecknas eller intervjuer som
spelas in och sedan analyseras (Fejes & Thornberg, 2009, ss. 18-19). Genom en kvalitativ
metod ges mojlighet att ta del av en persons tolkning om verkligheten (Trost 2005, ss. 15-18).
Om understkningen skulle vélja en kvantitativ metod hade syftet behdvt &ndras till att istallet
mata hur manga som anvander sig av metoden eller visa hur den anvands. Att inte anvanda en
kvantitativ metod innebar att man gar miste om fler larares syn pa metoden. Det finns alltsa
olika val men undersokningen valjer att utga ifran en kvalitativ metod da syftet ar att ta reda
pa hur ASL-metoden uppfattas av larare, vilket inte & majligt i en kvantitativ metod.

Intervju

Lantz (2007, ss.10-11) menar att en intervju &r ett frivilligt samspel mellan tva personer dar
kommunikationen anvands for en analys och den ena personen fragar och den andra svarar. |
denna undersokning blir det ett friviligt samspel dar informanten har gjort ett eget val att stélla
upp. | en intervju &r det enligt Lantz (2007) personen som intervjuar som styr utvecklingen i
dialogen och har ett visst mal med intervjun och forsoker darfor styra den i en bestamd
riktning. Undersokningen har bestamda fragor och foljdfragor for att leda intervjun mot ratt
riktigning for att besvara undersékningsomradet. Att undersokningen anvande sig av detta
gjorde att varje intervju som genomfordes fick ut svar som var riktade mot
undersokningsomradet. Om undersokningen inte hade haft bestamda fragor och foljdfragor
hade det varit latt att glomma av att frdga om nagot och den insamlade data hade kunnat bli
otillracklig. Kvale och Brinkmann (2009) lyfter att intervjua olika personer kan ge flera olika
uppfattningar om ett damne och pa sa vis na en mangsidig syn pa varlden. Informanterna i
undersokningen far chans att beréatta sina uppfattningar och sin syn da de far god tid pa sig att
berdtta. Pa det viset far informanterna mdjlighet att berdtta sina uppfattningar om
verkligheten. Informanterna var aven ifran olika skolor och olika delar av Sverige vilket gav
undersokningen en mangsidig syn. Om informanterna hade arbetat pa samma skola skulle
svaren kunnat bli vaéldigt lika varandra och pa sa vis gett en véldigt ensidig syn om
uppfattningarna om ASL. Trost (2005, s. 7) lyfter att tanken med en kvalitativ intervju ar att
fa innehallsrika och utforliga svar pa raka och enkla fragor. Undersokningen gav majlighet for
informanterna att ge utforliga svar da frdgorna var enkla och latta att forstd. Det fanns
utrymme for informanterna att beratta vad de tankte nar de hérde fragan och om det fanns
nagot som behdvdes beskrivas mer stalldes en foljdfraga for att fa det mer utforligt. Genom
att informanterna hade mojlighet att ge utforliga svar var det mycket av den insamlade data
som inte riktade sig till undersokningsomradet men eftersom informanterna berattade utforligt
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samlades anda tillrackligt med relevant data in. Att fragorna var raka i denna undersokning
betyder att de var tydliga med vad som skulle besvaras men var &nda Oppna sa det gavs
mojlighet att svara utforligt. | en kvalitativ studie finns olika satt att samla in data pa, denna
undersokning har valt intervju men hade dven kunnat anvanda sig av observation. Genom en
observation hade studien visat hur metoden ASL anvénds och gett en inblick i
vardagsundervisning med ASL. Detta missar undersékningen da intervju anvands, dar emot
ges en tydlig beskrivning av hur lararna uppfattar ASL vilket ar av vikt i studien.

Att anvanda ett inspelningsverktyg under intervjun kan underlatta da det kan vara svart att
skriva ner allt som sags samtidigt som intervjun pagar, da &r det stor risk att information kan
gd miste. Ar intervjun inspelad ar det enkelt att lyssna igen och fd med pauser och
hummanden med mera som kan ha betydelse da det ska analyseras (Lantz 2007, ss. 107- 108).
Inspelningsverktyg anvéndes under intervjuerna i1 denna undersokning i form av
inspelningsfunktion pa telefonen och gav majlighet att uppfatta allt som informanterna
berattade. Hade inte intervjuerna spelats in skulle det vara svart att hinna med att fa med allt
informanterna berattade. Att spela in intervjun gor dven att den som intervjuar kan fokusera
pa informanten och aven uppfatta den icke-verbala kommunikationen. Den icke-verbala
kommunikationen kan anvandas som underlag enligt Lantz (2007,ss 10-11). Det vill sdga
informantens minspel och kroppssprak till exempel. | undersokningen ses informanternas
icke-verbala kroppssprak da intervjun spelas in och den som intervjuar har tid att se
informanten och anteckna. Den icke-verbala kommunikationen anvéndes inte som underlag i
undersokningen da det inte gav s& mycket. Informanterna visade ett positivt kroppssprak men
det uttrycktes aven i det verbala och darfér anvandes endast det. Tva av intervjuerna
genomfordes som telefonintervjuer vilket inte ger mojlighet till att ta hansyn till den icke-
verbala kommunikationen, i dessa fall kanske undersokningen gick miste om kroppssprak
eller minspel. Telefonintervjuerna genomférdes med den anledningen att informanterna bodde
for langt ifran annars hade de genomforts som vanliga intervjuer. Telefonintervjuerna bidrog
med utforliga svar som besvarade undersokningsomradet och det icke-verbala sakandes inte
utan undersokningen klarade sig bra utan det. Givetvis kanske studien gick miste om nagot da
det inte fanns mojlighet att studera det icke-verbala men undersékningen behdvde det inte for
att presentera ett resultat.

Urval

| undersokningen deltog fyra informanter i intervjuer. Kravet pa informanterna var att de
arbetar i antingen férskoleklass eller arskurs 1-2 och anvander sig av las- och skrivmetoden
Att skriva sig till lasning (ASL). Till en borjan tillfragades larare i de aktuella arskurserna i
min geografiska narhet om de arbetade med metoden ASL. Om l&rarna gjorde det gavs en
forfragan om de ville medverka i en intervju och ett missivbrev delades ut (se bilaga 1). Da
det sakandes informanter skickades mail ut till olika skolor i olika delar av Sverige som
arbetar med ASL. Da det varit svart att fa tag pa larare som anvander metoden i sin
undervisning har undersokningen enbart utgatt fran fyra informanter.

Anita: Manga ars erfarenheter av arbete med elever i 6-7 ars alder. Har arbetet med ASL i 5-6
ar. Undervisar nu arskurs 1.

Maja: Har arbetat utanfor lararyrket de senaste aren innan hon for ett ar sedan tog upp
lararyrket igen. Hon har arbetat med ASL endast detta aret och undervisar i arskurs 1.
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Maria: Har arbetat som larare i manga och kan inte minnas hur lange undervisningen i las-
och skrivinlarningen utgatt fran ASL. Undervisar nu i arskurs 1-2.

Sara: undervisar i arskurs 1 och har arbetat utifran ASL i 3-4 ar. Har arbetat i ungefar 20 ar
som larare.

Genomfdrande

Till att borja med skapades intervjufragor som besvarade forskningsfragorna (se bilaga 2).
Forskningsfragorna anvandes som overgripande kategorier for intervjufragorna for att fa
struktur pa fragorna. Till intervjun fanns fasta foljdfragor for att kunna fa ut mer information
av informanterna. De skickades sedan till handledaren for att fa respons och ett godkannande
pa att de kunde anvandas. Néasta steg i undersdkningen var att borja med intervjuerna. En
pilotstudie genomfordes for att kontrollera hur fragorna fungerade. Upplevelsen var att
intervjufragorna fungerade bra och det behdvdes inga stora forandringar. Eftersom
pilotstudien gav mycket information anvandes aven denna intervju till undersokningen da det
var svart att fa tag pa informanter till undersokningen. Nagra av informanterna ville ha
fragorna skickade till sig i forvag for att kunna forbereda sig. Vilket de fick mojligheten till
och bidrog till att informanterna fick en chans att fundera over fragorna for att kunna ge
utforligare svar. Risken med detta ar att de laser pa” och kanske inte svara med egna ord.

Informanterna hade fatt veta i missivbrevet att intervjun garna spelades in for att underlatta
infor analysarbetet. Efter ett godkannande fran informanterna anvandes ljudinspelning under
intervjun. Detta underlattade da fokus kunde laggas pa att skapa ett samspel mellan informant
och intervjuare dar informanterna fick gott om tid att svara pa fragor och diskutera sina svar.
Tva av intervjuerna skedde via telefon och dven dessa spelades in. De andra tva intervjuerna
skedde pa informanternas arbetsplats dar de valde lokal. Informanterna fick valja tid sjalva for
att det skulle passa dem bast. Under intervjuerna stalldes fragorna och informanterna fick gatt
om tid pa sig att svar for att inte kénna sig stressade och kunna ge sa mycket information som
mojligt.

| undersokningen anvandes den forsta intervjun bade som pilotstudie och till urvalsgruppen.
En pilotstudie ar ndgot som Bryman (2011, ss. 258- 259) lyfter att det kan underlatta i en
undersokning genom att svagheter i intervjufrdgorna uppmarksammas. Det kan vara att
fragorna behdver utvecklas, formuleras om eller att vara saker pa att fragorna fungerar i
praktiken.

Tillforlitlighet och giltighet

Tva begrepp som har stor betydelse i forskningsundersokningar &r tillforlitlighet och giltighet
och har betydelse pa sa vis att tillforlitligheten visar hur palitlig undersokningen &r och
giltigheten visar hur trovardig undersokningen &r och om undersékningen mater det som &r
tankt att matas (Ejvegard 2009, ss.79-80). Genom pilotstudien i undersokningen visades
hansyn till detta genom att kontrollera att intervjufragorna inte misstolkades eller inte svarar
mot nagot annat dn det som var tankt. Nagot som Trost (2012, ss. 61-64) lyfter som viktigt for
att tillforlitligheten ska bli sa stor som mojligt ar att intervjuerna liknar varandra sa mycket
som mojligt. Vilket undersdkningen tar hansyn till genom att fragorna stélldes likadant for
alla informanter for att det skulle bli sa likt som majligt for alla informanter. Informanterna
fick &ven bestamma tidpunkt sjalva for att de skulle k&nna att det passar dem. Informanternas
svar bemottes foljsamt for att géra deras uppfattningar réttvisa. Under intervjuerna gavs inga
ledande fragor till informanterna utan det var deras uppfattningar som undersoktes.
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Etik

I en forskningsundersékning bor undersokningarna behandlas efter godkanda etiska
grundregler efter det sa kallade individskyddskravet. | individskyddskravet finns det fyra
huvudkrav vilka &r informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. | forskarrollen ar det viktigt att ta hansyn till dessa krav for att skydda
informanterna. Informationskravet innebar att de berdrda i undersokningen bli informerade
om syftet. | undersokningen fick informanterna ett missivbrev dar de fick information om
studiens syfte. Detta for att veta vad studien handlar om. Samtyckeskravet ger de berdrda réatt
att bestamma Over sin medverkan i undersokningen. Informanterna i undersokningen fick
information om att de var friviligt att delta och att de nér som helst fick avbryta intervjun om
sa onskades. Som forskare ar det viktigt att lata informanterna bestamma om sin medverkan,
vilket gjordes i denna undersokning. Konfidentialitetskravet ger den berérda ratten till att vara
anonyma i undersokningen och nyttjandekravet innebér att den information som kommer in i
undersokningen enbart ska anvandas till forskningen (Vetenskapsradet 2002, ss. 7-10).
Informanterna blev informerade om att all data som samlas in endast anvénds till
undersokningen och att det darefter raderas sa att inga obehdriga fick tillgang till det. | denna
studie tas hansyn till det sa kallade individskyddskravet och de fyra huvudkraven genom att
dela ut ett missivbrev med information och dven upprepad information innan intervjun
startade. Den information de fick var om studiens syfte och vilka rattigheter de som
informanter har. Informationen var neutral och gav inte informanterna nagon hint om vad jag
som forksare tanker eller tycker om undersékningsomradet. Ett missivbrev hade inte varit
nodvandigt da informanterna fick reda pad informationen anda, muntligt innan intervjun
startade. Som forskare tycker jag anda att informanterna ska fa informationen i god tid innan
intervjun for att kunna forbereda sig. Genom detta kunde informanterna kénna sig trygga i
situationen. Om studien inte tagit hansyn till individskyddskravet hade informanterna latt
kunnat kénna sig osdkra och med storre sannolikhet hoppat av studien. Det ar viktigt som
forskare att forhalla sig neutral for att inte 6vertolka eller vinkla resultatet i 6nskad riktning
(Hermerén 2011,ss. 38-39). Detta ar nagot som jag varit medveten om och jag har forsokt
halla mig neutral i mitt stallningstagande for att inte paverka resultatet. Eftersom jag redan har
kunskaper inom undersokningens omrade kan det vara svart att halla sig helt neutral. Detta
har varit svart och kan ha bidragit till att jag tolkat informanternas svar efter det jag redan
visste. Jag har forsokt halla mig neutral genom att vara tyst da informanterna svarar och halla
mig till intervjufragorna. Informanterna fick sjalva bestimma nar de pratat klart och ville jag
fa nagot svar mer utforligt stallde jag foljdfragor. Informanterna blev informerade innan
intervjun om att jag som forskare kommer stélla fragorna och sedan vara tyst, dels for att inte
visa om jag tycker den svarar “ratt” eller »fel” men ocksa for att inte leda informanten for
mycket utan lata de svara sjilva och fa deras uppfattning. Vad det galler att redan ha
kunskaper inom omradet infor intervjuerna kan det vara en fordel da det &r lattare att veta vad
jag vill att informanterna ska prata mer om och nar jag ska stalla foljdfragorna. Nackdelen kan
vara att det dr svart att halla sig neutral under intervjuerna och later sig paverka
informanterna.

Analys och bearbetning

Nar all data fran intervjuerna var insamlad borjade transkriberingen. Jag valde att inte borja
analysera materialet innan alla intervjuerna var klara for att undvika att paverka de intervjuer
som skulle genomforas efter. Detta var en fordel da de senare intervjuerna inte paverkades av
det som kom fram efter analyserna. Det finns olika uppfattningar om hur materialet kan
analyseras. Hartman (2004, s. 286-288) lyfter att analysen ska genomforas i tva steg. Dar
forsta steget ar att reducera materialet och jag genomférde det genom att markera med
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fargpenna de meningar som hade betydelse for undersokningen. De meningar som hade
relevans for undersokningen markerades med olika farger efter vilken forskningsfraga de
besvarade. Pa detta vis plockades endast det som hade relevans for undersokningen ut. Nasta
steg menar Hartman &r att hitta begrepp som hade betydelse for undersokningen. Jag hittade
begrepp i de meningar som var markerade. Begreppen liknande eller skiljde sig mellan
informanterna. Det viktiga var att begreppen svarade mot forskningsfragorna. Jag hittade
begrepp som till exempel individualisering och samarbete. Dessa begrepp visade likheter och
skillnader i informanternas upplevelse kring metoden ASL. Dessa begrepp var kopplade till
forskningsfragorna och teorin.

Nar jag analyserade den insamlade data har jag haft utgangspunkt i det sociokulturella
perspektivet och tagit hjalp av begreppen scaffolding, sociala samspel och ndrmsta
utvecklingsniva. Det sociokulturella perspektivet kommer till anvandning i undersokningen
pa sa vis att det hjalper till att besvara forskningsfragan ”Hur anser lararna att metoden stottar
elever med svarigheter?”, genom att perspektivet lyfter att manniskan behover stottning av
nagon som &r kunnigare an en sjalv for att lara sig. Det sociokulturella perspektivet ger
undersokningen en begreppslig apparat for att bade kunna identifiera och beskriva hur ASL
stottar elever med svarigheter. Perspektivet svarar pa forskningsfragan Vilka for- och
nackdelar har metoden for elevers larande?” genom att lyfta begreppen individualisering och
socialt samspel och beskriver hur metoden tar hansyn till dessa for elevernas larande. Aven
forskningsfragan “Hur bidrar ASL- metoden till elevers larande i jamfdrelse med mer
traditionella undervisningsmetoder?” hjéalper det sociokulturella perspektivet till att
identifierar och beskriva hur ASL forhaller sig till begreppen scaffolding, narmsta
utvecklingszon och socialt samspel till skillnad fran tidigare mer traditionell undervisning.
De teoretiska utgangspunkterna bidrar alltsd med glasdgon for att specifikt studera ASL i
termen av stottning for elever med las- och skrivsvarigheter, socialt samspel och elevernas
narmsta utvecklingsniva. Att undersokningen analyseras genom det sociokulturella
perspektivet innebar att metoden ASL identifieras utifran de tre tidigare namnda begreppen.
Studien kan darfor gd miste om andra begrepp och utgangspunkter som inte det
sociokulturella perspektivet gor synligt till exempel prestationer, som hade varit intressant att
jamféra mellan ASL och en mer traditionell undervisning. Vinsten med att anvénda det
sociokulturella perspektivet som analysverktyg ar att den gor synligt de tre begreppen som i
denna undersokning var viktiga att lyfta. De tre begreppen ger undersékningen mycket, vilket
kanske inte hade lyfts i ett annat val av analysverktyg. Utan detta perspektiv hade till exempel
inte resultatet visat hur metoden stottar elever med las- och skrivsvarigheter varit synlig.
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RESULTAT

| detta avsnitt presenteras undersokningens resultat baserat pa bearbetning och analys av
intervjuer av fyra larare. | analysarbetet anvéndes det sociokulturella perspektivet som
utgangspunkt vilket dven blir synligt i resultatet. Har presenteras ldrarnas intervjusvar i
forhallande till det sociokulturella perspektivets tre begrepp som anvands i undersokningen.
Det ar scaffolding som presenterar hur eleverna stottas i metoden. Det &r det sociala samspelet
som visar hur metoden genom sitt pararbete forhaller sig till sociala samspel. Det tredje
begreppet dr narmsta utvecklingsniva som ser till hur elevernas kunskapsniva ligger till grund
for vilken niva arbetsuppgiften bor ha. Avslutningsvis presenteras lararnas tankar kring hur de
anvéander metoden.

Scaffolding

Lararna lyfter olika former av stottning for eleverna. Det &r stottning mellan elev- elev, larar-
elev och stottning genom hjalpmedel.

Stottning mellan elev- elev

| undersokningen ser lararna att eleverna hjélps at och drar i varandra och pa sa vis utvecklas
dem i samarbete med andra kamrater. Maja séger:

En stor fordel &r att de “drar” i varandra och hjalps at nar de sitter och skriver. Ofta far de
valdigt, valdigt mycket hjalp av sin kompis. Istallet for att jag kanske gar in och hjélper sa
kan kompisen visa... de hjalper varandra otroligt mycket och pushar varandra framét .

Med det menar Maja att eleverna far stod i varandra och att elever som behdéver mer hjélp inte
behdver vanta pa att fa hjalp utav en larare utan kan fa hjéalp av kompisen hela tiden. Lararna
ser dven att eleverna blir inspirerade av sina kamrater och pa sa vis blir motiverad till att sjalv
skriva. Anita séger:

De som har las- och skrivsvarigheter eller de som ar svaga far en push av de andra eleverna
som de ser star och skriver och laser. Det sporrar andra till att vilja.

I undersokningen kommer det dven fram att l&rarna upplever att eleverna utvecklar sina
texter da de samtalar kring texterna. Maria séager:

Det &r ju om man kan séga s& Vygotskijs tankar med att man lar tillsammans. En kompis som
kan lite mer I&r och hjélper ju mig. Eleverna stéttas ju nar de tillsammans pratar om texten de
skriver tillsammans.

Anita séger:

Det kan vara bra att sitta ndgon som ar snappet béattre och kan ta kommandot med nagon lite
svagare for att kunna ge denna en liten skjuts.

Med detta menar Anita att det beh6vs en i paret som é&r lite béattre for att ge den andra en chans
att utvecklas.

Stottning mellan larare- elev

Med pararbete upplever lararna att de kan styra hur de vill ha det. Om det till exempel ska
delas in i fyra par till skrivstationen kan de dela upp sa att tre av paren kan arbeta sjalvstandigt
medan det fjarde paret kan behdva lite mer stottning av lararen. L&rarna upplever att
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stottningen for elever med svarigheter endast behdvs under skrivmomentet och da finns
lararen dar och stottar eleverna genom att hjélpa till med att ljuda och se hur det blir nar de
skriver. Maria sager:

Jag kan sitta ner tillsammans med dem och ldsa igenom och se hur det blev dar och varfér det
blev sa.

Anita séger:

Jag stottar elever med svarigheter lite mer vid datorn men annars klarar de sig bra sjélva med
ASL.

Lararna upplever att de inte behover stotta elever med svarigheter sarskilt mycket i arbetet
med ASL. Eleverna upplevs klara sig bra. Lararna stéttar de elever som behdver i sa fall lite
mer vid datorn dér de tillsammans kan ljuda och lasa, se vad som blev fel och varfoér det blev
sa. Stottningen fran lararen finns men den behover inte ta en sa stor plats som de gor i en mer
traditionell undervisning.

Stéttning genom hjalpmedel

Undersokningen visar att lararna upplever att elevernas texter ar battre da de arbetar med ASL
an i arbete med traditionell undervisning. Efter manga ars erfarenheter kan lararna se stora
skillnader i hur elevernas texter utvecklas genom ASL. Anita sager:

Efter s& manga ar som jag jobbat ser jag en tydlig skillnad i att elevernas texter blir mycket
béattre i arbete med ASL.

Lararena i undersokningen ser att elevernas texter har ett battre innehall an for elever som
undervisats med en mer traditionell undervisningsmetod. Eleverna behdver inte langre
fokusera pa att skriva bokstaverna ratt utan kan koncentrera sig pa textens innehall. Anita
sager:

Texterna blir mer innehallsrika, innan niar de skrev for hand gick energin &t att tanka pa hur
de ska skriva, alltsd forma bokstaverna istallet for vad de ska skriva. Nu fokuserar de pa
innehallet i texten.

Maja sager:

De utvecklar sina texter mycket, mycket mera. Det blir mycket, mycket mer innehall i
texterna for de trottnar inte efter halva védgen som de gor nér de skriver for hand.

Sara ser hur elevernas texter utvecklas med hjélp av metoden da de snabbt och latt kan &ndra
och ga tillbaka i sina texter. Det var inte sa latt nar eleverna fick skriva for hand. Nu vill
eleverna sjalva forbéttra sina texter. Hon sager:

Eleverna utvecklas ju i sitt skrivande nér det ar sa latt att andra i texterna om det blir fel i
jamforelse med nar de skrev for hand. De arbetar med sina texter och forsoker att forbattra
dem.

Lararna i undersokningen upplever att eleverna skriver langre texter och att de inte tréttnar pa
att skriva pa samma vis som tidigare da de fick skriva for hand. Eftersom eleverna inte
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behdver lagga energi pa att forma bokstdver orkar de med att skriva langre texter. Maria
sager:

Det &r latt att skriva och texterna blir langa och fina, de orkar ju mer nér de skriver pa datorn.
Mina tvéor nu har skrivit en kapitelbok pé 7 kapitel.

Lararna ser att eleverna tycker det ar roligt att skriva de skriver langa texter som de aldrig
hade orkat skriva om de skrev for hand. Det framkommer &ven att lararna upplever att
eleverna utvecklas snabbare &n vad de skulle gjort i en mer traditionell undervisning. Sara
sager:

De far en skrivuppgift och utvecklar sig sjalva genom den. De lar sig snabbare via ASL.

Anita upplever att eleverna ser sprakliga detaljer tidigare. Eleverna blir mer medvetna om
detaljer och vill att det ska bli ratt. Anita menar att eleverna véldigt tidigt borjar anvénda stor
bokstav och punkt. Hon sager:

Som vi undervisade tidigare kroknade eleverna kanske efter tva meningar, nu kan de skriva
manga meningar och gar in pa detaljer snabbare. De borjar ganska snabbt se efter om de har
med stor bokstav och punkt.

Maria ser fordelen med att kunna fokusera pa att lasa och skriva direkt och slippa traggla
bokstaver ett helt lasar. Nu kan de borja skriva utan att de egentligen kan och lar sig hur
bokstaverna ser for att sedan i tvaan borja forma dem for hand. D& kan eleverna det redan och
de slipper tragglandet. Hon sager:

Det jag tycker ar sa fantastiskt &r att eleverna kan borja skriva texter direkt utan att kunna
skriva bokstéver. Med metoden ar det fokusering pa att lasa och skriva istallet for att fokusera
pa bokstaverna. D& hinner man med s& mycket annat.

Maria menar att traggla bokstaver hela ettan inte ar sarskilt stimulerande for varken for elever
som ar duktiga eller elever som har svarigheter. Hon tycker att det ar fantastiskt att slippa
tragglandet och pa sé vis hinna med mycket annat i stallet.

For elever med las- och skrivsvarigheter upplever ldrarna att en talsyntes ar en bra stottning.
En talsyntes &r ett hjalpmedel som laser upp det eleven skriver pa datorn. Detta &r nagot som
alla larare i undersokningen ser som ett bra stod for elever med las- och skrivsvarigheter.
Maria séger:

Nér eleverna hor ljuden nér de skriver och nar datorn laser upp vad de har skrivit &r ju ett
stod for de elever som har de lite tungt.

Eleverna kan med hjalp av talsyntesen prova sig fram och kan lyssna flera ganger. Eleverna
klarar det sjalva och behdver ingen extra personal hos sig som hjélper till att ljuda. Anita
sager:

ASL &r en bra metod, eleverna kan forsoka sjalva, kan sitta och hitta tangenterna samtidigt
som de hor talsyntesen. De kan hora om nagot blir fel.

Lararna ser att eleverna med svarigheter stottas och utvecklas med hjalp av talsyntesen. De
upplever att talsyntesen &r en bra stottning som ger eleverna mycket. Maja séger:
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Nar elever med svarigheter har talsyntes och kan lyssna pa vad de har skrivit hjalper dem att
utvecklas genom att de hor vad de skriver. Trycker jag pa “ka” sa later det k. det &r ju
jattebra!

Lararna ser stora fordelar med att eleverna har ljuden nér de skriver och ser att talsyntesen
stottar de eleverna med svarigheter. Lararna i undersokningen lyfter dven att elever som har
svarigheter med motoriken klarar sig battre med arbete enligt ASL. Maja séger:

Alltsd har man svarigheter med finmotoriken sa ar det ju mycket battre med datorn... de
utvecklar sina texter da de inte behdver lagga krut pa att skriva da det &r svart motoriskt.

Anita séger:

Det ar ju inte sa att motoriktraningen forsvinner helt. Eleverna har ju motorikstationer dar de
far anvanda hela kroppen men utvecklingen i las- och skrivinlarningen paverkas ju inte av
deras motoriska svarigheter genom metoden.

Datorerna gor det enklare for eleverna att borja med att skriva da det inte staller nagra
motoriska krav. Vilket gynnar tankar som funnits i manga ar om att det &r lattare att skriva an
att lasa. Maria sager:

Man har ju vetat i manga ar att det ar lattare att skriva an att lasa. Det har man ju vetat men
eftersom att man tidigare var tvungen att skriva bokstaverna for hand sa var det ju svarare.
Nu hjalper ju datorn och det blir tydligare. Sen nar de ska ldsa sa vet de ju sjalva vad de har
skrivit. Da ar det ju lattare att lasa.

Med detta menar Maria att det ar lattare for eleverna att lasa sin egna text da de vet vad det
star. Nu nar eleverna skriver pa datorn blir det lattare att lasa sin egen text da det blir snyggt.

Sociala samspel

Att eleverna arbetar i par och kan samarbeta i textskapandet ar nagot som alla larare ser som
positivt med metoden. De upplever att eleverna utvecklar sin formaga att samarbeta och har
lattare att samarbeta med andra &n de tidigare upplevt med andra metoder. Maja sager:

Eleverna utvecklar det sociala samspelet, de utvecklar méjligheten att kunna skriva med vem
som helst.

Anita ser aven att eleverna blir battre pa att samarbeta och de har olika samarbetsovningar i
undervisningen for att utveckla samarbetsférmagan. Hon sager:

Eleverna far ha samarbetsévningar och Gvar aven samarbetet nar de kompromissar med
varandra. De blir battre p& att samarbeta. Det &r ingen i klassen som inte kan samarbeta, alla
kan samarbeta pa olika sétt.

Pararbetet starker dven elevernas arbete genom att eleverna kan hjélpa varandra och diskutera
sig fram till olika l6sningar. Genom diskussioner och stottande for varandra utvecklar
eleverna inte bara det sociala samspelet utan lararna ser &ven att eleverna utvecklar sina texter
nér de pratar om dem. Sara séger:

De lér ju sig naturligtvis av varandra, de kan papeka for varandra om det &r nagot som blir
fel.

Maria séger:
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Det blir ju battre kvalitet pa texterna nir de pratar och samarbetar. Tillsammans kan man ju
mer &n man kan sjalv.

Lararna ser stora fordelar med pararbete och ser att eleverna utvecklas och stéttas av varandra
i arbetet. De sétter nagon elev som kan mer tillsammans med nagon som kan mindre for att
lyfta den andra. Eleverna kan mer nar de jobbar tillsammans vilket far eleverna att kanna sig
duktiga. Samarbetet kan upplevas som en nackdel i vissa fall da eleverna har svart att
samarbeta. Lararna upplever att det ofta i varje klass finns ndgon som satter sig emot att
samarbeta. Maria séager:

Det som mojligtvis kan vara lite svart ar ju dom har som har lite svart att samarbeta. Nagon
har man ju alltid som har lite svart att sitta och bestimma tillsammans med nagon.

Maja sager:
En svarighet kan ju vara samarbetet. Det kan ju sl lite gnistor mellan nagra ibland.

Alla elever klarar inte att samarbeta med alla och det kan bli en utmaning da metoden gar ut
pa att arbeta och samarbeta i par. Lararna brukar da valja att antingen lata eleven arbeta ensam
eller att eleven paras ihop med nagon som det fungerar béttre med.

Narmsta utvecklingsniva

Individanpassning dr nagot som alla larare i undersokningen lyfter som den absolut storsta
fordelen med hela metoden. De menar att alla elever kan arbeta utifran sin egen kunskapsniva
utan att det behdvs nagra extra uppgifter varken till de elever som ligger langt fram eller de
som inte kommit lika langt i sin I&s- och skrivutveckling. Anita sager:

De jobbar utifran dar de befinner sig, antingen skriver de “spokskrift” eller vanlig skift. Jag
behover inte gora nagra individuella scheman utan de jobbar utifran sin egen niva.

Anita menar att alla elever arbetar med samma material och det &r deras egen utvecklingsniva
som avgor om deras texter bestar av spokskrift eller vanlig skrift. Sara sager:

Aven om de redan kan ganska mycket nar de bérjar eller om de inte kan nigonting i stort sett
sd utmanas eleverna pa olika sétt av metoden.

| och med att metoden ger alla elever chans att skriva pa den niva de befinner sig pa ser
lararna i undersokningen att metoden gynnar alla elever da de fritt kan skriva efter egen
formaga. Maria sager:

Jag tycker absolut att metoden gynnar alla elever for det blir ju en naturlig individualisering.
Eleverna skriver det de kan och kan de mycket sa skriver de mycket och laser det. De duktiga
eleverna som redan kan lasa och skriva far ju utrymme att brodera ut sina texter.

Maja sager:
Metoden gor att uppgifterna ligger i karaktdr med elevens egna erfarenheter och det styr
texterna sa att eleverna kan skriva efter sin egen formaga och utvecklas i sin egen takt. Det

har vi verkligen sett hér.

Nar eleverna skriver far de skriva efter egen férmaga och pa sa vis blir det en naturlig
individualisering dér ingen elev behdver k&nna att de behdver annat material att arbeta med
for att den ar samre dn de andra. Lararna upplever att eleverna far battre sjalvfortroende da de
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kan kanna att de klarar av det de ska gora. Eftersom att ingen elev behdver ha nagot annat
material och kan gora samma saker kan alla elever k&nna att de lyckas. Maria sager:

Sjalvfortroendet &r viktigt och genom metoden kan alla elever kanna att de kan och titta pa
sina texter och tycka “vad fint jag har skrivit”. De &r jattestolta 6ver sina texter och de alskar
att skriva.

Sara tycker att bara de vagar skriva sa betyder det mycket. Hon forsoker darfor stotta eleverna
I det de kan och uppmuntra om att de kan skriva sitt namn och de kan vissa bokstaver. Sedan
later hon eleverna skriva av och lasa upp det for dem. Da ser hon att eleverna stralar och
tycker det ar roligt att hon kan l&sa vad de skrivit. Hon séger:

Det betyder mycket att de vagar. Aven om de bara skriver av s& &r det viktigt att de vagar.
Nar jag sen laser vad de skrivit blir de glada och stirkta. De blir s stolta dver sina texter.

En del i metoden &r att eleverna l&ser sina texter for de andra i klassen vilket daven det lyfter
elevernas sjalvfortroende. Nar eleverna har lika fina texter gor det att eleverna kan lasa lattare.
Ar det ndgon elev som “’spdkskrivit” ar det ingen annan &n de sjalva som vet att de inte laser.
De vet vad de ténkt skriva och berattar det. Anita sager:

Eleverna kanner nar de laser upp sina texter att deras text ar lika fin som nagon annans, vilket
far dem till battre sjalvfortroende.

Anita menar att nar texten ar skriven pa datorn ser allas texter lika fina ut och det ar skont for
de elever som annars har det jobbigt att ga fram och lasa en text som ser fin ut. Lararna i
undersokningen upplever att metoden ASL &r bra for elever med svarigheter for att alla kan
arbeta utifran sin egen kunskapsniva och ar inte beroende av nagot annat material. Sara sager:

De skriver efter sin egen formaga och d& har man ju elever som kommer till skolan och bara
kan néagra fa bokstaver. Da kan de “’spokskriva”.

Maja sager:

Det basta med denna metod ar att den &r individanpassad. Det ar en jattestor spridning i
klassen och da kan de inte arbeta med samma saker. Fast nu med ASL jobbar de med samma
sak och i sin egen utveckling. Det &r den stora biten tycker jag.

Anita séger:
I ASL klarar sig alla barn!

Oavsett hur langt eleverna ar i sin utveckling far alla elever ett lika fint arbete som de &r néjda
med. Maria sager:

De far jobba pa sin niva, eleverna kan kanna att det ar okey det jag gor och jag ar stolt Gver
det. Alla far ju ett fint arbete.

Eftersom att metoden gor arbetet individanpassat behéver inte de eleverna med svarigheter
nagot annat material. Det gor att eleverna kanner sig lika bra som alla andra. Sara séger:

Forut kunde inte eleverna med svarigheter ha samma material som de andra, men med ASL
behdver de inte nagot annat.
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Sara ser skillnad nar metoden jamfors med nér hon arbetade mer traditionellt och upplever att
de eleverna med svarigheter inte behéver nagot annat material for att klara sig i ASL. Det
sparar bade tid och bygger upp elevernas sjalvfortroende. Det framkommer i undersokningen
att elever som hade svarigheter med att skriva kunde tycka det var jobbigt i boérjan men efter
att ha kommit in i arbetet kénde sig tryggare med det. Anita séger:

Har de svarigheter att skriva kan det vara lite jobbigt kanske i bérjan da.
Maja sager:

Jag tyckte jag motte svarigheter innan eleverna kom in i strukturen pa arbetet. Innan de
visste, men nu &r de sa vana.

Arbetet med ASL kunde upplevas lite jobbigt for lararna innan eleverna hade kommit in i
arbetets upplégg. Eleverna viste inte riktigt hur de skulle gora men allt eftersom eleverna
vanjer sig vid arbetet kanns det béttre.

Hur anvands metoden?

Lararna i undersokningen anvénder metoden Att skriva sig till 1&sning, vissa av dem anvande
den fullt ut och menar att det ar svart att bara plocka vissa delar av metoden eftersom att
helheten da forsvinner. Anita séger:

Med ASL tycker jag det ar ganska svart att bara plocka skrivardelen till exempel for da fa
man inte den hér helheten mellan stationerna.

Andra anvéander den tillammans med annan undervisning och véljer ut det som passar just
dem eller kompletterar metoden med att skriva for hand da det kdnns som en trygghet att inte
slédppa det helt. Maja sager:

Vi har diskuterat mycket om vi ska vaga sldppa pennan helt, men for att trana pa det lite
kénde vi att vi ville vara lite traditionella.

Alla larare tycker det ar en bra metod for elevernas las- och skrivinlarning och uppmuntrar
andra till att anvdnda metoden. Maria séger:

Jag tycker fler ska anvanda metoden for att undervisningen blir battre. Du kan 4dgna dig at att
lasa, skriva, prata med varandra och géra motorikdvningar istéllet for att sitta och skriva
bokstaver.

Lararna upplever alltsa att undervisningen fokuserar pa de viktiga delarna som att las och
skriva genom arbete med metoden ASL. De ser att elevernas las- och skrivinlarning sker
snabbare an genom en mer traditionell undervisning. Lararna upplever att det finns en skrivar-
och berattargladje hos eleverna som de inte sett tidigare och att de &r mer intresserade av att
det de skriver ska bli bra. Aven om datorerna har stora fordelar for elevernas las- och
skrivinlarning finns det upplevelser hos lararna att tekniken kan ses som en svarighet da det ar
datorerna som styr nar barnen kan skriva. Det finns bara ett fatal datorer i klassrummen och
da far eleverna skriva nar det finns en dator ledig. Maja sager:

Datorerna maste styra arbetet och da kan det vara svart for eleverna att slappa det de haller pa
med.
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Ett annat problem som kan uppsta ar att tekniken inte fungerar som den ska och i arbetet med
ASL é&r undervisningen beroende av att tekniken fungerar. Maria séger:

Det &r ju det dar med tekniken. Den ska ju fungera och det gor den ju inte alltid.

Med detta menar hon att undervisningen tar skada nér inte datorerna fungerar som de ska.
Alltsa kan datorerna bli en svarighet i arbetet om de inte fungerar.
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DISKUSSION

| detta avsnitt diskuteras resultatet av undersokningen dar larares erfarenheter av metoden Att
skriva sig till lasning (ASL) kopplas till tidigare forskning och det sociokulturella
perspektivet foretritt av Vygotskij. Aven uppsatsens kunskapsbidrag behandlas i detta avsnitt
for att visa vad undersokningen bidragit med inom forskningsomradet. Dar efter presenterar
metoddiskussion och didaktiska konsekvenser.

Vilka for- och nackdelar har metoden for elevers larande?

| undersokningen visade det sig att det lararna upplevde som den storsta vinsten med ASL &r
att undervisningen blir individanpassad. De menar att alla elever kan vara med och det behdvs
inget annat material till nagon. Alla elever kan jobba utifran sin egen niva och kan kanna sig
inkluderade oavsett om de ar langt fram eller lite efter i las- och skrivutvecklingen. Detta ser
lararna att eleverna far battre sjalvfortroende av. Detta starks da Takala (2013, ss. 20-21) i sin
forskning menar att alla elever far chans att arbeta utifran egna intressen och pa sin egen
utvecklingsniva. Enligt Vygotskijs (2001, ss 329 — 333) tankar ar individualiseringen i enighet
med det sociokulturella perspektivet da han anser att eleverna behdéver bli utmanade pa sin
egen niva och kanna att det ar en uppgift som de klarar av.

En positiv aspekt med ASL enligt lararna i undersdkningen &r att eleverna arbetar i par och
kan samarbeta nar de skriver sina texter. Lararna ser att pararbetet far eleverna att tillsammans
hjalpa varandra och diskutera om sina texter. Bade Agélii Genlott och Gronlund (2013, s.
103), Hultin och Westman (2013) och Takala (2013) visar i sina studier att samspelet och
kommunikationen mellan eleverna ar storre i jamforelse med en mer traditionell undervisning.
Samtalen som eleverna for om sina texter bidrar till att eleverna utvecklar sitt textskapande.
Detta ar i enighet med det sociokulturella perspektivet da Vygotskij (2001,ss. 39, 152) anser
att for att spraket och tankandet ska utvecklas kraver manniskan social kommunikation. Det &r
genom kommunikationen som erfarenheter kan dverféras till en annan méanniska. Vygotskij
menar att larande sker i samspel med andra och det nagon klarar tillsammans med nagon
annan kunnigare person idag klarar denna ensam i morgon. Lararna i undersdékningen ser att
eleverna utvecklar sitt sociala samspel och kan samarbeta med de flesta. Men det finns &ven
upplevelser dar samarbetet blir svart for vissa elever och dar pararbetet kan stora
utvecklingen. De beréttar att de alltid finns nagon i varje klass som har svart att samarbeta.

Lararna i undersokningen kunde uppleva att datorerna styrde arbetet och att det kunde
upplevas som en svarighet hos eleverna att de var tvungna att lagga ifran sig det de holl pa
med for att skriva bara for att datorn var ledig. Datorerna och tekniken kunde &ven vara ett
problem da det inte alltid fungerar. Metoden ASL ar valdigt beroende av att tekniken fungerar
och det blir darfor ett problem om det inte fungerar. Hultin och Westman (2013) ser liknade
problem i sin tidigare forskning da det ar en forutsattning att tekniken fungerar i arbetet med
ASL.

Hur anser lararna att metoden stottar elever med svarigheter?

Lararna i undersokningen ser att eleverna kan skriva efter sin egen formaga och lyfter darfor
metodens betydelse for elever med bade las-, skriv- och motoriska svarigheter. De ser att
elever med dessa svarigheter framforallt gynnas av metoden da de kan gora samma saker som
de andra eleverna och kan kénna att de presterar lika bra som de andra. Agélii Genlott och
Gronlund (2013, s. 101, 103) ser fordelar for elever med las- och skrivsvarigheter och
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motoriska svarigheter da de oavsett sin formaga kan producera texter. De ser att med metoden
ASL Klarar sig elever med svarigheter battre an vad de gor i en traditionell undervisning.

Vygotskijs tankar ar att manniskan Iar i samspel med andra och att det behdvs en kunnigare
person som lar en annan. Nar nagon lar i samspel med en kunnigare person och far stottning
fran denna i sitt larande kallas detta for scaffolding. Med det menas att den kunnigare
personen bygger som en stéllning for den mindre kunniga personen och visar hur han eller
hon ska gora. Detta for att den mindre kunniga personen ska klara det sjalv sedan (Saljo 2010,
s. 192). De léararna i undersokningen visade enighet med det sociokulturella perspektivet nar
de delade in eleverna i par. De tankte pa att det alltid skulle vara en i paret som skulle vara lite
langre fram i utvecklingen for att kunna hjalpa den andra eleven framat i sin utveckling.
Pararbetet stottar de elever med svarigheter bra tycker lararna da den elev med svarigheter
kan se hur de andra skriver och blir motiverad till att sjalv gora det. Aven lararna blir som en
stottning for elever med svarigheter da de delar upp paren sa att till exempel tre av paren
klarar sig pa egen hand medans det fjarde paret behéver mer stottning.

Lararna ser stora fordelar for elever med motoriska svarigheter vad det galler
datoranvandandet. Da far dessa elever samma majligheter som de andra att lyckas i sin lés-
och skrivutveckling utan att hindras utav sina svarigheter. Alla elevernas texter blir lika fina
och det starker sjalvfortroendet hos de elever som annars skulle ha svarigheter med
motoriken. Ageélii Genlott och Gronlund (2013, s. 100- 101, 103) beskriver att eleverna ges
battre forutsattningar att skapa egna texter genom datorn och resultatet blir snyggt for alla
elever. Hon ser att elevernas sjalvfortroende blir battre genom detta. Takala (2013, ss. 20-21)
menar att de elever med motoriska svarigheter slipper att kanna upprepade misslyckande nar
bokstaverna blir korrekta direkt pa datorn. Myrberg (2007, ss. 90- 93) daremot menar att det
inte finns tillracklig forskning som utvarderar hur effekten av datoranvéndandet for elever
med las- och skrivsvarigheter ser ut.

Talsyntesen &r nagot som lararna i undersokningen upplevde som mycket positiv for att stotta
elever med las- och skrivsvarigheter. Genom talsyntesen far eleven det de skriver ljudat och
upplast for sig. Eleverna kan lyssna flera ganger och det kraver inte att en vuxen sitter bredvid
dem hela tiden. De far kanna sig sjalvstandiga och kénna att de klarar det som de andra gor.
Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 101, 103) ser dven fordelar for elever med las- och
skrivsvarigheter och svenska som andrasprak. Eleverna kan oavsett férmaga producera egna
texter och med talsyntes som hjalpmedel kan eleven aven fa stavningshjalp.

Sammanfattningsvis uppmarksammar resultatet av studien att olika typer av stottning
forekommer i arbetet med elever med svarigheter. Resultatet visar att ASL anvands for elev-
elevstottning, larar- elevstottning och stéttning genom hjalpmedel, framférallt datorer och
talsyntes.

Hur bidrar ASL-metoden till elevers larande i1 jamfdrelse med
tidigare undervisningsmetoder?

Nagot som visade sig i undersokningen var att det rader delade meningar hos ldararna som
anvander sig av metoden ASL angadende om de anvander metoden helt eller om de plockar
delar av den. De larare som anvander hela metoden menar att metoden maste féljas fullt ut
och att helheten i metoden annars forsvinner. Nagra upplever att det basta ar att plocka delar
utav den och inte anvdnda metoden fullt ut. Takala (2013, s. 22) lyfter att metoden inte &r
tillracklig for att kunna anvéndas fullt ut och behdver kompletterande undervisning. Hon vill
se fler studier som visar pa metodens effekt. Agélii Genlott och Gronlund (2013, ss. 98, 102)
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och Hultin och Westman (2013, s. 1097, 1102) kan se i sin studie att elever som undervisats
med ASL bade laser battre och producerar texter pa en hogre niva an de elever som
undervisats i en mer traditionell 1&s- och skrivmetod.

Lararna upplevde tidigare att undervisningen blev trakig genom att traggla bokstaver hela
ettan. Genom metoden ASL slipper de den undervisningen da fokus ligger pa las- och
skrivinlarning och dar eleven skriver sina egna texter. Vygotskij (2001, ss. 333) menar att den
viktigaste undervisningen i skolan &r skrivning for att det vécker liv i elevernas utveckling.

Lararna i undersokningen ser att eleverna har lattare for att skriva pa datorn, vilket paverkar
deras texter till det positiva. Lararna upplever en tydlig skillnad vad det galler elevernas
texter. De jamfor med tidigare elevers texter da de inte arbetade enligt ASL. Elevernas texter
ar langre, innehallsrikare och eleverna gar in mer pa detaljer i texterna nu. Att elevernas texter
ar langre menar lararna bero pa att det ar enklare att skriva pa datorn. Hade eleverna skrivit
for hand hade de kanske inte orkat mer an tvd meningar. Nar lararna jamfor den traditionella
undervisningen med ASL ser de att eleverna genom arbete med ASL utvecklar sin 1as- och
skrivutveckling snabbare. De bdrjar intressera sig for texternas detaljer snabbare till exempel
stor bokstav och punkt. | tidigare forskning visar sig liknande resultat d&r Hultin och
Westman (2013, 1097, 1102) aven lagger till att eleverna klarar av att bemaéstra sina texter
sjalva. Likasa Agélii Genlott och Gronlund (2013, ss. 98, 102) har liknande resultat och
tillagger att texternas struktur &r battre och att eleverna anvander ett mer detaljerat sprak.

Uppsatsens kunskapsbidrag

| undersokningen bekraftas mycket av det som uppmérksammas i tidigare forskning, men
nagot som skiljer sig fran tidigare forskning ar hur datoranvandandet upplevs for elever med
svarigheter. Tidigare studier menar att det inte finns tillrackligt med forskning dar positiva
resultat visats for elever med las- och skrivsvarigheter. Denna undersokning visar dock att
larare anser att elever med svarigheter stottas av datoranvandandet i sin las- och
skrivinlarning.

Undersokningen har syftat till att besvara fragor som tidigare forskning pekat ut som
angeldagna. Framforallt har denna studie pavisat att metoden ses som valdigt positiv for alla
elever av de larare som anvénder den. Dock hade en stérre undersokning behdvts for att ge
storre trovardighet till resultatet. Under arbetet med undersékningen har ocksd nya
forskningsfragor vackts gallande undervisningsmetodens langsiktiga effekter. Den fraga som
vackts ar “Hur visar sig effekten pa elevers las- och skrivinlarning da elever undervisats
genom ASL tidigare?” Alltsa det skulle vara intressant att veta hur eleverna klarar sig i hogre
arskurser efter att ha undervisats med ASL. Det hade varit intressant att rikta en studie som
synliggor eventuella skillnader mellan elever som undervisats efter ASL och en mer
traditionell undervisning och se om deras las- och skrivutveckling &r lika bra, béttre eller
samre i senare arskurser.

Metoddiskussion

Syftet med undersokningen var att undersoka larares uppfattningar av metoden Att skriva sig
till lasning (ASL). Jag ville veta hur larare upplever att metoden fungerar och da passar
intervju bast som metod (Trost 2005, ss.15-18). Metoden har fungerat bra da den i helhet har
givit svar i forhallande till undersokningens syfte. | undersokningen intervjuades fyra larare
men jag hade helst sett att undersokningen baserats pa 6-8 informanter for att fa sa mycket
information som mojligt och fa fler varierande uppfattningar. Enligt Fejes och Thornberg
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(2009, ss. 258-259) behdver intervjufragor vara utformade sa att syftet blir besvarat for att ge
undersokningen en hog giltighet. Alltsa att undersokningen méter det som &r tankt att matas.
Det kan vara svart i en kvalitativ studie att fa en konkret bild av svaret da det kan férekomma
brister och otydliga svar i datainsamlingen vilket kan leda till att det vésentliga i
undersdkningen missas. Dock fick jag i undersékningen uttémmande svar vilket kan ha att
gora med att en pilotstudie genomfordes for att se att intervjufragorna svarade pa det som var
tankt. Detta for att kunna justera frdgorna om de inte svarade till syftet. Fragorna svarade bra
till syftet under pilotstudien och nagra stérre andringar behovdes darfor inte genomforas, i och
med det anvandes dven pilotstudien till undersékningen.

| undersokningen var det svart att fa tag pa informanter och darfor gjordes tva
telefonintervjuer. Att genomfora telefonintervjuer kan paverka resultatet i undersokningen da
jag som forskare inte kan se den jag pratar med och pa sa vis missar den icke-verbala
kommunikationen. | detta fall upplevde jag inte att intervjuerna gav mig mindre &n de andra
intervjuerna da jag gav gott om utrymme for informanten att berétta.

Analysarbetet utgick fran det sociokulturella perspektivet och har gett undersokningen en
begreppslig apparat for att hjélpa till att besvara forskningsfragorna. Dock hamnade vissa svar
fran intervjuerna med informanterna utanfor det sociokulturella perspektivet och det blev
svart att fA med det i resultatet &ven om det var intressant. Till exempel nar informanterna
berattade om hur de arbetade pa de olika stationerna. Det hade gett undersékningen mer
beskrivande uppfattningar om hur larare kan arbeta med ASL. Perspektivet har anda gett
undersokningen glasdgon och visat pa att ASL har mycket som faller inom ramarna for det
sociokulturella perspektivet.

Didaktiska konsekvenser

Denna undersokning lyfter en metod som larare kan anvénda till alla elever i klassen utan att
behdva gora extra material till nagra elever eller dar nagra elever behover lamna klassrummet
for att gora nagot enklare med en annan pedagog. Det kan vara svart for larare att hitta
metoder som gar att anvanda till alla elever i klassen men denna undersokning visar att
metoden ASL é&r individanpassad och eleverna kan arbeta efter sin egen formaga. | denna
undersokning visar sig den storsta fordelen med ASL att undervisningen framforallt blir
individanpassad och gor att alla elever kan géra samma sak och blir inkluderade i
undervisningen. Enligt undersokningen skulle undervisning genom metoden bli
individanpassad, eleverna stottas av varandra och lar i ett samspel med varandra da arbetet
oftast sker par. Genom att ta del av denna undersékning far man en inblick i hur arbetet med
ASL gar till och att det verkar vara en metod som gynnar alla elever. Det framkommer manga
fordelar i undersokningen som gynnar elevernas las- och skrivinldrning. Utifran det som
framkommer i undersokningen skulle las- och skrivundervisningen forbéattras i arbete med
ASL da det visar att eleverna presterar battre i forhallande till mer traditionella
undervisningsmetoder. Eleverna lar sig lasa snabbare, deras texter blir langre och de far ett
mer detaljrikt sprak. Det finns dock tidigare forskning som visar pa mer negativa tendenser
vad det galler metoden ASL, som att metoden ASL inte &r tillracklig utan behdver
kompletteras med andra metoder. Det visar sig inte i denna undersokning dar det ges en bild
av att ASL-metoden verkligen &r nagot att satsa pa. Jag tanker att eleverna behdver borja
arbeta enligt metoden i forskoleklass eller ettan och sedan fortsdatta med den till och med
tvaan. Da ar det viktigt att ha med hela arbetslaget nar arbetet med ASL borjar eftersom
klasserna inte alltid har samma larare under hela perioden. Blir hela arbetslaget involverat i
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arbetet med ASL tror jag det kan bli riktigt lyckat utifran vad jag fatt fram i undersokningen,
med elevgrupper som samarbetar bra och tycker undervisningen blir rolig.
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TACK

Jag vill tacka de larare som stéllde upp som informanter i undersékningen, utan er hade inte

undersokningen varit mojlig att genomféra. Jag vill dven tacka min handledare Magnus
Levinsson som stottat mig genom arbetet.

29



REFERENSER

Agélii Genlott & Gronlund (2013). Improving literacy skills through learning reading by
writing: The IWTR method presented and tested. Computers & Education Volym 67,
September 2013, Sida 98-104. Tillganglig:
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131513000857

Bryman, Alan (2011). Samhéllsvetenskapliga metoder. 2., [rev.] uppl. Malmé: Liber
Ejvegard, Rolf (2009). Vetenskaplig metod. 4. uppl. Lund: Studentlitteratur

Fejes, A. & Thornberg, R. (2009), Handbok i kvalitativ analys, 1. uppl. edn, Liber,
Stockholm.

Goldberg, A, Russel, M & Cook, A. (2003). The Effect of Computers on Student Writing:
A Meta-analysis of Studies from 1992 to 2002. The Journal of Technology, Learning, and
Assessment. Volym 2, Nummer 1 - Februari 2003Tillganglig:
http://ejournals.bc.edu/ojs/index.php/jtla/article/view/1661%3E

Healy, J.M. & Emt, J. (1999), Tillkopplad eller frankopplad?: datorer, barn och larande -
digitala drommar moter verkligheten, Brain Books, Jonkoping.

Hermerén, Goran (red.) (2011). God forskningssed [Elektronisk resurs]. Stockholm:
Vetenskapsradet
Tillganglig pa Internet: https://publikationer.vr.se/produkt/god-forskningssed

Hultin, E & Westman, M. (2013). Early Literacy Practices Go Digital. Literacy
Information and Computer Education Journal (LICEJ), Volym 4, Issue 2, Juni 2013.
Tillganglig: http://infonomics-society.ie/wp-content/uploads/licej/published-
papers/volume-4-2013/Early-Literacy-Practices-go-Digital.pdf

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. 2. uppl.
Lund: Studentlitteratur

Lantz, A. (2007), Intervjumetodik, 2., [omarb.] uppl. edn, Studentlitteratur, Lund.
Myrberg, M. | Vetenskapsradet (2007), Dyslexi: en kunskapsoversikt, Vetenskapsradet,

Stockholm. Tillganglig:
https://publikationer.vr.se/wp-content/uploads/2014/02/\VR2.2007 02pdf

Skolverket (2013) Rapport 398. PISA 2012 15-aringars kunskaper i matematik,
lasforstaelse och naturvetenskap. Stockholm: Fritzes

Sélj6, R. (2010) kapitel 5 i Lundgren, U.P., Saljo, R., Liberg, C., Pedagogiska
institutionen, Utbildningsvetenskapliga fakulteten, Humanistisk-samhallsvetenskapliga
vetenskapsomradet, Uppsala universitet, Samhallsvetenskapliga fakulteten & Institutionen
for didaktik 2010, Larande, skola, bildning: grundbok fér larare, 1. utg. edn, Natur &
kultur, Stockholm.


http://www.sciencedirect.com/science/journal/03601315
http://www.sciencedirect.com/science/journal/03601315
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131513000857
http://ejournals.bc.edu/ojs/index.php/jtla/article/view/1661%3E
http://infonomics-society.ie/wp-content/uploads/licej/published-papers/volume-4-2013/Early-Literacy-Practices-go-Digital.pdf
http://infonomics-society.ie/wp-content/uploads/licej/published-papers/volume-4-2013/Early-Literacy-Practices-go-Digital.pdf
http://infonomics-society.ie/wp-content/uploads/licej/published-papers/volume-4-2013/Early-Literacy-Practices-go-Digital.pdf
https://publikationer.vr.se/wp-content/uploads/2014/02/VR2.2007_02pdf

Takala, M. (2013). Teaching reading through writing. Support for Learning, British
Journal of Learning Support. Tillganglig:
http://www.arnetrageton.no/Tekstskaping/Artiklar/RtW%20Takala%20Sup%20f%20learn
ing%202013.pdf

Trageton, A. & Nilsson, B. (2014), Att skriva sig till lasning: IKT i forskoleklass och
skola, 2., [rev.] uppl. edn, Liber, Stockholm.

Trost, Jan (2005). Kvalitativa intervjuer. 3. uppl. Lund: Studentlitteratur

Vetenskapsradet (2002) Forskningsetiska principer inom humanistisk -
samhiillsvetenskaplig forskning. (2002). Stockholm: Vetenskapsradet

Vygotskij, L.S. & Oberg Lindsten, K. (2001), Tankande och spréak, Daidalos, Goteborg.

Wedin, A. (2011), Sprakande i forskolan och grundskolans tidigare ar, 1. uppl. edn,
Studentlitteratur, Lund.


http://www.arnetrageton.no/Tekstskaping/Artiklar/RtW%20Takala%20Sup%20f%20learning%202013.pdf
http://www.arnetrageton.no/Tekstskaping/Artiklar/RtW%20Takala%20Sup%20f%20learning%202013.pdf
http://www.arnetrageton.no/Tekstskaping/Artiklar/RtW%20Takala%20Sup%20f%20learning%202013.pdf

BILAGA 1

Missivbrev till informanter

Hej, jag ar student fran Hogskolan i Boras. Jag laser Grundlararutbildningen f.-3 och gor nu
mitt examensarbete. Mitt syfte med studien ar att undersdka lararens erfarenheter om metoden
Att skriva sig till Iasning (ASL).

Jag soker nu informanter att intervjua for att fa verksamma larares syn pa metoden ASL. Jag
uppskattar att intervjun tar cirka 30- 45 minuter, jag rekommenderar att sitta av minst 45
minuter for att inte behtva stressa igenom intervjun. Under intervjun kommer jag spela in for
att lattare analysera materialet, detta material kommer endast jag att ha tillgang till.

Du som informant har olika rattigheter inom etiska regler. Er medverkan ar frivillig och du far
nér som helst avbryta intervjun och din medverkan i studien. Du kommer vara anonym i
undersdkning och de data jag samlar in kommer endast anvandas i forskningssyfte.

Jag vore valdigt tacksamma for din medverkan.

Om du kan tinka dig medverka i studien kontakta senast den 15 april sa att vi sedan kan boka
in en tid som passar.

Med vénliga hélsningar
Sofia Ivarsson

Kontakta mig via mail:
ivarsson.sofia@hotmail.com
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BILAGA 2

Intervju av larare om metoden ASL
Vilka for- och nackdelar har metoden for elevers larande?

Vilka mojligheter ges eleverna genom metoden?

Vilka svarigheter framkommer bland eleverna?

Gynnas alla elever av metoden?

Vilka fordelar ser du med metoden?

Vilka nackdelar ser du med metoden?

Varfor tycker du fler ska anvanda metoden? Eller inte anvdnda metoden?
Hur anvander du metoden? Foljer den strikt? Delar av den?

Hur anser lararna att metoden stottar elever med svarigheter?

Hur

Vilka majligheter ser du for elever med las- och skrivsvarigheter?
Vilka svarigheter/risker ser du for elever med las- och skrivsvarigheter?
Hur stottas elever med las- och skrivsvarigheter av arbete i par?

- Hur ser parindelningen ut?

- Vilka elever &r bra for vem?

Hur stottas elever med svarigheter av datoranvandandet?

Varfor ska elever med svarigheter skriva sig till lasning?

Hur arbetar du med att stétta elever med las- och skrivsvarigheter?

bidrar ASL- metoden till elevers larande i jamforelse med tidigare

undervisningsmetoder?

Hur ser du att metoden bidrar till elevernas l&s- och skrivinlarning till skillnad mot
tidigare undervisning?

Hur paverkar datorerna elevernas inlarning?

Hur hanteras elevers olikheter i ASL-undervisning jamfort med tidigare undervisning?
Varfor ska elever som har latt for las- och skrivinlarning skriva sig till 1asning?

Hur ar klassrummet anpassat efter metodens riktlinjer?

- Hur placeras datorerna?

- Ar det en medveten placering?

Vad &r den storsta skillnaden for dig som larare om du jamfor hur du undervisade
tidigare med hur du undervisar med ASL?

Foljdfragor

Hur visar det sig?
Varfor?

Forklara mer?

Kan du utveckla det?
Kan du ge exempel?
Beréatta mer?

Hur tankte du da?
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