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Abstract 
This knowledge overview examines the subject of arts education both in and outside of 
Sweden, in order to gain a deeper understanding of what the subjects prerequisites are. By 
searching different databases for terms relating to arts education, six articles were found and 
colour coded to analyse their findings.  
 
The results showed that there are three main groups of prerequisite for arts education: 
resources, status and competence. These prerequisites varied in importance, as resources was 
the largest factor for the arts subject in Sweden, while status was the largest factor 
internationally.  
 
Interesting aspects within these results, such as the status of the subject in Swedish schools, 
were discussed. However, further studies of these aspects are needed in order to reduce the 
lack of research in the field of arts education.  

1 



 

Förord 
Bild har alltid varit ett kärt ämne för mig. I grundskolan såg man alltid fram emot de korta 
lektionerna som bara hölls en gång i veckan. Med bara några få tjocka A4 papper, färgpennor 
och nästan sönderanvända tuschpennor utvecklades mitt intresse för ämnet. Under årens gång 
har bild och konst blivit en av mina största hobbyer. Men det var först på lärarutbildningen i 
högskolan som jag fick en djupare förståelse för vad ämnet egentligen innebär.  
 
Både genom föreläsningar från bildkursen, och lärare jag mötte på den verksamhetsförlagda 
utbildningen (VFU), fördjupades mina kunskaper över hur ämnet egentligen ser ut i skolans 
värld. Därför har jag valt att undersöka detta fenomen närmare, för att upplysa om ämnets 
förutsättningar och förhoppningsvis ge en positiv påverkan i framtiden. 
 
Jag vill framföra ett stort tack till min handledare som uppmuntrade mitt val av ämne och har 
kontinuerligt stöttat mig i skrivprocessen. Tack även till min mentor som hjälpte kring 
tidsplaneringen för arbetet. Sist vill jag tacka mina vänner och min familj som alla har varit 
ett stort stöd under arbetets gång.  
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1. Inledning 
Bild har alltid haft en stor betydelse i vår värld, både för kultur och kommunikation i 
varierande utsträckning. Idag lever vi i ett informationssamhälle med en visuell kultur där 
förmågan att kommunicera med bilder har ökat i betydelse (Åsén, 2017). För att vi ska kunna 
förstå vad en bild har för budskap måste vi kunna tolka och analysera den (ibid.), exempelvis 
i filmer, reklamskyltar på stan som har för avsikt att sälja en produkt, och trafikmärken för 
när vi kör ett fordon (Leib, 2017). 
 
I grundskolans kursplan för bild står det att för att kunna delta aktivt i människans samhälle 
är det viktigt att man har kunskaper om bilder och bildkommunikation (Skolverket, 2022). 
Även i läroplanen står det att skolan ska stimulera elevernas kreativitet, samt att skapandet är 
väsentligt i det aktiva lärandet (Skolverket, 2022).  
 
Fastän bilden är så viktig verkar den inte ha någon större status i skolans värld. I en rapport 
från Skolverket (2015), där bildämnet utvärderades, visade att förutsättningarna för 
bildundervisning inte är det bästa. Statistik visar bland annat att högstadiet oftast har tillgång 
till bildsalar, medan många elever i åk 6 måste undervisas i sina egna klassrum. Många lärare 
skapar även sina egna undervisningsmaterial då det inte är vanligt med tryckta läromedel. 
 
I timplanen för grundskolan är bilden även ett av de ämnen som har minst antal givna timmar 
totalt i alla åldrar (se tabell 1). I äldre timplaner har ämnet även haft färre timmar tillgivet, 
med ett total på 230/termin istället för 240. Trots att tiden i ämnet har ökat med 10 timmar så 
är det i det större sammanhanget inte en särskilt stor ökning (Skolverket, 2024). 
 

Tabell 1: Antal timmar elever ska få undervisning i bildämnet (Skolverket, 2024). 
 

 Lågstadiet Mellanstadiet Högstadiet Totalt 

Antal 
timmar/termin 

60 80 100 240 

Total antal 
garanterade 
timmar/termin 

1 882 2 334 2 634 6 890 
 

 
Skolverket (2013) redovisar även att i dagens samhälle så har lärare även en förväntning att 
utföra många fler arbetsuppgifter än att bara hålla i undervisningen. Detta bidrar till en stor 
tidsbrist för lärare då de, utöver undervisning, exempelvis ska hinna planera lektioner, 
dokumentera, gå på möten, lägga tid på elevers hälsa och bibehålla kontakt med föräldrar 
(Skolverket, 2013). Varken bildlärarna eller ämnet i sig gynnas av denna tidsbrist, då bilden 
lätt kan nedprioriteras till förmån för andra skolämnen. 
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Även utanför skolans värld verkar bildämnet reduceras till vad det brukade vara: ett “teckna 
och måla” ämne. Denna inställning är också något som elever delar, de förväntar sig inte att 
få analysera bilder (Åsén, 2017). Detta visar att synen på ämnet inte har ändrats alls under 
åren, eftersom bilden inte har varit ett “teckna och måla” ämne sedan 1800-talet (ibid.).  
 
Den samtida bildundervisningen i Sverige syftar på att låta elever vidga sina kompetenser i 
många aspekter relaterat till bilder och vårt samhälle, men om förutsättningarna för 
bildundervisningen är ogynnsamma så kommer de inte få någon chans att utveckla de 
kunskaper som står i kursplanen. Men hur ser det egentligen ut för ämnet nu? Är bildens 
förutsättningar fortfarande bristande eller har det ändrats sedan Skolverkets rapport? Om det 
inte har ändrats i Sverige, har det skett en förändring internationellt? Hur ser 
bildundervisningen egentligen ut i andra länder och hur kan det jämföras med Sveriges 
förutsättningar?  
 

1.1 Syfte & Frågeställningar 
Syftet med denna kunskapsöversikt är att undersöka och identifiera de förutsättningar som 
ämnet bild har i samtida grundskolor både i Sverige och internationellt, samt om det finns 
några likheter och skillnader mellan dem. Syftet är relevant då det kan användas för att 
analysera förändringar som kan behöva göras för att förbättra bildundervisningen för både 
lärare och elever i grundskolor. För att besvara syftet har dessa två frågeställningar 
formulerats: 
 

●​ Vilka förutsättningarna ges bildundervisningen i grundskolan? 
●​ Vilka likheter och skillnader finns det internationellt?  
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2. Metod 
Denna kunskapsöversikt kommer att utgå från Nilholms SMART-metod (2017) som baseras 
på sex steg: definiera, identifiera, välja ut, kartlägga, analysera och diskutera. Det första 
steget, definiera, presenterades i det första kapitlet genom introduktion av det 
forskningsområde som studien kommer att utreda (Nilholm, 2017).  
 
Detta metodkapitel fokuserar på stegen “identifiera” och “välja ut”, där urval och 
avgränsningar av relevanta artiklar presenteras baserat på det valda forskningsområdet 
(Nilholm, 2017). De forskningsarenor som kunskapsöversikten utgår från är delvis en svensk 
arena och delvis en global arena (Nilholm, 2017) då frågeställningarna behandlar dessa olika 
arenor. De tre sista stegen (kartlägga, analysera och diskutera) kommer att utgöra egna kapitel 
i resten av studien.  
 

2.1 Urval & Avgränsningar 
Tre databaser valdes ut för att utöka generellt urval: Primo, ERIC och Google Scholar. Alla 
sökord angavs på engelska, då tidigare sökningar med svenska sökord i Primo endast gav ett 
resultat. Gällande avgränsningar söktes artiklar som var skrivna inom ramen av tio år 
(2014-2024) söktes för att försäkra relativt samtida resultat. Endast tidskriftsartiklar valdes ut 
då de var mest relevanta för kunskapsöversikten. Alla artiklar behövde även vara 
peer-reviewed för att säkerställa en god kvalitet på denna studie. I Google Scholar kunde inte 
peer-reviewed artiklar eftersökas, så artiklarna lades manuellt in i databasen Primo för att 
verifiera att de var peer-reviewed. 
 
Då kunskapsöversikten undersöker bildundervisning i grundskolor används sökordet 
“primary school.” Detta, tillsammans med sökordet “art teachers", gav 109 092 träffar i 
databasen Primo. För att avgränsa urvalet ännu mer lades även sökorden “syllabus”, 
“sweden” och “art education" till. Detta gav 488 träffar totalt. Då det inte gick att avgränsa 
resultatet mer lästes de första fem sidorna igenom för ett generellt urval där två artiklar valdes 
ut baserat på titeln.  
 
I databasen ERIC utfördes en sökning med färre sökord för att undersöka urvalet. Sökorden 
var “sweden”, “primary school” och “art education.” Detta gav 11 träffar, varav en valdes ut. 
I ett försök att vidga urvalet användes nya sökord; “arts education” istället för “art education” 
då det dök upp som automatiskt förslag, “didactic”, samt "scandinavia, or norway, or sweden, 
or denmark” då även detta dök upp som förslag. Sökningen gav 12 träffar, varav två artiklar 
valdes ut baserat på både titel och abstract.  
 
Google Scholar användes endast för att söka internationella artiklar. Sökordet “curriculum” 
användes istället för “syllabus” för att bredda sökningen. En till justering gjordes för sökordet 
“arts education” där “visual arts education” istället användes då kort genomläsning av andra 
valda artiklar presenterade begreppet som bara bildämnet, medan “arts education” 
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inkluderade alla estetiska ämnen. Detta gav 384 träffar, där de första fem sidorna lästes 
igenom för att hitta ett generellt urval, och slutligen valdes tre artiklar baserat på titeln. Efter 
det lades även sökordet “case study” till, vilket gav 187 resultat, där tre ytterligare artiklar 
valdes ut baserat på titeln.  
 
En sista avgränsning gjordes i läsningen av artiklarna, där de som inte diskuterade bildämnets 
förutsättningar eller istället endast fokuserade på andra estetiska ämnen, sorterades bort då de 
inte var relevanta för studien. Baserat på detta användes endast sex relevanta artiklar, vilket 
presenteras i tabell 2.  
 

Tabell 2: Resultat av sökningar och urval av artiklar. 
 

Datum Databas Sökord Träffar Avgränsning Titel Författare Land 

13-11-20
24 

Primo Art Teacher 
 
Sweden 
 
Syllabus 
 
Art Education 
 
Primary 
School 

2 av 488 Peer-reviewed 
 
2014-2024 
 
Tidskrifts- 
artiklar  

Challenges and 
changes in arts 
education in 
Sweden - visual 
communication, 
visual culture and 
visual 
competence in the 
syllabus for visual 
arts 

Tarja Karlsson 
Häikiö 

Sverige 

13-11-20
24 

Primo Art Teacher 
 
Sweden 
 
Syllabus 
 
Art Education 
 
Primary 
School 

2 av 488 Peer-reviewed 
 
2014-2024 
 
Tidskrifts- 
artiklar  

The Educational 
practice of 
school-age 
educare teachers 
teaching visual art 
in swedish 
primary schools 

Marie Fahlén Sverige 

13-11-20
24 

ERIC Sweden 
 
Primary 
School 
 
Art Education 

1 av 12 Peer-reviewed 
 
2014-2024 
 
Tidskrifts- 
artiklar  

Inclusive arts 
education in two 
Scandinavian 
primary schools: 
a 
phenomenologica
l case study 

Cecilia Ferm 
Almqvist & 
Catharina 
Christophersen 

Sverige & 
Norge 

19-11-20
24 

Google 
Scholar 

Visual Arts 
Education 
 
Primary 
School 
 
Arts Teachers 
 
Curriculum 

2 av 384 2014-2024 
 
Tidskrifts- 
artiklar  
 
Peer-reviewed 
(genom Primo) 

Drawing on 
Experience: the 
challenges that 
generalist 
teachers face in 
delivering visual 
arts effectively in 
primary schools 

Alexandra 
Cutcher 
 

Australien 
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19-11-20
24 

Google 
Scholar 

Visual Arts 
Education 
 
Primary 
Schools 
 
Arts Teachers 
 
Curriculum 

2 av 384 2014-2024 
 
Tidskrifts- 
artiklar  
 
Peer-reviewed 
(genom Primo) 

Teaching the Arts 
in the Primary 
School 
Curriculum: What 
Strategies Imbue 
the Integrative 
Arts Subjects? 

Magdeline C. 
Mannathoko & 
Attwell 
Mamvuto 

Botswana 
& 
Zimbabwe 

20-11- 
2024 

Google 
Scholar 

Visual Arts 
Education 
 
Primary 
Schools 
 
Arts Teachers 
 
Curriculum 
 
Case Study 

1 av 187 2014-2024 
 
Tidskrifts- 
artiklar  
 
Peer-reviewed 
(genom Primo) 

The Current State 
of Arts Education 
in Iran: A Case 
Study in Two 
Elementary 
Schools Using 
Educational 
Criticism 

Ali Nouri & 
Soheila Farsi 

Iran 

 

2.2 Analysmetod 
Under genomläsning av resultaten användes en tematisk analys för att identifiera mönster 
gällande förutsättningar. Nio aspekter var återkommande i artiklarna: material, verktyg, tid, 
klassrum, elevgrupper, lärares syn, rektorers syn, elevers syn, och kunskap inom ämnet. 
Dessa aspekter kunde sedan grupperas in i tre övergripande huvudgrupper, vilket presenteras 
i tabell 5. Även artiklarnas forskningsmetoder kunde, efter genomläsning och användning av 
en tematisk analys, delas in i tre huvudgrupper (se tabell 4). Efter den tematiska analysen 
färgkodades artiklarnas resultat baserat på de tre identifierade huvudgrupperna (se tabell 5). 
De tre primärfärgerna (röd, gul och blå) användes under kodningsprocessen, där varje färg 
kopplades till en huvuddel.  
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3. Resultat 
I detta kapitel redogörs en kartläggning och analys av resultaten från artiklarna, baserat på 
Nilholms fjärde och femte steg i SMART-metoden (Nilholm, 2017). Först presenteras en 
tabell som ger en kort överblick av artiklarnas innehåll (se tabell 3), vilket följs av en 
redovisning av de tre huvudgrupperna som nämns i metodkapitlet. Slutligen presenteras 
redovisas artiklarnas forskningsmetoder, samt artiklarnas resultat (se tabell 4).  
 

Tabell 3: Sammanfattning av de valda artiklarna. 
 

Författare Artikeltitel Syfte Metod Resultat 

Tarja Karlsson 
Häikiö 

Challenges and 
changes in arts 
education in Sweden - 
visual communication, 
visual culture and 
visual competence in 
the syllabus for visual 
arts 

Att lyfta fram 
förhållanden kring 
ämnet bild i Sverige 
genom presentation 
av utmaningar i 
undervisningen i 
grundskolan 
​   

Semi-strukturerade 
kvalitativa intervjuer 
med 4 bildlärare, samt 
analys av nationella 
utvärderingar och 
svenska kursplaner i 
bild 
 

Det finns ett behov att 
erkänna bildämnet som en 
del av ett större 
pedagogiskt sammanhang 
då den bland annat bidrar 
till elevers utveckling av 
ämnesspecifika och 
generella kompetenser för 
att manövrera det nutida 
samhället 
 

Marie Fahlén The Educational 
Practice of School-Age 
Educare Teachers 
Teaching Visual Art in 
Swedish Primary 
Schools. 

Att öka förståelsen 
för utmaningar som 
Svenska 
fritidshemslärare, 
behöriga i ämnet 
bild, möter i sitt 
vardagliga arbete 
 

Kvalitativa intervjuer 
med 9 lärare 
kompletterat med 
observationer av 
bildlektioner och den 
fysiska och materiella 
miljön 
 

Fritidshemslärare med 
bildutbildning kämpar 
med undervisningen i 
grundskolan på grund av 
begränsade resurser och 
identitetskonflikter 
 

Cecilia Ferm 
Almqvist & 
Catharina 
Christophersen 

Inclusive arts 
education in two 
Scandinavian primary 
schools: a 
phenomenological case 
study 

Att öka 
medvetenheten för 
hur inkluderings- 
perspektiv kan 
fungera som 
utgångspunkt för 
bildundervisning och 
vice versa 

Kvalitativ analys i 
form av etnografisk 
dubbel fallstudie; 
intervjuer med 5 
lärare, 2 rektorer & 9 
elever, samt 
observationer av 
bildpedagogiska 
praktiker i 2 
grundskolor i Sverige 
och Norge 
 

Skolorna har gjort stora 
framsteg gällande 
utveckling av en 
inkluderande bildmiljö, 
samt att det finns en 
holistisk inkluderande syn 
på utbildning som 
uppmuntrar en funktionell 
bildundervisning för alla 
 

Alexandra 
Cutcher 

Drawing on 
Experience: the 
challenges that 
generalist teachers face 
in delivering visual 
arts effectively in 
primary schools 

Att undersöka 
samtida utmaningar i 
implementering av 
effektiv  
bildundervisning i 
Australiska 
grundskolor 
 

Kvalitativa analyser av 
enkätsvar och 
informella intervjuer 
med en fokusgrupp av 
23 klasslärare på 6 
skolor 

Det finns tre kategorier av 
svårigheter som 
klasslärare känner 
påverkar implementering 
av effektiv 
bildundervisning: resultat, 
bristande medvetenhet 
och ansvarighet 
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Magdeline C. 
Mannathoko & 
Attwell Mamvuto 
 
 

Teaching the Arts in 
the Primary School 
Curriculum: What 
Strategies Imbue the 
Integrative Arts 
Subjects? 

Att undersöka 
bildens status och 
hur lärare undervisar 
i ämnet i grundskolor 
i Botswana och 
Zimbabwe 

Kvalitativ fallstudie, 
observation och 
intervjuer av 12 lärare 
på 4 skolor i 
Zimbabwe och 12 
lärare på 4 skolor i 
Botswana 

Bild lärs sällan ut i 
länderna och de 
dominerande orsakerna 
verkar vara negativ 
attityd, lärares bristande 
kunskaper och färdigheter 
i ämnet, samt dåliga 
resurser inom området 
 

Ali Nouri & 
Soheila Farsi 

The Current State of 
Arts Education in Iran: 
A Case Study in Two 
Elementary Schools 
Using Educational 
Criticism 

Att utvärdera 
effektiviteten av en 
nyligen reviderad 
läroplan för 
bildundervisning i 
grundskolor i Iran 
 

Kvalitativa analyser av 
semi-strukturerade 
intervjuer med 12 
professionella (lärare, 
koordinatorer & lärre) 
& 30 elever, 
observationer på 2 
skolor och 
läroplansdokument 

Skolorna har inte resurser 
för att främja god 
bildundervisning, och det 
som har definierats i de 
officiella läroplans 
dokumenten följs oftast 
inte då lärare inte har 
anpassat sig efter de nya 
principerna 
 

 
Som presenterat i analysmetoden 2.2, har de nio aspekterna gällande förutsättningar för 
bildämnet kategoriserats in i tre huvudgrupper, vilket presenteras i tabell 4. Resurser 
behandlar de tillgångar som tillhör skolämnen, och består delvis av tidsaspekten och delvis av 
materiella förutsättningar som verktyg, klassrum med mera. Status behandlar synen på bild 
som ett skolämne, baserat på lärares-, rektorers-, och elevers syn. Kompetens behandlar de 
kunskaper rörande bildämnet i relation till den givna kursplanen.  
 

Tabell 4: Huvudgrupperna och deras tillhörande aspekter. 
 

Resurser Status Kompetens 

Tid 
Material 
Verktyg 
Klassrum 
Elevgrupper 
 

Lärares syn 
Rektorers syn 
Elevers syn 

Kunskap inom ämnet 

 

3.1 Artiklarnas Forskningsmetoder 
Artiklarnas forskningsmetoder som kort presenteras i tabell 3 har generellt gemensamma 
drag: alla artiklar använde sig utav kvalitativa metoder och arbetade med någon form av 
intervjuer. Men något som stod ut var att dessa intervjuer kompletterades med andra 
datainsamlingar. I detta fall användes observationer och analyser av enkäter, nationella 
utvärderingar och läroplaner. 
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Både observationer och intervjuer är vanliga metoder för en kvalitativ studie, men 
djupgående analyser kan också vara en kvalitativ form av datainsamling då de bland annat 
behandlar texters kvalitet, kännetecken och egenskaper gällande det fenomenet som ska 
studeras (Christoffersen & Johannessen, 2012). Artiklarnas forskningsmetoder kunde då 
delas in i tre kategorier: intervjuer som kompletteras med observationer, intervjuer som 
kompletteras med analyser av diverse datainsamlingar, och intervjuer som kompletteras med 
både observationer och analyser. Detta presenteras i tabell 5.   
 

Tabell 5: Forskningsmetodernas tre kategorier. 
 

Intervju & Observation Intervju & Analys Intervju, Observation & 
Analys 

Fahlén 
 
Ferm Almqvist & 
Christophersen 
 
Mannathoko & Mamvuto 

Karlsson Häikiö 
 
Cutcher 

Nouri & Farsi 

 

3.1.1 Styrkor & Svagheter 
Forskningsmetoder kan ha olika styrkor och svagheter beroende på hur undersökningen har 
genomförts; genom vilken data som har använts, hur den har samlats in och bearbetats 
(Christoffersen & Johannessen, 2012). Som beskrivet i 3.1 har alla artiklarna använt 
kvalitativa metoder, vilket betyder att ingen av dem har använt en kvantitativ metod. En 
kvantitativ metod strävar efter att systematiskt samla in data på ett så objektivt och distanserat 
sätt som möjligt, för att undvika att personliga och partiska åsikter påverkar resultatet 
(Eriksson- Barajas, Forsberg & Wengström, 2013).  
 
Det är ingen svaghet i sig att artiklarna endast använder kvalitativa metoder, då den generellt 
är mer flexibel att gällande datainsamling. Metoden tillåter forskaren att vara mer spontan 
och anpassande i interaktion med deltagarna (Christoffersen & Johannessen, 2012), vilket 
betyder att artiklarnas resultat är djupgående i undersökningen. Dock kräver metoden att 
forskaren är kompetent gällande tolkning av de givna svaren (Christoffersen & Johannessen, 
2012). Detta betyder att forskarnas tolkningar av respondenternas intervjuer i artiklarna kan 
potentiellt ha tolkats felaktigt baserat på forskarens åsikter. 
 
En annan svaghet som den kvalitativa metoden besitter är att urvalet generellt är mindre 
jämfört med den kvantitativa metoden, vilket kan ses i tabell 3 då studierna har utförts i få 
antal skolor och har låga antal deltagare. Kvantitativ datainsamling kan ske genom olika 
mätmetoder som provtagningar, frågeformulär, dokumentgranskningar, tester och 
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observationer (Eriksson-Barajas et al. 2013), vilket betyder att forskningsmetoden tillåter ett 
större urval av respondenter.  
 
Dock är det faktum att alla artiklarna använde mer än bara en kvalitativ datainsamlingsmetod 
(se tabell 5) är en styrka i sig då det tillåter dem att utforska mer perspektiv för att besvara 
frågeställningarna. Exempelvis har Nouri och Farsis (2018) artikel använt alla tre 
forskningsmetoder (se tabell 5) på ett sammanhängande och relevant sätt. Metoderna var 
även lämpliga då dessa, som tidigare presenterats, är kopplade till kvalitativ forskning. En 
annan styrka var att nästan alla artiklarna var relativt nyskrivna, vilket bidrar till en aktuell 
syn på bildämnet.  
 
En svaghet som kunde identifieras i vissa artiklar var gällande urval. Exempelvis har 
Mannathoko och Mamvuto (2018) samlat in data från skolor i två länder och har både 
intervjuat och observerat ett total av 24 respondenter (se tabell 3). Fahlén (2020) har däremot 
använt sig av data från skolor i Sverige, och intervjuat och observerat ett total av 9 
respondenter (se tabell 3).  
 
Fahlén har inte bara ett lägre antal respondenter, utan hon har även inte specificerat i hur 
många skolor som observationerna genomfördes. Detta kopplas även till en annan svaghet 
som identifierades i vissa artiklar: delar av resultaten var svårförstådda och vaga gällande 
vissa aspekter, exempelvis som bristen av avskiljande av den svenska och den norska skolan i 
Ferm Almqvist och Christophersens (2017) artikel. 
 

3.2 Förutsättningar i Sverige 
Artiklarna som användes i för att besvara bildämnets förutsättningar i Sverige är skrivna av 
Ferm Almqvist och Christophersen (2017), Karlsson Häikiö (2022) och Fahlén (2020). 
Artiklarnas resultat (se tabell 3) visar att bristen på resurser är det största problemet för 
bildämnets förutsättningar. Bildens status som ett ämne i skolan är en annan aspekt av 
förutsättningar som kortfattat diskuteras i artiklarna, dock fanns det inte mycket information 
kring det. Kompetens presenteras inte som en förutsättning i sig, men diskuteras lite överallt i 
artiklarnas resultat och anses vara en viktig förutsättning för bildundervisning. 
 

3.2.1 Resurser 
Ferm Almqvist och Christophersen (2017) förklarar att storlekar på elevgrupper är viktigt för 
inkludering, och att det finns en balans att hitta mellan att undervisa en hel grupp och att 
undervisa för elever individuellt. Men enligt Karlsson Häikiö (2022) arbetar bildlärare ofta 
som ensamma lärare och de får då undervisa hundratals elever under veckan. Fahlén (2020) 
presenterar att lärarna som intervjuades i hennes studie arbetar under större stress då de har 
olika stora elevgrupper. Större elevgrupper ger högre ljudnivå, vilket påverkar lärarnas 
förmåga att hjälpa elever.  
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Ett stort problem både Karlsson Häikiö (2022) och Fahlén (2020) kopplar till detta är brist på 
tid i ämnet. En lärare som Karlsson Häikiö (2022) intervjuade diskuterade att det är omöjligt 
att ensam undervisa hundratals elever och därefter följa upp varenda elevs process på kanske 
50 minuter i veckan. Fahlén (2020) beskriver även att många av de intervjuade lärarna hade 
40 minuters bildlektioner, vilket knappt är tid nog för elever att påbörja och slutföra en 
uppgift. Lärarna spenderade även mycket av den tiden på att plocka fram och ta bort material.  
 
Fahlén (2020) beskriver att många av de intervjuade lärarna hade klassrum specifikt för bild, 
men dessa lärare behövde ofta dela salen med andra ämnen. Några lärare hade dock inte alls 
tillgång till bildsalar, utan behövde bära med sig material mellan klassrum. Däremot 
beskriver Ferm Almqvist och Christophersen (2017)  att den svenska skolan som undersöktes 
i deras artikel var försedd med funktionella bildsalar som är adekvat utrustade, detta då det är 
en del av inkluderingsarbetet som skolan prioriterar.  
 
Gällande material och verktyg hade artiklarna olika resultat. Fahlén (2020) visade att fastän 
många lärare var huvudsakligen nöjda med utbudet av material så fanns det några lärare som, 
på grund av budgetrestriktioner, inte hade möjlighet att köpa in material som de vill använda i 
sin undervisning. Ferm Almqvist och Christophersen (2017) förklarar dock i sin studie att 
lärare och elever generellt bedömer ha tillgång till adekvata material och verktyg. Dessutom 
strävar både rektorer och lärare efter att ytterligare förbättra ämnets förutsättningar på skolan 
genom att lyssna på elevers önskemål, bland annat om införskaffning av mer varierade 
material. 
 
Karlsson Häikiö (2022) lyfter dessutom den tekniska aspekten, och beskriver att fastän 
digitala bilder har ökat i vikt över hela världen så har inte många skolor lämpliga digitala 
resurser. Detta är även något som Fahlén (2020) framhäver, då tre av de intervjuade lärarna 
diskuterade brister på tillgång till datorer för undervisningen. Dock verkar detta inte vara 
något som upplevs som ett problem på skolan i Ferm Almqvist och Christophersens (2017) 
studie, då de beskriver att både lärare och elever har tillgång till lämpliga tekniska resurser.  
 

3.2.2 Status 
Lärarna i Fahléns (2020) studie hade reflekterat över bildundervisningens låga status, och 
kunde bland annat koppla det till generell brist på kunskap på alla nivåer kring själva ämnet. 
Något som Karlsson Häikiö (2022) diskuterar, i relation till detta, är att det är upp till 
bildlärarna att representera ämnet för skolan, kollegor, föräldrar och samhället. Dels för att 
höja statusen och dels för att ge bilden en erkänd legitimitet som ett skolämne.  
 
Ferm Almqvist och Christophersen (2017) beskriver att den svenska skolan i deras 
undersökning visade, genom intervjuer och observationer, att bildämnet hade hög status och 
var lika viktigt som andra skolämnen. Detta framgick bland annat genom att rektorer 
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behandlade bilden som alla andra skolämnen. Exempelvis hade rektorn anställt kvalificerade 
lärare och gett ämnet fördelaktig schemalagd tid.  
 
Fahlén (2020) diskuterade även att för bildlärare och elever kan bildämnet vara en stor stress, 
exempelvis på grund av det tajta tidsschemat. Men de intervjuade eleverna på den svenska 
skolan i Ferm Almqvist och Christophersens (2017) artikel uttryckte att bilden tillåter dem att 
vara kreativa och att uttrycka sig själva. Karlsson Häikiö (2022) hade inte inkluderat 
information från eleverna i sitt resultat, men visade lite av deras syn i artikelns inledning, 
kopplat till Skolverkets rapport från 2015. Karlsson Häikiö förklarade att eleverna i rapporten 
uppfattade ämnet som mindre viktigt jämfört med andra ämnen. Dock ansåg de att ämnet 
tillät dem att bland annat utveckla sin identitet och självkännedom.  
 ​ ​  ​  ​  ​ ​  

3.2.3 Kompetens 
Frågan om lärarna är behöriga att undervisa i ämnet eller inte redovisades inte, men 
kompetenser som lärare har i ämnet bild är allmänt låga. Fastän Ferm Almqvist och 
Christophersens (2017) beskriver att bildlärarna i den svenska skolan i deras undersökning är 
kompetenta och kvalificerade, så betonar Karlsson Häikiö (2022) att många bildlärare i landet 
är okvalificerade att undervisa i ämnet, vilket bland annat påverkar omständigheterna för 
behöriga bildlärare.  
 
I Fahléns (2020) studie var alla lärarna utbildade, men fyra av dem uttryckte att det fanns 
brister i lärarutbildningen gällande grundläggande färdigheter, och fem lärare upplevde sig 
även ha bristande kunskaper gällande betygssättning i ämnet. Vidare förklarar forskaren att 
ingen av lärarna som intervjuades hade fått någon slags möjlighet till fortbildning i ämnet.  
 
Det finns även många lärare som saknar digitala kunskaper, vilket Karlsson Häikiö (2022) 
lyfter. Detta kan riskera att elever inte får chansen att utveckla de digitala kompetenser och 
kritiskt tänkande som behövs för att leva i det samtida samhället. En annan aspekt relaterat 
till detta, som Fahlén (2020) berör, är bristen på undervisningsmaterial i bildämnet. Många av 
de intervjuade lärarna hade tvingats söka upp kunskap på eget bevåg genom olika kanaler 
som internet och YouTube. 
 

3.3 Förutsättningar Internationellt 
De artiklarna som användes för att besvara bildens förutsättningar internationellt är  Ferm 
Almqvist och Christophersen (2017), Cutcher (2014), Mannathoko och Mamvuto (2018) 
samt Nouri och Farsi (2018). Artiklarnas resultat delades upp i samma tre huvudgrupper som 
i 3.2 (se tabell 4). Generellt ansågs status vara den största förutsättningen för bildämnet då det 
diskuterades mest i alla artiklarna.  
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3.3.1 Resurser 
I Nouri och Farsis (2018) studie av två iranska skolor beskrivs det att båda skolorna låg i 
områden med låg socioekonomisk status, vilket påverkade både faciliteterna i sig och deras 
utrustning. Detta betyder exempelvis att det inte fanns specifika bildsalar för ämnet i 
skolorna. Liknande detta diskuterade Cutcher (2014), i sin undersökning av australiska 
skolor, brist på adekvata salar. Hon nämnde inte att tillgång till bildsalar var ett problem, utan 
att lärare saknade rum som inte var lagda med mattor, vilket skulle göra det mycket lättare att 
utföra praktiska bildlektioner med flytande material.  
 
Ferm Almqvist och Christophersen (2017) har i sin studie även undersökt en skola i Norge, 
som angav i stort sett samma resultat som den svenska skolan presenterat i 3.2.1, både 
rörande salar och material. Det vill säga, tillgången till dessa resurser var adekvata. I frågan 
om material så nämnde Cutcher (2014) att kostnaden av bildmaterial var en av de största 
svårigheterna som de intervjuade lärarna mötte i ämnet. Hon framhävde dock att många av de 
resurser som sågs som frustrationsmoment ändå var överkomliga utmaningar, tack vare både 
påhittighet och kollegialt stöd.  
 
Tillförsel av material är även något som Mannathoko och Mamvuto (2018) kort nämner i 
deras artikel som en begränsande faktor för bildundervisning i Zimbabwe och Botswana, 
bland andra aspekter som stora elevgrupper och överbelastade tidtabeller. Mannathoko och 
Mamvuto (2018) lyfter dessutom bristen på undervisningsmaterial på skolorna, vilket Nouri 
och Farsi (2018) också nämner. 
 
I Mannathoko och Mamvutos (2018) studie sågs de estetiska ämnena som en kombinerad 
kategori. Dessa ämnen, som inkluderar bildämnet, skulle ges 1 timmes undervisningstid per 
vecka i Zimbabwe och 1 ½ - 2 timmar i Botswana. Dock använde lärarna ofta dessa tider till 
vad som sågs som mer akademiska ämnen som matematik och engelska.  
 
Nouri och Farsi (2018) beskriver en liknande situation där de estetiska ämnena ihop skulle få 
52 timmar av 610 per termin i årskurs 1-3, och 56 timmar per termin av 700 i årskurs 4-6. 
Generellt beskrevs att den ungefärliga undervisningstiden per vecka för de estetiska ämnena, 
inklusive bild, var 1 ½ timmar för årskurs 3-5, och 2 timmar för årskurs 6. Denna tidsbrist i 
bildämnet är något som även lärarna i Cutchers (2014) studie uppfattar är ett stort problem i 
bildundervisningens förutsättningar i Australien. 
 

3.3.2 Status 
Enligt Mannathoko och Mamvuto (2018) uppfattades bildämnet generellt som något negativt 
av både lärare och skoladministrationen. En lärare i Zimbabwe lyfte bland annat att lärarna 
inte tar ämnet seriöst då det ses som något eleverna endast har för att sysselsätta sig själva. 
Även i Cutchers (2014) undersökning lyfte de intervjuade lärarna att det fanns en 
stereotypisk, negativ syn på bildämnet, samt en brist på intresse för bild, dock specificerades 
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det inte om det var rektorer, skoladministration, elever eller andra i samhället som hade den 
åsikten.  
 
Bilden såg generellt inte som ett negativt ämne hos de intervjuade lärarna i Nouri och Farsis 
(2018) studie, men det visades att det fanns lärare som tillbringade mer tid att lära ut 
matematik och naturvetenskapliga ämnen än bild. Dock argumenterade dessa lärare för att 
ämnets status behövde höjas. De gav även exempel på hur detta kunde ske, bland annat 
genom att ändra läroplanens struktur genom omdefinition av exempelvis lärandemål.  
 
Gällande elevers syn så visade Mannathoko och Mamvuto (2018) att elever av alla åldrar 
hade en stor uppskattning för bildämnet. Nouri och Farsi (2018) lyfte även elevernas syn på 
ämnet i sin artikel, där eleverna inte var nöjda med bildundervisningen. En elev beskrev att 
de älskade bild och ville lära sig mycket mer om det, inte fick chans till det. Ferm Almqvist 
och Christophersen (2017) inkluderade även i sin studie på den Norska skolan att eleverna 
hade en positiv syn på bildundervisningen, och nämnde samma aspekter som presenteras i 
3.2.2.  
 
Cutcher (2014) visade att bildlärarna hade en uppfattning av att många rektorer hämmade 
bildundervisningen i skolorna på grund av en strävan att förbättra NAPLAN resultat 
(National Assessment Program for Literacy And Numeracy; Nationellt bedömningsprogram 
för läs- och skrivkunnighet). Rektorerna hade bestämt att lärarna endast skulle fokusera på 
ämnen som berör läs- och skrivkunnighet, något som bilden inte är en del av.  
 
Fokus på elevers resultat i akademiska ämnen är något som även Mannathoko och Mamvuto 
(2018) och Nouri och Farsi (2018) delar i sina studier. Mannathoko och Mamvuto (2018) 
förklarar att skolämnena i både Zimbabwe och Botswana rankas baserat på prestanda i de 
ämnen som examineras i slutet av en termin. Då bilden inte är ett ämne som examineras, så 
sänks statusen automatiskt. Nouri och Farsi (2018) beskrev att fastän bild hade blivit erkänt 
som ett oberoende ämne i Irans läroplan, så var det fortfarande en marginaliserad del i de 
undersökta skolorna. Bildundervisningen sågs inte som ett sätt att säkra elevernas personliga 
och sociala status i samhället på samma sätt som bland annat matematik och religion ansågs 
göra.  
 

3.3.3 Kompetens 
Cutcher (2014) skriver att klasslärare i New South Wales förväntas ha kunskaper inom alla 
skolämnena, men lärarutbildningar fokuserar mestadels på huvudämnen såsom matematik 
och engelska. Detta betyder att lärarna fick en begränsad, eller ingen, utveckling av 
kunskaper och färdigheter till ämnen som bild.  
 
I Mannathoko och Mamvutos (2018) studie visades lärarna i båda länderna ha moderata 
disciplinära och pedagogiska kunskaper i bildämnet. Några observerade lärare visade 
exempelvis att de hade begränsade ämneskunskaper gällande att visa eller demonstrera 
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teckningstekniker. Nouri och Farsi (2018) diskuterade i sin studie att det fanns en brist på 
välutbildade bildlärare, och att de som undervisade i ämnet hade lite eller ingen utbildning 
inom ämnet. Detta var för att det inte betonades i lärarutbildningarna.  
 
Cutcher (2014) lyfte även att det inte finns en professionell utvecklings prioritering för 
ämnet. Det vill säga, lärare får oftast inte någon fortbildning inom bildämnet. Men det är 
dessa lärare som får uppdraget att lära ut bild. En lärare i Nouri och Farsis (2018) studie lyfte 
att det fanns kurser för bildlärare att ta del av, men dessa kurser behandlade inte färdigheter 
och kunskaper som var relevanta för ämnet. Lärarna på den norska skolan i Ferm Almqvist 
och Christophersens (2017) studie hade återigen samma kompetenser som i den svenska 
skolan, samt att de var kvalificerade att undervisa i bild, vilket kan ses i 3.2.3. 
 

3.4 Sammanfattning 
Generellt har bildämnet relativt dåliga förutsättningar. Resurser som tid och material är 
bristande både i Sverige och internationellt, dock på olika sätt. Status är något som inte lyftes 
mycket i de svenska artiklarna, men var en stor del av de internationella undersökningarna, 
där ämnet bland annat inte sågs som något viktigt jämfört med ämnen som sågs vara mer 
akademiska. Sist diskuterade alla artiklarna bristande kompetenser hos de undervisande 
lärarna. Många av lärarna i de internationella artiklarna undervisade i ämnet fastän de inte var 
kvalificerade, och trots att det fanns utbildade lärare i de svenska artiklarna så påvisade de 
ändå bristande kompetenser.  
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4. Diskussion 
Detta slutkapitel baseras på det sista steget i Nilholms SMART-metod (Nilholm, 2017), där 
resultatet från det förra kapitlet kommer att diskuteras i relation till kunskapsöversiktens 
syfte, vilket var att undersöka och identifiera vilka förutsättningar som forskningen visar att 
bildämnet har, både i svenska och internationella samtida grundskolor, för att finna likheter 
och skillnader mellan dem. Även artiklarnas begränsningar kommer att diskuteras i detta 
kapitel.  
 

4.1 Resultatdiskussion 
Genom denna kunskapsöversikt har det lyfts vilka förutsättningar ämnet har i grundskolor, 
både i Sverige och internationellt. Något som stod ut i resultatet var att förutsättningarna 
framstod som problem som behöver lösas. Förutsättningarna identifierades och behandlade 
resurser som material och verktyg, status och lärares kompetenser. Dessa tre aspekter verkar 
höra ihop, där exempelvis bristande resurser försämrar synen på ämnet, och därmed dess 
status, vilket i sin tur påverkar kompetensutveckling då bilden inte prioriteras. 
 

4.1.1 Resurser 
Det resultatet visar oss är att Sverige är väldigt resursinriktat gällande bildundervisning. Alla 
de svenska artiklarna beskriver resursbrister i detalj, medan de internationella artiklarna ger 
mer kortfattade, och varierande, redovisningar om de uppfattade bristerna. Även i 
Skolverkets rapport av bildämnet (2015) undersöktes och diskuterades mestadels olika 
resurser i kapitlet om förutsättningar. 
 
Status och kompetens diskuterades inte i lika stor utsträckning som resurser i de svenska 
studierna. Detta kan vara för att vi inte fullt har sett på dem som riktiga förutsättningar förut. 
Bilden startade som ett “teckna och måla” ämne i Sverige, och har efter det utvecklats främst 
med bildframställning i åtanke (Åsén, 2017). Detta innefattar en syn på resurser, då bilder 
inte kan framställas utan någon form av material och verktyg. Men betyder detta att resurser 
har resulterat i att bli den enda relevanta förutsättningen? Baserat på det som presenterats i 
resultatet, är det inte helt orimligt att se detta som ett faktum. 
 
Nästan alla artiklar redovisade även bristande tid som ett av de största problemen i bildämnet, 
då många angav exakta lektionstider i både de svenska och de internationella artiklarna. Som 
Fahlén (2020) nämnde finns det oftast knappt ens tid för att starta upp en bildlektion innan 
tiden är slut. Men, som både Mannathoko och Mamvuto (2018) och Nouri och Farsi (2018) 
lyfte, gavs oftast dessa tider till andra teoretiska ämnen, som sågs vara mer akademiska.  
 
Detta reser frågan om det är något som även sker i svenska skolor. Om bild ges färre tid för 
att prioritera andra, mer akademiska ämnen, så kan det läggas en extra press på lärare som 
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undervisar i ämnet. Även om det inte är så, kvarstår fortfarande faktumet att tidsbristen är en 
negativ aspekt för både lärare och elever, vilket Fahlén (2020) nämnde. Detta innebär att 
bildlärare förväntas att ge adekvat undervisning i ett ämne som har stor tidsbrist.  
 

4.1.2 Status 
Genom denna kunskapsöversikt har det lyfts att Sverige ser bristen på resurser som den 
största förutsättningen för bildämnet, medan ämnets status är mest framstående i de 
internationella studierna. Detta visas synligt i hur artiklarna har skrivits, i och med att det 
knappt finns någon information kring ämnets status (såsom definierat i tabell 4) i de svenska 
artiklarna.  
 
I Skolverkets rapport (2015) nämns även status kort i kapitlet om förutsättningar, men 
förekommer mer i kapitlet efter, där framförallt elevernas föreställningar och attityder till 
ämnet diskuteras. Bland annat diskuterar rapporten att elevernas och lärares syn på ämnet 
skiftar, samt att elever har en positiv syn på ämnet och på sin lärare. Rapporten visar även här 
att majoriteten av eleverna anser att de vuxna i hemmet inte tycker att bilden är ett viktigt 
ämne. 
 
Detta visar på att de aspekter som denna kunskapsöversikt anser är en förutsättning, 
mestadels för status, inte helt anses vara en förutsättning nationellt. Speciellt då rapporten 
lyfter, framför allt elevers syn, under en annan rubrik än “förutsättningar.” Dock är det just 
dessa aspekter som är kopplat till förutsättningen status i de internationella artiklarna. 
Exempelvis såg de internationella lärarna och skoladministrationen inte bilden som ett viktigt 
ämne jämfört med de mer akademiska ämnena. Detta ledde till att bilden nedprioriterades till 
förmån för att höja resultaten i examinerade ämnen. Då bilden inte är ett ämne som 
examineras så gavs, i många fall, ämnets timmar bort till ämnen som räknas som 
examinerande. 
 
Något intressant som Skolverkets rapport (2015) också lyfter kortfattat att många av 
bildlärarna i studien ansåg att andra, mer teoretiska ämnen, dominerar skolans värld. Detta 
påvisar att Sverige, i någon mån, också påverkas av nedprioritering av de estetiska ämnena. 
Karlsson Häikiö (2022) resonerade bland annat att det är upp till bildlärarna att representera 
ämnet för att höja statusen, men så är inte fallet för andra skolämnen. Matematiklärare 
behöver inte argumentera för att matte är viktigt i skolan, är det endast på grund av att det ses 
som ett mer akademiskt ämne? Fastän detta inte nödvändigtvis är sant, så finns det 
information i artiklarna som pekar på att det kan vara ett korrekt påstående.  
 
Bildämnets status verkar inte vara något som på allvar har undersökts i någon av de svenska 
artiklarna i denna kunskapsöversikt. Exempelvis nämner endast Fahlén (2020) och Karlsson 
Häikiö (2022) kort att bildämnet har låg status, men de har inte undersökt hur, eller om, 
bilden påverkas. Betyder detta att Sverige inte har samma problem som den internationella 
forskningen visar? Eller är det något som bör undersökas i större omfattning? Svaret på detta 
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bör vara ja, då resultaten i denna kunskapsöversikt har lyft fram att status som en 
förutsättning inte har undersökts i samma utsträckning som i de internationella artiklarna. 
 

4.1.3 Kompetens 
En tredje aspekt som diskuterades i både de svenska och de internationella artiklarna är 
faktumet att kompetenser inom bildämnet är generellt låga. Men något intressant som dök 
upp i resultatet var diskussionen kring kvalificerade lärare, inte behöriga lärare. Det vill säga, 
begreppet “behörig” nämndes inte i någon artikel, utan byttes ut mot begreppet 
“kvalificerad.” Dessa begrepp kan möjligen ses som utbytbara.  
 
Den svenska ordboken (2021) definierar “behörighet” på det sätt att en person “uppfyller de 
formella kraven för tjänst, studier etc.” (Svenska ordboken, 2021). Begreppet “kvalificerad” 
definieras å andra sidan som att en person “har (mer än) tillräckliga kunskaper och 
färdigheter inom visst område” (Svenska ordboken, 2021). Så begreppen i sig är inte 
utbytbara, vilket betyder att behöriga lärare och kvalificerade lärare inte är samma sak. 
 
I Skollagens 2 kap. (SFS 2010:800) står det att endast personer med lärarlegitimation får 
utföra undervisning i det som de är utbildade i. Detta borde betyda att endast behöriga 
bildlärare bör få undervisa i ämnet. Dock lyfter skollagen (SFS 2010:800) även att om det 
inte finns någon annan som uppfyller kraven för ett specifikt ämne, så får en annan lärare 
bedriva undervisningen. Men denna lärare ska “vara lämplig att bedriva undervisningen” 
(SFS 2010:800), samt “i så stor utsträckning som möjligt ha en utbildning som motsvarar den 
utbildning som är behörighetsgivande” (SFS 2010:800).  
 
Baserat på detta verkar det som att kvalificerade lärare kan undervisa i bild, även om de inte 
är behöriga. Men detta betyder inte att de uppfyller alla krav att få undervisa i ämnet. Som 
skollagen redovisar borde ett ämne undervisas av någon med behörighet i det, i detta fallet en 
bildlärare. Dessa personer har fått en behörighetsgivande utbildning i skolämnet bild, och bör 
då besitta adekvata kunskaper i hur ämnet undervisas, medan kvalificerade lärare endast 
verkar ha kursplanen och egna erfarenheter att utgå från. Denna information ställer frågan om 
vilka implikationer som finns för den lärare som får uppdraget att undervisa i bild utan 
behörighet. Det vill säga, hur bildundervisningen påverkas om läraren inte är behörig i ämnet. 
 

4.1.4 Konsekvenser 
Enligt forskningen verkar det inte som att alla skolor anser att bildämnet inte är viktigt, då 
exempelvis Ferm Almqvist och Christophersen (2017) lyfter många bra förutsättningar som 
ämnet ges både i en svensk och en norsk skola. Men information från de resterande artiklarna 
som presenterats i denna kunskapsöversikts resultat tyder på att bildämnet har generellt 
negativa förutsättningar i skolans värld, både i Sverige och internationellt.  
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Sämre förutsättningar för något påverkar alltid omständigheter negativt, exempelvis har 
elever med sämre socioekonomiska förutsättningar svårare att lyckas i en skola med lika 
dåliga förutsättningar (Skolverket, 2024). Dessa principer densamma för skolans ämnen då 
sämre förutsättningar för bilden kan eventuellt leda till försämrad undervisning. Både elever 
och lärare drabbas, då kursplanens syftet, centrala innehåll samt betygskriterier (Skolverket, 
2022) för ämnet kommer att uppfyllas med svårigheter, eller i värsta fall inte alls.  
 

4.2 Artiklarnas Begränsningar 
Som presenterat i 3.3.1 var några av artiklarnas resultat svårförstådda och även vaga, vilket 
kan ha påverkat kunskapsöversiktens resultat. Många artiklar valdes även bort i metoden då 
de inte var relevanta för frågeställningarna. Dessa artiklar diskuterade andra aspekter inom 
ämnet bild eller endast fokuserade på andra estetiska ämnen, som presenteras i 2.1. Fastän de 
artiklar som användes diskuterade bildens förutsättningar, så hade de mestadels inslag av det 
som skulle undersökas. Bland annat var det några artiklar som undersökte andra estetiska 
ämnen utöver bildämnet, vilket ibland gjorde det svårt att tolka vilka respondenter som talade 
om bild och inte ett annat ämne. 
 
Då detta forskningsområde är väldigt nischat var det svårt att hitta studier om det, vilket kan 
leda till att mycket information missas bara för att fältet inte har ett brett underlag. Dock 
betyder detta att det behövs mer forskning inom fältet för att skapa mer validitet och 
reliabilitet för de studier som kan göras i detta forskningsområde. Om flera studier kommer 
fram till samma sak ökar det en artikels validitet och reliabilitet. De artiklar som använts i 
denna kunskapsöversikt har alla haft liknande resultat, och liknande slutsatser, vilket tyder på 
att detta kan vara början till något större gällande validitet och reliabilitet.  
 
Det fanns även mycket bristande information gällande både status och kompetens i de 
svenska artiklarna, samt bristande information rörande resurser i de internationella artiklarna. 
Eftersom tre och en halv studierna som valts är från andra länder (Ferm Almqvist och 
Christophersen undersökte skolor i både Sverige och Norge, se tabell 2), och bildämnet eller 
motsvarande finns som ämne i en majoritet av länders läroplaner, är denna kunskapsöversikt 
inte generaliserbar på global skala.  
 
Det hade eventuellt varit bättre att undersöka bildämnet i en nationell skala, men då rör det 
sig enbart om två och en halv studier (Ferm Almqvist och Christophersen undersökte skolor i 
både Sverige och Norge, se tabell 2). Detta gör det svårt att generalisera resultaten i Sverige, 
men denna kunskapsöversikt ger en god grund för forskningsområdet och täcker den 
forskning som fanns tillgänglig, även om mängden forskning är bristfällig. Detta lyfter 
verkligen fram att forskningsområdet är i behov av ytterligare studier.  
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5. Förslag till Vidare Forskning 
Efter analys och diskussion av resultatet är det visat att det finns en generell brist i detta 
forskningsområde gällande ämnet bild. Resultatet och diskussionen har visat att det finns ett 
fokus på resurser i de svenska skolorna, vilket är något som kan undersökas, då det verkar 
påverka status och kompetens negativt. Dock bör bristen på tid i bildämnet undersökas mer 
grundligt, speciellt om den tid som ämnet har istället går till andra prioriterade ämnen som 
anses vara mer akademiska.  
 
Det finns även en brist på svensk forskning gällande ämnets status. Då statusen har en såpass 
stor påverkan för förutsättningarna i bildämnet verkar det vara en bra sak att undersöka i 
Sverige. Detta kan bland annat ske genom enkätundersökningar och för att samla in många 
olika synpunkter på flera svenska skolor från rektorer, lärare och elever. Detta skulle kunna 
leda till att ämnet kan öka i betydelse och på så sätt ge elever lättare tid att integreras som 
vuxna i vårt samtida samhälle där bilder ständigt har en närvaro.  
 
En sista aspekt som behöver undersökas mer är kring kvalificerade lärare som får undervisa i 
bildämnet, vilka det är som får uppdraget och hur det påverkar bildundervisningen kan lyfta 
aspekter som i sin tur kan ändra ämnets förutsättningar till det bättre. Data gällande hur dessa 
lärare förhåller sig till ämnet och hur de undervisar utan de fulla kompetenserna som en 
behörig bildlärare besitter vore intressant att undersöka. 
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