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Inledning

Det resonemang som vi kommer att féra i den har artikeln har sin upprinnelse i arbetet med
det fyraariga projektet Fakturan, forthildningen och forskningen (Faktnraprojektel), finansierat av
Vetenskapsradet (dnr 2019-03828). I Fakturaprojektet studeras lirares kompetensutbildning
genom empirisk data 1 form av fakturor. Med detta fOljer att vi endast intresserar oss for
formell kompetensutveckling, inte informell som ocksa kan férekomma (se t.ex. Kirsten,
2020), och enbart sadan som kops in av kommunala skolor och som dirmed ger upphov till
takturor. Vi fokuserar dessutom enbart pa kompetensutvecklingsaktiviteter som pa olika satt
knyter an till och f6r in aspekter av neurovetenskap i skolan.

En omstindighet som ramar in Fakturaprojektet ér att decentraliseringsreformer har
torindrat villkoren for lirares kompetensutveckling i Sverige. For det forsta har kontrollen
torflyttats (Kirsten & Wermke, 2017; SOU, 2014) och beslut om kompetensutveckling tas
numera pa kommunal niva eller pa skolniva (Jarl, 2013; Kirsten, 2020). Foér det andra har
marknadselement forstirkts och savil offentliga som privata aktérer konkurrerar om att fa
torse lirare med kompetensutveckling (Parding m.fl., 2017; SOU, 2014; Wermke, 2013).
Kompetensutvecklingsaktorer formedlar via sina insatser vissa pedagogiska och didaktiska
budskap. Dessa budskap formar en pedagogisk modaliter. Pedagogisk modalitet ska frstds som
en praktik, ett synsitt, en priotitering eller ett ideal, ibland refererat till som en “pedagogisk
identitet” (Bernstein, 2000), som sitter vissa bestimda ramar f6r undervisningens innehall,
genomférande och syfte. Bland annat Davis (2005), Moore (2013), Notlund (2009; 2018)
och Norlund et al. (2013) har tidigare presenterat resultat och resonemang kring olika peda-
gogiska ideal, savil mer traditionella som samtida. Pedagogiska modaliteter dr viktiga att upp-
mirksamma eftersom de potentiellt kan fa stora konsekvenser, fran policyniva till lirares och
elevers klassrum, som bade kan forstirka och férhindra social reproduktion.

Ett delsyfte med Fakturaprojektet ar att férdjupa kunskaperna om innehallet pa lira-
res kompetensutvecklingsmarknad och vilka konsekvenser innehallet potentiellt far f6r pro-
fessionen och undervisningen. Foreliggande artikel tar fasta pa detta delsyfte men avgrinsar
intresset till ett specifikt innehall, ndrmare bestimt till insatser som har en neurovetenskaplig
orientering. Syftet med artikeln 4r dirmed att via en analys av innehallet i 236 kompetensut-
vecklingsinsatser som har neurovetenskaplig inriktning och som har genererat fakturor i tre
svenska kommuner belysa det samtida pedagogiska ideal som vi menar utgor en nexropedago-
gisk modalitet. Analysen utgar fran begrepp och foreteelser himtade fran Basil Bernsteins pe-
dagogiska kodteori.

Resultat fran studier i Fakturaprojektet visar att kompetensutvecklingsinsatser med
koppling till neurovetenskap tycks vara férhallandevis vanligt férekommande 1 skolan (For-
fattare et al., 2022). Neurovetenskapens 6kade inflytande inom utbildning och skola har upp-
mirksammats tidigare savil internationellt som 1 Sverige (se t. ex. Ansari et al., 2012; Howard-
Jones, 2014; (Levinsson & Notlund, 2018; Nilsson Lindstrém & Beach, 2015). Men fa stu-
dier, om ens ndgon, har undersokt karaktiren pa det neurovetenskapliga innehall som er-
bjuds lirare via kompetensutvecklingsinsatser eller vidare utforskat innehallets utmiarkande
drag och konsekvenser som ett pedagogiskt ideal.
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Neurovetenskap och utbildning

Neurovetenskapens 6kade inflytande inom utbildning och skola kan f6rstas som en konse-
kvens av flera relaterade utvecklingslinjer (Levinsson & Norlund, 2018). For det forsta finns
det ett betydande intresse f6r hjirnan i samhallet i stort. Belysande ar exempelvis att filosofen
Tan Hacking (2004) har utnimnt millennieskiftet som startpunkten for hjirnans arhundrade
och att vi sedan dess kan urskilja en fascination f6r hjarnan inom en rad olika omraden (Ho-
ward-Jones, 2014). For det andra har det under det senaste artiondet skett en 6kad tillférsel
av forskningsmedel till tvirvetenskapliga projekt som tar utgangspunkt i bade neuroveten-
skap och utbildningsvetenskap (Ansari et al., 2012; OECD, 2002). Sedan 2014 utlyser exem-
pelvis Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) bidrag inom omradet “hjirna-lirande-
praktik” och 1 Vetenskapsradets (VR) stora utlysning 2014 tilldelades hela 18,6 miljoner till
ett projekt som underscker samspelet mellan lirande, utveckling och hjirna i pedagogisk
praktik. For det tredje har neurovetenskapliga forskningsresultat med praktisk tillimpning i
pedagogisk verksamhet ront stor uppmirksamhet inom utbildningssektorn (Clark, 2015;
OECD, 2007). Hit hor exempelvis forskning om hjirnans plasticitet (t.ex. Draganski & May,
2008; Mangels et al., 2000) och arbetsminnestrining i skolan (t.ex. Holmes et al., 2009). For
det fjarde har 6vertygelsen bland policymakare, forskare och andra intressenter vuxit sig allt
starkare om att neurovetenskapen kan 16sa problem som elevers sjunkande kunskapsresultat,
barn och ungdomars Skade fysiska inaktivitet och psykiska ohilsa, problemskapande elev-
beteende och andra utmaningar som kan relateras till neuropsykiatriska funktionsvariationer
(Clark, 2015; Levinsson et al., 2022; OECD, 2007).

Under paraplybegrepp som “neuro-education”; “educational neuroscience” och
“brain-based education” (se t.ex. Ansari et al., 2012; Clark, 2015; Howard-Jones, 2014) har
saledes ett falt vuxit fram med tvirvetenskapliga ambitioner 1 syfte att stirka kopplingen mel-
lan hjdrnforskning och utbildning, ett omrade som vi hidanefter kommer att referera till som
neuropedagogisk forskning. Kritiker framhaller dock att den neuropedagogiska forskningen
kantas av en rad interrelaterade problem. Till de problem som uppmirksammats hor: (i)
konkretiseringsproblemet, det vill siga att det 4r svart fOr lirare att omsitta hjarnforskning-
ens resultat 1 klassrummet (Clement & Lovat, 2012; Rose, 2013); (ii) kommersialiseringspro-
blemet, det vill siga att vinstdrivande aktorer forser lirare med stora méngder erbjudanden
om hur de kan f6rdjupa sina kunskaper om hjirnan och forbattra undervisningen (Levinsson
& Nortlund, 2018; Purdy & Mortison, 2009); (iii) férvanskningsproblemet, det vill sédga att
hjarnforskningens resultat riskerar att férvanskas av aktorer som har bristfilliga kunskaper
om bade utbildning och neurovetenskap, vilket kan féranleda att sa kallade “neuromyter”
sprids i skolan (Gaussel & Reverdy, 2013; Howard-Jones, 2014) och (iv) trivialiseringspro-
blemet, det vill siga att den komplexa verksamhet som utbildning ar riskerar att férenklas
(Pasquinelli, 2012; Sharp et al., 2008).

Innehall i lirares kompetensutveckling

Forskningen om lirares kompetensutveckling ar omfattande och spinner 6ver en rad olika
omraden. Nationella och internationella Gversikter visar att studierna inom omradet hat in-
tresserat sig fOr allt fran ldrares lirande, ledarskap, styrning och partnerskap mellan universi-
tet och skola, till paverkan av och redogorelser f6r enstaka insatser (jfr Avalos, 2011; Ken-
nedy, 2014; Kirsten, 2020; Wermke, 2013). Svensk kompetensutvecklingsforskning
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forefaller ha dgnat sirskild uppmirksamhet at fragor om styrning givet att larares kompe-
tensutveckling 6ver lang tid har utgjort ett centralt element 1 utbildningsreformer (Kirsten,
2020; SOU, 2014; Wermke, 2013). Innehallet i lirares kompetensutveckling har emellertid
inte utgjort féremal f6r undersékning, varken 1 Sverige eller i anglosaxiska linder som USA,
England och Australien, dir ansvaret f6r kompetensutvecklingen f6r Gvrigt ocksa ar decent-
raliserat (Knapp, 2003; McCormick, 2010; Mockler, 2020).

Nir det giller kompetensutvecklingens zznehall ges viss information av lirarfackliga
undersokningar, statliga utredningar samt komparativa, internationella studier som TIMSS,
PIRLS och TALIS (se tex. Kirsten, 2020, Lararférbundet, 2016; Lirarnas Riksférbund,
2000, 2021; SOU, 2014). En enkitundersokning fran Lirarnas Riksférbund (2021) visar ex-
empelvis att amneskunskap, IKT 1 undervisningen och elever i behov sirskilt stod var det
mest frekventa innehallet i lirares kompetensutveckling under kalenderaret 2019. TALIS-
undersokningen fran 2018 (OECD, 2019) belyser vilket kompetensutvecklingsinnehall som
erbjuds i lirare 1 48 av OECD:s medlemslinder. Till de fem innehall som st6rst andel lirare
menade att de tagit del av horde dmneskunskap, dmnesdidaktik, beddmning, liroplanskun-
skap, ledarskap 1 klassrummet samt elevers beteende. Dessa undersokningar ger dock ingen
detaljerad information om den kompetensutveckling som tillhandahallits, varken vad det gal-
ler innehall eller vilka kunskapsomraden som underbygger insatserna. Inte heller ger de fra-
gan om pedagogiska ideal utrymme. En tidigare studie inom Fakturaprojektet (Levinsson et
al., 2022) ger dock viss insikt 1 det kompetensutvecklingsinnehall som skolor betalar f6r. Re-
sultatet som baseras pa totalt 579 fakturor himtade fran tre svenska kommuner visar att
kompetensutveckling till stor del (37 % av insatserna) rérde innehall som konflikthantering,
problematiska elevbeteenden, elevers fysiska och psykiska hilsa, motivation samt neuropsy-
kiatriska funktionsvariationer som autism och ADHD. En fjirdedel av insatserna kretsade
kring dmnesfordjupning, frimst i matematik, yrkesimnen och svenska som andrasprak, me-
dan innehall rérande elevers matematik-, lis- och kommunikationssvarigheter respektive di-
verse mass- och konferensteman frimst specialpedagogik och IK'T samlade en knapp fem-
tedel av insatserna var. Studien visade dartill att ovanstiende kompetensutvecklingsinnehall,
med undantag f6r de amnesférdjupande insatserna, till stor del var inbaddade 1 en specialpe-
dagogisk diskurs som underbyggs av neurovetenskap. Som vi kommer att visa, forstirker
denna tendens en undervisning som syftar till férindring zzom respektive elev, och inte till
forindring som 1 stallet utjamnar ojamlikhet pa grmppnivi. Detta knyter an till var tidigare
kommentar om risker f6r social reproduktion.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det i stor utstrickning saknas kunskaper
savil om innehallet i larares kompetensutveckling som om vilka konsekvenser olika innehall
potentiellt far f6r lirarprofessionen och undervisningen. I den hir artikeln dmnar vi adressera
denna kunskapslucka genom en undersokning av kompetensutvecklingsaktiviteter som har
genererat fakturor 1 tre svenska kommuner, med specifikt fokus pa de insatser som pa olika
satt knyter an till och f6r in neurovetenskap i skolan.

Teoretiska utgangspunkter

For att fordjupa kunskaperna om de ideal som framfors av kompetensutvecklingsaktérer
som tar (faktisk eller férvanskad) neurovetenskap som sin utgangspunkt och for att belysa
den pedagogiska modalitet som den hir artikeln handlar om, lutar vi oss mot en typologi
som Norlund (2009, s. 175, 187) har utarbetat. Den bygger pa delar av utbildningssociologen
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Basil Bernsteins resonemang och analysbegrepp och baseras 1 grunden pa en fyrfaltsmodell
(se Bernstein, 1990, s. 72) som dr ofta refererad och anvind, savil nationellt (se Hansson
2011; Notlund, 2009, 2018; Norlund et al., 2013; Sjostedt, 2013) som internationellt (se till
exempel Martin, 2001; Bourne, 2004; Ivinson & Duveen, 2005). I Notlunds (2009) typologi
behandlas olika ideologiburna modaliteter och vilken foérestillning var och en av dessa re-
presenterar ifriga om nagra centrala realiseringar av undervisning; det 6nskvirda znehallet 1
undervisningen, det limpligaste materialet att forse elever med, vilka akswiteter som ar mest
gynnsamma for elevers lirande, hur undervisningen bor organiseras och hur bedinming bist gar
till (jfr Young, 1971, 1998). Dessa realiseringar kan dessutom belysas via begreppen &lassifi-
kation och inramning. Klassifikation (yttre och inre) star tOr relationen mellan olika foreteelser, till
exempel skolimnen, och zramning star £6r vem, liraren eller eleven, som har kontroll 6ver
foreteelser som materialval och arbetstakt (jfr. Bernstein, 2000, s. 99). Begreppen klassifikat-
ion och inramning ger ytterligare klarhet vad det giller social rittvisa och konsekvenser f6r
ldrare, elever och undervisning samt huruvida undervisning och villkor f6r undervisning kan
bidra till f6rindring. Vi kommer mot slutet av artikeln att kommentera den neuropedago-
giska modaliteten i sidana termer. Detta fokus ér delvis en f6ljd av att flera representanter
tor neuropedagogik uttrycker en ambition om likvirdighet och utjamning av sociala skillna-
der. Ett exempel dr den amerikanska dokumentiren Bdsta skolan som har visats 1 1 etenskapens
varld (Dyring, 2017) dir hjdrnforskning involveras 1 lisprojekt for barn 1 utsatta omraden.
Programmet kommenteras sedan av en svensk hjdrnforskare i en fackforeningsartikel vars
ingress lyder: ”Nya resultat fran hjarnforskare kan hjilpa lirare att utveckla undervisningen
— och bidra till en likvirdig skola” (Sko/vdrlden, 18 augusti 2017).

Material och analys

Den pedagogiska modalitet som vi avser att belysa i den hir artikeln baseras pa analyser av
kompetensutvecklingsinsatser som vi har kartlagt i det ovan nimnda Fakturaprojektet. Fak-
turaprojektet utforskar lirares kompetensutveckling via tre relaterade arbetspaket; analys av
komptensutvecklingsfakturor, intervjuer av larare och andra intressenter och nitverksana-
lyser av kompetensutvecklingsaktorer. Foreligegande studie kan knytas till det forsta arbets-
paketet, i vilket cirka tusen fakturor samlades in fran tre olika kommuner i Sverige. I den hir
artikeln riktar vi specifikt fokus mot de 236 fakturor som vi genom en tidigare delstudie i
takturaprojektet (Levinsson et al., 2022) har kunnat identifiera som kompetensutvecklingsin-
satser med neuropedagogiskt innehall. Dessa insatser bedémdes som relevanta eftersom de
med anknytning till neurovetenskap direkt eller indirekt uppmuntrar till att ett eller flera val
traffas 1 undervisningen vad det giller didaktiska 6verviganden (jfr ovan) gillande: (i) urval
av kunskapsinnehall, material och aktiviteter; (i) organisation; (iif) bedémning; (iv) sirhall-
ning eller ssmmanférande, exempelvis av skolimnen (lassifikation) och (v) vem som har
kontroll Gver f6reteelser i undervisning (znranming).

Ut6ver de uppgifter som fakturorna synliggjorde anvinde vi information som sam-
lats in 1 de fall som fakturorna inte erbjéd tillricklig information om de aktuella kompetens-
utvecklingsinsatserna. Genom kontaktuppgifter pa respektive faktura bad viide fall det var
noédvindigt rektorer, administratorer, lirare eller kompetensutvecklingsleverantérer om
kompletterande information via e-post eller telefon. Vi genomforde ocksa internetsdkningar
pa de berdrda skolornas eller leverantorernas webbsidor och i vissa fall fanns konferenspro-
gram och foreldsares presentationer att tillgd. I dessa kunde vi identifiera fler insatser med



6 A. Norluind & M. L evinsson

neuropedagogisk intiktning som vi inkluderade 1 materialet, tillsammans med beskrivningar
av aktOrernas pedagogiska stillningstaganden. Detta betyder att det sammantagna underlaget
som bildar utgangpunkt f6r den hir artikeln inte kan avgransas till fakturor, dven om dessa
utgor huvudkallan 1 det empiriska materialet.

Det sammantagna materialet bearbetades och analyserades i tva steg. For att struktu-
rera det empiriska materialet och underlitta f6r vidare analys kategoriserade vi inledningsvis
kompetensutvecklingsinsatserna baserat pa dess huvudsakliga orientering. I detta steg iden-
tifierade vi sex Gvergripande kategorier som reflekterar fenomen som; (i) psykisk och fysisk
hilsa; (ii) lds-, rikne- och kommunikationssvarigheter; (i) neuropsykiatriska funktionsned-
sattingar (NPF) och relaterade diagnoser; (iv) pedagogiska och didaktiska koncept; (v) sir-
skild begavning samt (vi) motivation, grit och mindset. Direfter analyserade vi innehéllet i
respektive kategori utifrin de begrepp och foreteelser som vi himtat fran Bernsteins teoti-
paket och som vi har redogjort f6r ovan (jfr Norlund, 2009, 2018). I detta analysarbete gick
viigenom allt material flera ganger for att identifiera aspekter med béring pa de centrala teo-
retiska analysbegreppen och foreteelserna och for att successivt skirpa analysen. Att vi hade
god kinnedom om fakturamaterialet och den kompletterande datan sedan tidigare analyser
(savil som parallellt pagiende siadana) undetlittade identifieringen av modalitetens kinne-
tecken.

Samtliga férfaranden gillande insamling, urval, bearbetning och analys har vi, f6rfat-
tarna till denna artikel, genomfort i nira samverkan med varandra. Detta betyder bland annat
att vi aterkommande har tréffats fOr att bearbeta och analysera det empiriska materialet.

En neuropedagogisk modalitet

I det hir avsnittet presenterar vi resultatet av var analys dir vi alltsa har sarskilt fokus pa de
utmirkande dragen for en neuropedagogisk modalitet. Strukturen bygger pé de tidigare in-
troducerade begreppen och foreteelserna, och framstéllningen startar med aspekterna #rval
av kunskapsinnehall, material och aktiviteter, val av organisation och val av bedinming, £6r att sedan
overga till fenomenen &lassifikation och inramning.

Urval av material och aktiviteter

Nir det giller aspekten #mwal fokuserar vi hir mindre pa urval av kunskapsinnehall och mer
pa material- och aktivitetsval. Detta beror fraimst pa att kunskapsinnehall inte tycks hamna 1
centrum 1 den modalitet som vi presenterar. Vi kan konstatera att ett framtridande material-
val i en neuropedagogisk modalitet, si som den kommer till uttryck i lirares kompetensut-
veckling, handlar om material och program som anvinds for att diagnostisera och stodja
elever med lis-, rikne- eller kommunikationssvarigheter. Bland de fakturerade insatserna
aterfinns exempelvis material och program som Bravkod, Logos, Wendick, TAKK och
PECS. De tre forstndmnda avser lds-, skriv- och riknesvarigheter och ar i insatserna ofta
specifikt inriktade mot elever med dyslexi eller dyskalkyli. Hir kan man skénja ett visst fokus
pa kunskapsinnehall som handlar om grundliggande fardigheter inom lisning, skrivande och
matematik. Vira internetsékningar pa foretradarnas webbsidor visar att samtliga har en ut-
talad bas i neurovetenskap. Belysande dr exempelvis hur representanter f6r Wendick-mo-
dellen hanvisar till savil Torkel Klingberg som Martin Ingvar. Bland annat den senare citeras
i en inspelad PowerPoint-presentation pa Wendicks webbsida f6r att underbygga modellens
repetitiva fardighetstrining:



Nordisk Tidskrift for Allméin Didaktik 7

Hjirnans inlirningssystem 4r uppdelat i det som leder till fardigheter och det som mera har med
kunskaper att gora. Firdighetstrining har negligerats eftersom det undetliga begreppet “plugg-
skola” har tillatits fa makt Gver tinkandet 1 skolan (Ingvar, 2008, s. 107, 1 Wendick, 2022).

TAKK och PECS ir metoder som avser att stodja elever med kommunikationssvarigheter
genom digitala verktyg, tecken och bildst6d som ersitter eller kompletterar talat sprak. PECS
syftar dessutom till att frimja elevers samspelsférméga och initiativtagande. Av de fakture-
rade insatserna framgar det att dessa metoder primirt anvands for att underlitta f6r elever
med NPF-diagnoser eller f6r elever som har intellektuella funktionsvatiationer.

Till en neuropedagogisk modalitet kategoriserar vi ocksa material som anvands vid sa
kallad NPF-sikring. Av kompetensutvecklingsaktorernas egna beskrivningar (se t.ex.
Killbrinksskolan, 2023) framgar det att NPF-sikring kan handla om att anvinda en sirskild
klocka — ibland kallad #e timer — som visar den aterstiende tiden for olika lektionsmoment.
NPF-sikring kan ocksd handla om firgkodade scheman 1 klassrummet som illustrerar i vil-
ken ordning som skoldagens olika aktiviteter 4r planerade att genomforas. Dessa scheman
tormodas underlitta f6r elever som dr i sirskilt behov av struktur och férutsiagbarhet. NPE-
sakring kan ocksa rora inférskaffandet av sirskilda rorelsestolar som tillater elever att inta
varierande arbetsstillningar eller andra hjilpmedel som stressbollar som mojliggér f6r elever
att fa utlopp for oro och rastléshet i kroppen. Ytterligare ett exempel pa NPF-sikrings-
material 4r mobila paneler som anvinds for att avskdrma ytor 1 klassrummet {6r elever som
behover arbeta avskilt.

Annat materialval utgors av typen pulsklockor, pulsband och bildskdrmar som ér av-
sedda for att registrera och Gvervaka elevers puls vid fysisk aktivitet, vilka samtliga kan knytas
till konceptet Puls f6r lirande (PFL) som ir ett atertkommande inslag i1 fakturamaterialet. Av
inspelade foreldsningar pa Teamkoncepts webbsida (2023), som bland annat anordnat kon-
ferenser inom omradet, handlar PFL om att pulshéjande fysisk aktivitet schemaldggs fore
ordinarie undervisning, ibland genom extrainsatta idrottslektioner fore skolstart. Den fysiska
aktiviteten syftar till att engagera elever pa en anstriningsniva som motsvarar ett visst bestimt
pulsintervall och som antas gora deras hjirnor mer mottagliga for lirande inom andra dm-
nen.

Bland materialvalet finns ocksa skrivbordscyklar, stabord, pilatesbollar, klittergrepp,
hopprep, stegriknare, smarta applikationer eller andra hjilpmedel som kan anvindas till att
uppmuntra eleverna till rérelse och aktiva pauser savil mellan som under lektioner (se t.ex.
Balanserade barn, 2023; Lekolar, 2023; Traning 1 Livet, 2023). Nir det giller fysisk aktivitet
under lektioner aterfinns exempelvis insatser rorande sa kallade brain breaks — som pa en
taktura specificeras ”Brain breaks: trepack” — och inte sillan utlovas vinster ifrdga om ele-
vernas maende, koncentration, uppmirksamhet, hjirncellsproduktion och lirande:

Dessutom lir Ni er om ”Brainbreaks”, ett verktyg som anvinds i Naperville fér att ge hjdrnan
en paus under lektionstid, hur eleverna kan ”frischa upp hjirnan" och pa sa sitt bli mer upp-
mirksamma. Fa med hela skolan i detta nya sitt att arbeta med elever med resultat i form av
6kad inlirning OCH enorma hilsovinster (Teamkoncept AB, 20224, fetstil och versaler i origi-
nal).

En annan aktor, Trining i Livet (2022), erbjuder ”’brain breaks, motoriska évningar, fysisk
aktivitet kopplat till skolans dmnen” som dr anpassade fOr att anvandas i klassrummet” och

ska “underlitta inlirning” och “’6ka koncentrationen”. Lirare rekommenderas bland annat
att ordna ett s kallat klassrumsgym som anvinds tillsammans med ett kort dir olika rorelser
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prickas av. Rorelseaktiviteter i klassrummet férordas ocksa av konsulten Ronnie Iveslitt un-
der konferensinslaget Hjdrma rorelsel

For att bryta den traditionella bilden av att stillasittande dr en forutsittning for att lira sig sa
jobbar jag med aktiva klassrum. I ett aktivt klassrum dr pedagogiken planerad for att inkludera
rorelse, och den fysiska miljén lockar fram den. (Skolporten, 2018a)

Vissa, men inte alla, kompetensutvecklingsinsatser som uppmuntrar till mer fysisk aktivitet
av de slag som exemplifierats ovan ar specifikt inriktade mot elever med ADHD eller elever
som lider av stress, depression och dngest. Fysisk aktivitet férmodas exempelvis kunna lindra
hyperaktivitets-. uppmirksamhets- och sociala beteendeproblem.

Organisation

Det urval av material och aktiviteter som foljer med en neuropedagogisk modalitet hanger
samman med en sirskild typ av férordad organisation. Vi har redan noterat att PFL bygger pa
vissa antaganden om hur skoldagen bor schemaliggas och vi har noterat att en organisation
som bygger pa en blandning av aktiviteter i klassrummet, savil traditionella som icke-tradit-
ionella, forordas. Det dr dirtill tydligt att elevers olikheter édr en viktig utgangspunkt, vilket
framgir av en foreldsning pa en av Lirarfortbildning AB:s konferenser som aterfinns i de
fakturerade insatserna:

For vissa elever behéver det vara mycket tyst och lugnt i klassrummet. Andra arbetar bast med
musik i hétlurarna. Flevernas placering i klassrummet dr betydelsefull. En del elever har littast
att koncentrera sig nir de sitter langt fram nira liraren och fér andra passar en plats lingt bak
och lingt fran alla fonster bist. Vissa arbetsuppgifter gagnas av att eleverna sitter runt ett bord
medan det f6r andra uppgifter kanske vore bittre om man hade en egen bink att sitta vid. Fér
elever som har koncentrationssvirigheter kan placeringen i rummet spela stor roll (Edfelt Con-
sulting AB, 2022).

Generellt sett ér alltsa anpassningar representativt for den klassrumsorganisering som foljer
med en neuropedagogisk modalitet, men anpassningar utgor ocksd en hornsten i de mer
specifika pedagogiska koncept som férmedlas via kompetensutveckling. Férekommande
koncept 1 vart material dr Tydliggérande pedagogik (TP), Universell design for lirande
(UDL) och Differentierad undervisning (DU). TP handlar enligt foretridare om att “g6ra
skolan begriplig, hanterbar och meningsfull” f6r eleverna (Natur & Kultur, 2022) och genom
“enkla tekniker som visuella stéd, scheman och tydliga instruktioner kan [liraren] kompen-
sera for nedsatta funktionsférmagor och anpassa undervisningen” (Edfelt, 2022). Koncep-
tets koppling till det neurologiska framgar av tillh6rande tekniker som kan “avlasta hjarnan
sa att eleven med mindre anstringning kan forsta en instruktion eller arbetsuppgift” (Lérar-
fortbildning AB, 2022). Ocksa UDL knyter an till neurovetenskap och erbjuder konkreta
hjdlpmedel f6r 6kad tillginglighet genom en elevcentrerad undervisning dir en bred reper-
toar av stod ska vara tillginglig for alla elever. Aven hir 4r foljaktligen “det olika” ett ideal
och den symptomatiska fragan stills av en av konceptets foretradare: “Har du erbjudit flera
olika sitt for eleverna att “lyckas™?” (Ostlund, 2019). Konceptet DU har en liknande ut-
gangspunkt i elevers olikheter och féresprakar en organisation som innebir valmdojligheter
och variation: flera sitt att ta till sig ett innehall, trina, f6rdjupa och visa sitt kunnande.

De nimnda olikheterna inkluderar inte enbart elever med NPF-diagnoser. Vikten av
anpassningar giller ocksa elever med sirskild begavning, en grupp som ar i fokus iden kon-
ferens med titeln Brainchild och som férekommer 1 fakturamaterialet:
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Var tredje elev vill ha mer utmaningar i skolan, enligt Skolinspektionens undersckningar. I
varje klass finns i snitt 1-3 elever som ir sirskilt begavade. De behover stora anpassningar, fér
att fa ett meningsfullt lirande (Riksférbundet f6r sirskild begavning, 2022, fetstil i original).

Sirskild begavning utgdr ocksa ett innehall pa Skolportens konferenser, bland annat genom
specialpedagogen Tina Trollefurs foreldsning:

° Hur kan skolan férbereda sig pa att ta emot sirskilt begivade elever?

e Hur organiserar vi och arbetar praktiskt med acceleration, berikning och coachning for att
skapa och bibehalla elevernas motivation?

e Vilka hilsofrimjande strategier kan vi anvinda for att motverka psykisk ohilsa och pro-
blematisk skolfrianvaro hos elever med sirskild begivning? (Skolporten, 2019).

I citatets sista punkt syns for Gvrigt ytterligare ett exempel pa det hilsofokus som foljer med
en neuropedagogisk modalitet.

Men det ér inte bara sirskild begivning som Skolporten uppmirksammar. Via skol-
informat6ren Milka Dinevik betonas ocksa fenomenet 2e:

Vad ir 2e (twice exceptional) och hur paverkar det identifieringen av sirskilt begavade elever?
(Skolporten, 2019).

2e betyder att en elev dr bade sirskilt begavad och har nagon form av svérighet (National
Association for Gifted Children, 2022). Vid sidan av sérskilda diagnoser och deras betydelse
tor organisering bor det papekas att ocksa hjirnans utveckling i allmidnhet konstateras ha
betydelse, enligt fil. dr Julia Uddén:

Hur fungerar ungdomars generella hjirnutveckling och hur bér undervisningen organiseras for
att bast beméta eleverna? (Skolporten, 2019).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera en stark tendens om att undervisningen bor organise-
ras 1 helklassform, men med parallell specialpedagogisk anpassning for alla elever baserat pa
deras olikheter. Det framgar samtidigt av de undersokta insatserna att en sadan anpassning
inte bara bor férekomma utan till och med anses vara absolut nidvéindig tor vissa elever, dir det
som regel dr elever med NPF-problematik som avses.

Bed6émning

Foljande citat fran foredraget Iad du som specialpedagog/ speciallirare bebiver veta onr bedomming och
betygssaittning! av specialpedagogen Helena Wallberg nimner saval organisation som bedém-
ning i relation till olikheter och bildar 6vergang till aspekten bedimming som behandlas under
den hir rubriken:

Hur kan man gora likvirdiga beddmningar om elever tillits lira pa olika sitt och visa kunskaper
pa olika sitt? Hur kan man organisera en undervisning som tillater att elever ér pa olika nivaer
samtidigt som man f6ljer kursplanen? (Skolporten, 2018b).

Nir det giller aspekten bedomning kan exempel framfér allt himtas fran kompetensutveckl-
ingsinsatser som rér motivation och de relaterade fenomenen gri# och mindser. Bland de fak-
turerade insatserna aterfinns exempelvis den nationella konferensen “Elevmotivations-
dagen” som arrangeras med motivet att "HJARN- OCH MOTIVATIONSFORSK-
NINGEN vinner mark i skolan” (Lararfortbildning AB, 2019, versaler i original). Dagen har
en variation av innehall, bland annat en férelisning om “Mindset, grit och jivlar anamma”.
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Av dessa insatser framgar det att summativa beddmningar som innebir att resultat och betyg
kommuniceras till eleverna bor undvikas eftersom sadana yttre bel6ningar riskerar att minska
elevernas inneboende kreativitet, intresse och vilja att utvecklas. Lirare uppmuntras i stallet
att ldgga vikt vid elevernas utveckling och anstringning i en formativ anda. Just sadan dter-
koppling av mer formativ karaktir formodas kunna 6ka elevernas grit, det vill sidga deras
beslutsamhet, uthallighet och f6rmaga att inte ge upp, och dartill bidra il att eleverna ut-
vecklar ett dynamiskt mzndset och betraktar sig sjilva, sina kunskaper och firdigheter som
utvecklingsbara.

Ett forslag som framfors i ovanstaende insatser kring motivation dr ocksa att larare
bo6r beritta for eleverna att hjdrnan ér plastisk genom att exempelvis beskriva den som en
muskel som kan trinas. Men for elever som av olika anledningar har fastnat i ett statiskt
mindset framgar det av en kompetensutvecklingsinsats att lirare kan anamma atgirdssteg som
att inte prata betyg utan 1 stillet om tidigare framgangar och att tillimpa delmal och kamrat-
hjdlp. Den bedémning som betonas har en formativ inriktning och r6r primirt generella
strategier som antas kunna 6ka elevernas motivation. Sammantaget kan vi konstatera att
summativa bedémningar av elevernas kunskaper i olika dmnen forefaller att bli nedtonade i
en neuropedagogisk modalitet.

Klassifikation och inramning

I detta avsnitt riktar vi uppmarksamhet mot begreppen £lassifikation respektive inramming som
ger ytterligare exempel och perspektiv pa vad som kinnetecknar den neuropedagogiska mo-
dalitet som vi betecknar som ett samtida ideal. Bada begreppen kan ha virden som “stark”
och “svag”. Dessa virden anger inte om négot ér bra eller daligt utan nir slutsatser dras
maste dessa relateras till den aktuella kontexten, vilket vi ocksa kommer att gbra i de kom-
mande avsnitten.

Klassifikation

Begreppet klassifikation star for relationen mellan kategorier eller med andra ord i vilken grad
dessa kategorier dr isolerade fran, eller griper in i, varandra (Bernstein, 2000, s. 99). Som f6rsta
fenomen vill vi ta upp klassifikationen mellan pedagogiska professioner si som den framtré-
der i en neuropedagogisk modalitet. Vi konstaterar att aktuella tendenser tycks firsvaga klas-
sifikationen nir det giller olika yrkeskategorier i skolan genom att ansvaret hos respektive
kategori riskerar att bli otydligt eller 6verlappa. Vart material visar exempelvis att specialpe-
dagogiskt inriktade kompetensutvecklingsinsatser med fokus pa NPF-problematik och rela-
terade diagnoser vinder sig till langt fler 4n specialpedagoger. Ett belysande exempel ér Skol-
portens specialpedagogiska konferenser som syftar till att forbereda alla lirare, fran frskola
till gymnasium, pa att undervisa elever med sarskilda behov (se t.ex. Skolporten, 2022). Ett
ytterligare tecken pad forsvagad klassifikation mellan yrkeskategorier i skolan ér att nya be-
nimningar som NPF-, r6relse- och livsstilspedagog dyker upp 1 de undersokta insatserna
och ytterligare riskerar att bidra till en uppluckring av ansvarsférdelning. Den senare presen-
teras exempelvis som “expert pa sémn, stress, hjirna och beteende” (Sveriges talare, 2022).
Flera andra typer av skolpersonal dn idrottsldrare visar sig dessutom bli involverade i att upp-
muntra till aktiva raster och rorelse under skoldagen:
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Fran att oftast ha varit idrottslirarens roll att halla i pulstrdning 4r nu fler lirare och dmnen in-
volverade, skolledare, schemaldggare, pedagoger, fritidspedagoger och elevhilsan m.fl. (Team-
koncept AB, 2022b).

Citatet tydliggor via frasen ”fler ... dmnen” en forsvagningstendens ocksa nir det galler klas-
sifikationen mellan skolimnen. Detsamma giller skolans lokaler. Nir idrottssalar anvinds
tor PFL dr det huvudsakliga syftet att forbittra elevers lirande inom vissa specifika amnen,
fraimst matematik och svenska, och inte inom dmnet idrott och hilsa som vanligtvis forknip-
pas med idrottssalar. At andra hallet integreras motionscyklar, som traditionellt sett hor
hemma i idrottssalen, i elevers skolbinkar, ibland {6t elever med NPF-variation som antas
behova fa utlopp for Gveraktivitet,. Ett foretag erbjuder, och dd med sirskild betoning pa
alla barn, exempelvis “GYM I KLASSRUMMET — HANGER NI MED?” (Balanserade
barn, 2022, versaler i original).

Antagandet om att alla elever ar olika, som vi identifierat 1 en rad kompetensutveckl-
ingsinsatser, kan ses som béade en forsvagning och en forstirkning, A ena sidan bildar anta-
gandet utgangspunkt for helklassundervisning dar specialpedagogiskt stod tillgangligetrs f6r
alla eftersom alla elever ar lika olika eller unika, vilket skulle kunna ses som en férsvagnings-
tendens. A andra sidan inbegriper antagandet om olikheter ocksa elever med sirskilda behov
som bottnar i olika diagnoser. I materialet kan vi urskilja att fenomen som “sarskild begav-
ning”” och “2e” ges stor uppmirksamhet. Denna 6kande kategorisering kan ses som exempel
pa forstirkt Klassifikation mellan elevgrupper.

Sa har langt har vi behandlat znre £lassifikation, det vill sidga kvalitén pa grinser mellan
tenomen znom skolan som institution. Bernstein (2000) 6ppnar ocksa for analyser av yre
klassifikation, alltsa granser mellan skolan och sammanhang utanfér skolan, som till exempel
hemmet eller fritidsmiljén. Det material som utgér underlag f6r den hir artikeln inrymmer
flera exempel pa svag sadan yttre klassifikation. For det forsta forekommer en aterkom-
mande foreldsning om flickor och autism som gér lingt utanfér skolsfiren genom att be-
handla flickornas behov av férildraanknytning och goda sémnvanor (se t. ex. Autism &
Aspergerféreningen, 2019). For det andra framgar det att konceptet TP, som aterfinns i en
aktivitet ledd av tva foreldsare som tillsammans med yttetligare tva andra skrivit boken Tyd-
liggdrande pedagogike i vardagen - fa familjen att fungera (Edfelt m. fl., 2021), kan anvindas av savil
barn och forildrar (hemmet) som av pedagoger, psykologer och logopeder (professioner).

Likasa ar klassifikationen mellan i f6r dmnet formellt utbildade kompetensutvecklare
och icke-utbildade férsvagad. Det dr inte ovanligt att foréldrar till barn med NPF-diagnoser
delger sina personliga erfarenheter. En akt6r rekommenderar en bok som foljdriktigt heter
“Supermamsen”. Samma aktSr utgar fran sina erfarenheter av att inga i en “familj med inslag
av funktionsnedsittningar, sirskild begavning [och psykisk ohilsa]” (Funkkonsulten, 2022).
Denna féreteelse kan relateras till en férsvagad klassifikation mellan vetenskap och icke-ve-
tenskap, vilken ocksa tar sig uttryck 1 Ovriga studerade insatser. Tva exempel dr att PFL-
konceptets effekter inte dr vetenskapligt belagda och att brain breaks ér en sé kallad neuromyt
(Levinsson et al., 2022). Tva andra ar att koncepten UDL och DU har direkta eller indirekta
kopplingar till lirstilsteori, vilket ocksé det dr en neuromyt (se t.ex. Boysen, 2021; Tomlinson
& Imbaud, 2010)

Till sist vill vi peka ut en 6vergripande forsvagningstendens som ror klassifikationen
mellan discipliner och som av férklarliga skil utgor en naturlig konsekvens av neuropedago-
gikens tvirvetenskapliga karaktir. Den kompetensutveckling som vi studerat knyter an till
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fragor som traditionellt hanteras inom pedagogik- och didaktikimnet, men som tillhanda-
halls av foretridare for, eller bygger pa, discipliner som neurovetenskap, kognitionsveten-
skap, beteendevetenskap, medicin och vardvetenskap, samt idrotts- och hilsovetenskap.

Sammantaget har vi alltsa kunnat identifiera flera exempel pa férsvagad klassifikation;
mellan yrkeskategotier, amnen, skola och hem, kompetensutvecklingsaktorer, vetenskap och
icke-vetenskap, vetenskapliga discipliner och i viss man dven mellan elever. Vad det giller de
sistndmnda ser vi dock en tilltagande kategorisering i olika former av diagnoser och som
snarare tyder pa en forstirkt klassifikation mellan elevgrupper.

Inramning

Inranming har att gora med vem (liraren eller eleven) som har kontroll 6ver urval, sekvense-
ring, tempo och kriterier f6r den kunskap som ska forvirvas (Bernstein 2000, s. 99). En
neuropedagogisk modalitet visar sig kinnetecknas av savil stark som svag inramning.

Stark inramning syns gilla i samband med visst material och vissa aktiviteter. Bildsatta
och firgkodade scheman som anvinds vid NPF-sikring och i konceptet TP (se ovan) ger
elever en visualiserad och fast struktur 6ver skoldagen och information om i vilken ordning
olika inslag kommer som sannolikt Skolpersonal har ocksa bestimt att elever i en starkt in-
ramad sekvensering ska delta i de pulspass som tillhor konceptet PFL zfor lektioner (trots
att inte liroplanen foreskriver sidana aktiviteter). Pulspassen utfrs dessutom i ett pulsniva-
intervall som sannolikt skolpersonal har bestimt efter rekommendation fran féretridare.

Parallellt med ovanstdende starkt inramade fenomen finns fenomen som ér svagt in-
ramade. Som nimnts tidigare ger en av kompetensutvecklingsinsatserna svar pa fragan om
hur man kan “organisera en undervisning som tillater att elever ir pa olika nivder samtidigt
som man foljer kursplanen” (Skolporten 2018b). Ett annat sitt att uttrycka det dr att elever
ska ges chans att ta kontrollen 6ver det de arbetar med. Individualisering av detta slag kate-
gotiseras i en bernsteinsk tradition som svag inramning (jfr Arnot & Reay, 2004). Konceptet
DU som baseras pa elevens valméjligheter och variation i undervisningen ér ett annat exem-
pel; eleven kan bestimma hur hen tar till sig ett visst innehall och visar sitt kunnande i klass-
rummet. Ytterligare exempel pa svagt inramade fenomen idr det sa kallade klassrumsgymmet
som besktivs s hir:

Enkla 6vningar, utan hantlar och i egen takt. For fjirde dret i rad ger vi ut ett klassrumsgym att
ha som individuell rorelsepaus f6r eleverna (Balanserade barn, 2022).

Gymmet kdnnetecknas av svag inramning pa flera sitt, dels genom att eleven utfér Gvningar
1 egen takt, dels genom att det handlar om individuella pauser. Eleven har med andra ord
kontroll 6ver bade hur rorelserna ska géras och nir pausen ska liggas in. Anpassningar i dess
olika former styr lirarna 6ver dven om eleverna utifran sina olikheter ér fria att anvinda dem
eller inte. Detta kan ses som att stark och svag inramning existerar jamsides.

Den typ av bedémning som f6resprakas och som vi har redogjort f6r ovan, det vill
sdga att man som lirare bor undvika att prata betyg och i stillet fokusera pa att eleverna
dndrar sina mindset, 4r exempel pa svag inramning. Att kamrathjilp férordas liksom att ele-
verna uppmuntras att formulera egna delmal for att styra sitt lirande kan ses som sitt att
limna 6ver kontrollen till eleverna, vilket da ocksa dr tecken pa svag inramning. Sammanta-
get kan vi nidr det géller inramning alltsa konstatera att en neuropedagogisk modalitet utmarks
av savil en stark som svag sadan med betoning pa det senare.
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Efter den hir belysningen av vad som utmairker en neuropedagogisk modalitet gar vi
i de avslutande tva avsnitten Gver till att diskutera konsekvenser och potentiella problem.

Konsekvenser och problem

Via en analys av material som ar kopplat till genomférda kompetensutvecklingsinsatser har
vi undersokt vad en neuropedagogisk modalitet har f6r kinnetecken och bestandsdelar. I
det hir avsnittet vill vi behandla ndgra av de konsekvenser som denna modalitet potentiellt
kan medféra. Vi borjar med konsekvenser for lirarprofessionen och de férsvagningstenden-
ser relaterat till foreteelsen £lassifikation som vi har redogjort £6r. Det handlar bland annat om
forsvagade grinser mellan olika kategorier av yrken i skolan och relaterade vetenskapliga
discipliner. Denna férsvagning kan 4 ena sidan innebira att skolpersonal 6ver lag blir alltmer
mangsidig och férenas kring gemensamma ataganden vad giller att anpassa verksamheten
efter (alla) elevers olikheter, bem6ta ADHD och autism, underlitta psykisk ohilsa, identifiera
och stodja elever med lis-, rikne- och kommunikationssvarigheter, samt uppmuntra till olika
typer av fysisk aktivitet i skolan. Férsvagade grinser mellan olika skolyrken och relaterade
discipliner kan 4 andra sidan ocksé innebira att den professionella rollen som lirare urvattnas
och 1 stillet likavil kan axlas av andra yrkeskategorier. Exempelvis innebir uppluckringen
mellan olika skolrelaterade yrkeskategorier och inférandet av nya “pedagogiska” yrkesbe-
nimningar inom ansvarsomraden som primirt r6r specialpedagogiska och hilsorelaterade
fragor en 6kad betoning pa professionella kunskaper som inte ér exklusiva for just kategorin
lirare. Snarare kan bendmningarna férknippas med yrkeskategorier som ingar i skolans elev-
hilsoteam, det vill siga psykologer, kuratorer, logopeder, sjukskéterskor och specialpedago-
ger. Den neuropedagogiska modalitet som har identifierats i kompetensutvecklingsinsat-
serna reflekterar pa detta vis en rérelse bort fran pedagogiken och didaktiken som grund f6r
undervisning och innebir ytterst en risk for lirares professionella status och autonomi (jfr
Brante, 2013).

Risken f6r en sinkt ldrarstatus forstirks dartill av de Gvriga identifierade forsvagnings-
tendenserna, det vill sdga de uppluckrade grinserna mellan skola och hem, vetenskap och
icke-vetenskap, kompetensutvecklingsaktdrer med respektive utan formell utbildning, samt
mellan olika skolimnen. Vad det giller den senare kategorin, skolimnen, dr det beskrivna
materialvalet belysande. Artefakter som exempelvis skrivbordscyklar, stressbollar, bildsche-
man och avskdrmningspaneler kan anvindas i stort sett all undervisning oavsett &mnesin-
riktning. I materialet aterfinns det fa exempel pa kompetensutveckling som inbegtiper dm-
nesspecifika artefakter och som avser att stodja undervisning och lirande av specifika dmne-
sinnehall dven om diagnosmaterialet rérande elevers grundliggande lds-, skriv- och rikne-
tirdigheter 1 viss man utgor ett undantag. Men Overlag tycks en neuropedagogisk modalitet
medféra att grundliggande didaktiska fragor rérande undervisningens innehall, genomfo-
rande och syfte hamnar i skymundan, liksom behovet av en lirare med dmnesdidaktisk kom-
petens.

Nar det giller konsekvenser for elever finns det flera sidana som vi vill uppmiirk-
samma. Var genomgang visar att en neuropedagogisk modalitet i huvudsak kinnetecknas av
svag klassifikation kombinerat med vissa inramningsvirden dar det framf6r allt é4r svag in-
ramning som trader fram. Svag inramning f6ljer med de koncept som tar sin utgangspunkt
i elevers olikheter och som féresprakar en klassrumsorganisation som innebir valmaojligheter
och variation. Svag inramning kan innebara en mojlighet f6r eleven att ta vilbeh6vlig kontroll
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6ver sin utveckling 1 skolan men kan ocksa innebira en skenbar kontroll f6r elever. Vir sam-
manstéllning visar att det dr det senare som mest troligt ar fallet. Att lata elever arbeta i egen
takt kan exempelvis litt tas for en vilvillig elevanpassning men 1 sjilva verket innebéra en
efterslipning som byggs pa 6ver tid och till slut ar ointaglig.

En neuropedagogisk modalitet betonar att alla elever dr olika samtidigt som elever
delas in efter sina diagnoser liksom efter sin begavningsgrad. Med denna indelning av elever
toljer en differentierad undervisning dir vi har sett exempel pa att elever férordas arbeta pa
olika nivier, vara avskirmade fran Gvriga, ges olika bedémningsformer etcetera. Undervis-
ning i enlighet med en neuropedagogisk modalitet utspelar sig sammanfattningsvis 1 hdgre
grad pa en individuell arena baserat pa antagandet om elevers olikheter, och i ligre pa en
kollektiv arena (iven om elever befinner sig i samma klassrum). Det tycks inte lingre vara ett
ideal att en ldrare haller samman sin klass och drar nytta av de férdelar det innebir f6r savil
lirare som elever. I detta avseende skiljer sig en neuropedagogisk modalitet sérskilt fran en
synlig, radikal modalitet som utbildningssociologer som verkar i Bernsteins anda ser som den
mest gynnsamma for samtliga elever, inte minst f6r elever med icke-akademisk hembak-
grund. Ett kinnetecken for en synlig, radikal modalitet ér istallet att elever ska ges chans att
rora sig intellektuellt framat och férdjupat tillsammans med lirare och kamrater (f6r ett mer
utforligt resonemang om denna modalitet, se Norlund, 2018). Att sa kallat osynliga modali-
teter missgynnar barn fran arbetarklassen ér vilunderbyggt i Bernsteins teoribildning.

Innan vi gar vidare till en avslutande kommentar vill ocksd berora konsekvenser av
de “nya” artefakter som foljer med en neuropedagogisk modalitet, det vill sidga pulsband,
pulsmonitorer och stegriknare. Bade Singh (2015) och Leaton Gray (2017) {6 kritiska reso-
nemang om nya teknologier som mater hjirnaktiviteter och utfér scanning, och som i sin
tur medierar makt och kontroll. P4 samma sitt, hdvdar vi, riskerar artefakter som anvinds
for att 6vervaka och styra elevers fysiska aktivitetsnivé att skapa nya former av makt och
kontroll (jftr Goodyear et al., 2017).

Avslutande kommentarer

Den hir artikelns syfte har varit att via en analys av innehallet 1 239 insatser belysa ett samtida
pedagogiskt ideal sd som det kommer till uttryck pa lirares kompetensutvecklingsmarknad.
Resultaten har visat vad en neuropedagogisk modalitet bestar av, hur man kan kinna igen
den, hur dess komponenter logiskt hér samman och vilka konsekvenser den kan fa. Fram-
tradande ér att modaliteten accentuerar elevers neurobiologiska, psykologiska och fysiska
status utifran deras mdividuella skillnader. Det handlar om att lirare ska lira sig om och fa en
elev att bli mer motiverad, visa kimparanda och grit, utveckla goda vanor, bli mer uppmirk-
sam, stimulera sin hjirna med mera. Parallellt med att det kollektiva hamnar i skymundan pa
klassrumsniva syns intresset for gemensamma strukturella skolfragor vara svagt.

Tidigare forskning har konstaterat att neuropedagogiken ar férknippad med en rad
problem (se Ansari et al., 2012; Clement & Lovat, 2012; Howard-Jones, 2014; Purdy & Mor-
rison, 2009) Den hir artikeln visar att kommersialiserings-, trivialiserings- och foérvansk-
ningsproblematiken kan identifieras ocksa i lirares kompetensutveckling: insatser med neu-
ropedagogisk inriktning erbjuds 1 stor utstrickning av privata aktorer, forbiser grundliggande
didaktiska fragor och baserar ibland det férmedlade innehallet pa vedertagna neuromyter.

! Detta ska inte f6rvaxlas med John Hatties kinda fenomen “’synligt lirande”.
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Till dessa problem kan vi dessutom addera risken f6r férsdmrade villkor f6r lirare och elever
samt forstarkt social reproduktion och o6nskad samhillsskiktning — det vill siga en rittvise-
problematik.

Bernstein (1990) skulle bekymra sig 6ver den realiserade eller foreslagna neuropeda-
gogikens avsaknad av resonemang om strukturella faktorer och det som har betydelse f6r
elever pa gruppniva. Vi 6nskar didrmed ha bidragit till att problematisera férhoppningen att
neuropedagogik kan ligga till grund f6r utjaimning av sociala skillnader.
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