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Sammanfattning
Inledning

Studien handlar om att undersoka hur forskollarare forhaller sig till den planerade
matematikundervisningen i forskolan. Tidigare forskning av Catucci (2021, s.37) visar att
forskollarare har ett bristande sjalvfortroende i amnet matematik som grundar sig pa negativa
erfarenheter fran barndomen och att forskollararna vanligtvis upplever styrdokumenten som
oklara.

Studiens syfte

Syftet med studien ar att ta reda pa hur forskollarare arbetar med planerad
matematikundervisning och pa vilket satt matematikundervisningsmalen synliggors utifran
laroplanen. Vi vill forsta vilka faktorer som inverkar pa matematikundervisningen i forskolan.

Metod

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa intervjuer i var studie da det & en metod som kan ge
detaljerade svar av respondenterna (Christoffersen & Johannessen 2015, s.83). Vi har
intervjuat fem forskollarare fran tva olika verksamheter i Véastsverige.

Resultat

| vart resultat kan fyra olika kategorier utlasas utifran var analys av respondenternas svar,
vilka ar forskollarares forhallningssatt gentemot matematik, hur anvander forskollarare
matematiska begrepp i undervisningen, laroplansmal som upplevs vara svara att forverkliga
av forskollarare och forskollarares upplevelse av att ha tillrdckliga kunskaper i matematik. Det
framgick att samtliga respondenter efterfragar fortbildning i matematik da de lyfter att ny
forskning kan paverka undervisningen. Studien visar att forskollararna har god kdnnedom om
adekvata &mnesord men lyfter att de inte anvander dem medvetet och systematiskt i
undervisningen. De reflekterar dven 6ver att en del laroplansmal kan vara svara att lara ut till
barnen.
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Inledning

Undersokningar i forskolor har visat att matematik som dmne inte alltid stélls i framsta rummet
av forskollarare (Wernberg 2017, s.196). Undervisning ar ett relativt nytt begrepp i forskolans
laroplan och darfor kan matematikundervisning se olika ut i foérskolans verksamheter.
Emanuelsson och Helenius (2018, s. 13) belyser att om barn redan i férskolealdern undervisas
i matematikens omraden s& kan det bidra till att ge barnen okad forstaelse i amnet. Reikeras,
Moser & Tennessen (2017, s. 76) ndmner att en larorik upplevelse skapas nér forskoll&araren
fangar matematiken i barnens lek vid exempelvis av och pakladning, matsituationer eller nér de
parlar efter farg, form och storlek.

Vi anser att det ar ett betydelsefullt omrade att undersoka, hur forskollarare undervisar i
matematik och hur deras forhallningssétt kring amnet synliggors i deras undervisning, da
forskning visar att forskollararens roll har stor inverkan pa hur barns larande framjas i
undervisningen (Kullberg, Bjorklund, Brkovic & Runesson Kempe 2019, s.160). Rostedt
(2019, s.28) skriver likt Catucci (2018, s. 61) att undervisning paverkas av forskollarares
kunskap, synsatt och syfte. Kullberg et al. (2019, s.170) ndmner att forskning visar att tidig
matematikinlarning har stort inflytande pa ett barns fortsatta skolgang. Sammanfattningsvis
handlar matematik i forskolan om att fa utforska och erfara mer an att bara rakna och lara sig
siffror. FOr att barn ska ges goda mojligheter att utveckla matematikinlarning kravs det att
forskoll&rare ar kvalificerade i &mnet, att de synliggdr och anvénder matematiken i forskolans
vardagliga kontext genom samtal. Gejard (2018, s.31) lyfter betydelsen av att férskollararens
matematiska kunskaper ar vasentliga for att kunna forsta hur barnen anvéander och uttrycker
matematik. Bjorklund, Magnusson och Palmér (2018, s.473) belyser att ett medvetet
forhallningssatt hos forskollarare dar dem visar intresse for det barnen ger uttryck for, benamner
adekvata begrepp och staller fragor till barnen. Detta kan skapa mojligheter till samspel, vilket
kan stodja barnens matematiska utveckling. 1 forskolldrares matematiska undervisning bor
utgangspunkten vara de didaktiska fragorna vad, hur, varfor (Catucci 2021, s.17). De har
antagandena kallas for pedagogens teori och &r grundlaggande for hur forskollarare tolkar barns
uttryck och handlingar. Det leder till att forskollarare responderar pa ett eller annat vis dar
barnens erfarande antingen utmanas eller begrénsas. Forskollararens matematikdidaktiska
kompetens har saledes en stor innebord for hur barnet och forskollararen méts i dialog om ett
matematiskt innehall. Detta ar i linje med det som Bjorklund, Magnusson och Palmér (2018)
lyfter att det ar betydelsefullt om forskolldararen benamner matematiska begrepp i den planerade
matematikundervisningen eftersom det kan utveckla barns férstaelse for de matematiska
begreppen.

Undervisningsbegreppet

Undervisning som begrepp i forskolan tillkom i den nya laroplanen ar 2018 och ar darmed
ett relativt nytt begrepp som inte ar helt etablerat i verksamheten. Sheridan och Williams
(2018b, s.6) skriver att forskoleverksamheten ska utga fran en helhetssyn pa barnet dar
larande, lek, omsorg och fostran bildar en helhet i vardagliga kontexter, vilket ska utméarka
sig i undervisningen. Utveckling och larande sker under hela dagen for barnen dérav ska
undervisning ske spontant och i planerade sammanhang.



I den planerade matematikundervisningen i forskolan bor forskollarare anvédnda matematiska
begrepp sa barnens intresse for matematik uppmuntras. Det kan hjalpa barnen att komma
vidare i sin matematiska utveckling och larande.

For att skapa goda mojligheter till att planera medvetna och fanga spontana
undervisningssituationer ar det av stor vikt att hela arbetslaget arbetar tillsammans och
reflekterar 6ver forskolans laroplansmal (Skolverket 2022). Enligt Backman (2015, ss. 63—
64) handlar undervisning om att forskollararen &r lyhord infor barnen och tillampar sig av
olika strategier och metoder. Det kan vara gynnsamt for barnen om forskollararen
presenterar givande uppgifter och olika matematiska material, vilket kan bidra till att barns
matematiska uppfattningar vidgas. Bjorklund (2012, s.217) belyser att nar forskollarare
utvecklar strategier i undervisningen skapas relevanta forutsattningar for barn att utforska
matematiska begrepp. Reis (2011, ss. 32—-33) lyfter for att ett larande ska ske ar det en
forutsattning att forskollararna utgar fran barnens tidigare erfarenheter och kunskaper vid
planering av undervisning. Forskollararens fokus &r hur barnen forsoker lara sig och hur
barnen bemaéstrar larandet bade indirekt, genom att prova flera ganger sa att larande kan ske,

och direkt vilket innebdr att larandet sker vid omedelbar formedling.

Forskollararens ansvar

Franzén (2015, s. 1932) lyfter att forskollarares tankar om kunskap och larande ar betydelsefullt
da det har konsekvenser for hur och pa vilket satt de moter barnen och deras behov. Franzén
skriver vidare att forskollarares syn pa kunskap visar sig i hur barnen bemots i samtal och pa
vilket satt pedagoger hanterar det som barnet formedlar. | Lpfo 18 (Skolverket 2018, ss.7-8)
beskrivs att forskollararna ska skapa forutsattningar utifran laroplansmalen som ska framija till
utveckling och larande hos barnen. Forskollararen ansvarar for att miljon och det pedagogiska
innehallet lockar och haller kvar barnens nyfikenhet, intresse och uppmarksamhet, samt
inspirerar till larande och utveckling. Forskollararen har dven ansvaret 6ver att barnen far méta
ett malinriktat pedagogiskt innehall i undervisningen som ska tillata barnen att utforska, prova
pa och tanka igenom sina losningar likasa andras problemstallningar. Reikeras, Moser &
Tonnessen (2017, s. 82) lyfter fram vikten av att lata barn erfara matematiken i flera olika
sammanhang bade fysiskt och socialt dd ges majlighet till att utveckling inom matematiken
sker, eftersom det fysiska och sociala samspelet utvecklar formagan att komma underfund med
olika dilemman i deras omgivning. Sheridan och Williams (2018b, s.12) belyser att
forskollarare behdver kunna anvanda olika strategier och olika metoder i undervisningen for att
stodja barns utveckling och larande. Darav behdver &mneskunskaper och didaktiska kunskaper
vara gedigna hos forskollarare. Vidare lyfter Sheridan och Williams att forskollarare ska ges
tid till reflektion Gver sin undervisning och kunna ta del av forskning eftersom de arbetar utifran
en laroplan som stodjer sig pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Sheridan och
Williams (2018a, s.21) forklarar att beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund bygger pa att
forskollararen undersoker, examinerar och satter enskilda lardomar i ett sammanhang, vilket
dokumenteras och systematiskt utvarderas och dérefter fordelas vidare.



Syfte

Syftet med studien &r undersdka hur forskollarare forhaller sig till den planerade
matematikundervisning i forskolan.

Fragestallningar:

Hur anser forskollarare att de arbetar med den planerade matematikundervisningen i
forskolan?

Pa vilket satt synliggors laroplansmalen i matematikundervisningen?

Bakgrund

I kommande stycke redogdrs for tidigare forskning kring matematikundervisning i férskolan
och forskollararens forhallningssatt.

Undervisninguppdraget i forskolan

For att framja barns larande inom matematik synliggor Bjorklund, Pramling Samuelsson och
Reis (2018, s.30) hur forskolan arbetar utifran maluppfyllelse och vilka val som utgor
grunden for forskollarares uppdrag i deras undervisning. Utifran en vetenskaplig grund
understryker de vikten av undervisning i férskolan, dér alla barn ska ges mojlighet att
forkovra och lara sig matematikens huvudsakliga fardigheter. Undervisning handlar om att
forskoll&rare ur ett matematiklarande perspektiv kan skapa mojligheter i situationer dér barn
kan anvanda sina tidigare erfarenheter och bygga vidare pa. Genom att forskollararen ar
flexibel i sin matematikundervisning och utgar fran barnens intressen och aktiviteter, kan
barnens aktiviteter styras i riktning mot de delar i laroplanen som valts att undervisas om.
Detta kan dock bidra till att forskollararen blir begransad i sin undervisning da de ska forhalla
sig till barnens aktiviteter (Bjorklund, Pramling Samuelsson & Reis (2018, s.26). Rostedt
(2019, s. 40) lyfter att om forskollarare med avsikt later barnen mota matematik utifran
laroplansmalen i deras planerade aktiviteter tillgodoses barnen mojligheter att mota olika sétt
som kan bidra till att utveckla matematiska formagor. Rostedt (2019, s. 28) lyfter dven att
forskollarares kunskaper paverkar hur de planerar och genomfér undervisningen. Genom att
anvanda representationer i undervisningen sasom exempelvis konkreta material i form av
analoga och digitala verktyg kan det bidra till att hjélpa barnen att utveckla sina matematiska
fardigheter. Bjorklund och Palmér (2019, s. 83) menar att undervisning handlar om att
identifiera hur barn uppfattar, forstar innehallet och vad barnet annu inte har uppfattat eller
kunnat se, men som breddar barnets forstaelse. Genom att visa olika aktiviteter fast med
samma matematiska innebord for barnen skapas mojligheter att se och uppleva innehallet pa
ett nytt satt. Pa detta vis vidgas barnens upplevelser och bidrar till att innehallet forknippas
med en ny upplevelse som ses ur ett nytt perspektiv eller far en ny innebord. Aven Rostedt
(2019, 5.87) lyfter att nar nytt material tillampas for barnen men later det gamla materialet
finnas kvar, kompletterar det nya och gamla materialet varandra. Nya situationer gor att
material kan anvandas pa olika satt och nya synvinklar kan upptackas fran barnens tidigare
erfarenheter.



Narkaj Adolfsson (2020, ss. 67-68) vill synliggora att nar det inte planeras vilka laroplansmal
som ska inga i matematikundervisningen uppstar dilemman som kan ligga till grund for hur
pedagogiska positioner intas. Narkaj Adolfsson (2020, s.64) lyfter att dilemman som kan
uppsta nar det enbart arbetas utifran ett specifikt laroplansmal som riktas mot en enskild
aktivitet dar barnen kan delta, kan det bli problematiskt att halla fast vid undervisningens
malsattning om barnen visar intressen for annat an det som planerats for. Catucci (2021, s.35)
indikerar att undervisning i forskolan pa ett gynnsamt satt framjar barns larande, under
forutsattning att den praglas av forskolans pedagogik dar barnet star i centrum. Vidare lyfter
Catucci (2021, s.77) att kollegiala méten kan synliggdra matematikundervisning utifran de
didaktiska fragorna vad, hur och varfor. Catucci (2018, ss. 61-62) namner att ett
tillmatesgaende forhallningssatt mot barnen dar de utgar fran barnens intressen och
aktiviteter, kan bidra till att aktiviteten riktas mot de laroplansmal som det valts att undervisa
utifran. Pa sa vis skapas utrymme for ett aktivt deltagande i undervisningssituationer for
barnen dar de far méjlighet att erhalla nya erfarenheter.

Larmiljoer

Narkaj Adolfsson (2020) har uppmarksammat att nér forskollarare planerar larmiljGer delar de
upp det matematiska innehallet fran dvriga aktiviteter i verksamheten till en specifik plats, dar
barnen forvéntas delta med stod av forskollarare, vilket sker i 1armiljon dér sortering och
klassificering av klossarnas farger, storlekar gors. Catucci (2021, s.35) ndmner att de
planerade matematiska undervisningstillféallet tar vanligtvis sin utgangspunkt i de miljéer som
ar pedagogiskt anpassade for att locka barnen till att utforska. Bjérklund, Pramling
Samuelsson och Reis (2018) lyfter en rekommendation att om miljon i forskolan organiseras
och anpassas efter barnens intressen sa kan barns larande stimuleras. Narkaj Adolfsson (2020)
lyfter att samtal om och kring sin verksamhet kan skapa mojligheter for barnen att utveckla
sitt matematiska larande och tdnkande. Hur forskollarare planerar och genomfér
undervisningen och organiserar verksamheten paverkas av forskollararens kunskaper. Rostedt
(2019, s. 39) belyser att planerade aktiviteter skapar moéjligheter att utveckla barnens
matematiska formagor. Catucci (2021, s. 37) belyser att forskollarare ar en del av larmiljon
men det finns ett bristande sjalvfortroende hos forskollarare gallande deras amneskunskaper,
vilket visat sig vara en svarighet for dem att utféra matematikundervisning och kan ha
inverkan pa utformningen av larmiljon. Vidare uppmarksammar Catucci (2021) att ett flertal
forskollarare har en negativ syn pa matematik som ar kopplat till nar de sjalva var barn och
gick i skolan, vilket medfor inverkan pa deras forhallningssatt till matematiken. Catucci
(2021, s.78) menar att forskollararnas negativa syn pa matematik kan paverka att barn inte
utmanas i deras tankesatt vilket kan leda till att barn inte tillhandahaller faktakunskaper och
begrepp, fastan det kan vara vasentligt for barnens forstaelse och matematikinlarning. Catucci
(2021, s. 35) belyser dven att genom lekaktiviteter kan forskollarare synliggdra barnens
matematiska tankande, vilket visats sig forstarka forskollarares sjalvfortroende och formaga
att undervisa i matematik.

Catucci (2018) har uppmérksammat att forskollarare delar samma erfarenheter i praktiken
men de samordnar dem pa olika sétt beroende pa vilken syn de har kring amnet matematik.
Gemensamt forhallningssatt i en verksamhet kan bidra till samverkan att skapa en forenad
syn.



Samspel och samarbete

Bjorklund och Palmér (2019, s. 83) belyser precis som Catucci (2018) att nér forskollarare
och barn samspelar och arbetar mot samma mal, dar barnet forstar innehallet, kan
forskoll&rare hjélpa barnet att utveckla kunskap och fardigheter. De ndmner att nyckeln tycks
vara hur larandemal formas i relation till barnets initiativ, vilket kan integreras i
lekaktiviteterna. Barnen behover att forskollararen stodjer dem for att de ska fa forutsattningar
att uppmarksamma matematiken som de inte naturligt lagger mérke till, genom samtal dér
man tillampar sig av matematiska begrepp (Bjorklund, Pramling Samuelsson & Reis 2018,
5.32).

Laroplansmal

Forskolans matematik delas in i olika omraden i laroplan men ger inga tydliga svar pa hur
matematikundervisningen ska genomforas. De mal i laroplanen som ar kopplade till
matematik &r matning, tid och férédndring, och rum, form, samt de grundldggande egenskaper
hos mangder, antal, ordning och talbegrepp. Laroplanen har aven fler komplexa mal som &r
kopplade till matematiken sasom att var medveten och kanna sig trygg i sin sjalvstandighet
och tilltro till sin egen formaga, upptacka sin omvarld genom att forstd och anvanda begrepp.
Lust till att 1&ra leka och utforska sin kreativitet enskilt och i samverkan med andra dar
konflikter hanteras och forstas. Catucci (2018, s. 62) belyser att det finns skillnader vad galler
mojligheter och begransningar i undervisningen. Mojligheter skapas nér forskollarare
medvetet reflekterar 6ver barnens erfarenheter i aktiviteterna. Begransningar i
undervisningen kan uppsta nar forskollarare har svart att formulera vilka matematiska
omraden som barnen tillagnas fa kunskap om utifran laroplanen. Da forskolldrare endast
arbetar utifran ett specifikt laroplansmal kan det bli problematiskt for forskollararna att folja
barnens intresse i undervisningen, vilket kan bidra till att undervisningen blir begrénsad
(Narkaj Adolfsson, 2020, ss. 67-68). I linje med det som Narkaj Adolfsson skriver, ndmner
Rostedt (2019, ss. 67—68) att nar forskollarare inte utgar fran laroplansmalen som ett stod kan
det bidra till att matematiska begrepp kopplade till olika férmagor som préva, uttrycka och
sérskilja uteblir i matematikundervisningen. Catucci (2021) namner precis som Rostedt
(2019) att forskollarare inte tar stod av laroplansmalen vid planering av
matematikundervisning utan att de senare i reflektion tittar pa vilka laroplansmal som
tillgodoses i de skilda aktiviteterna. Detta kan leda till att de verktyg som skulle kunna
tillampa andra matematiska laroplans mal i undervisningen inte tillgodoses for stunden.
Rostedt (2019) lyfter dven att nar forskollarare arbetar utifran undersokningsmetoder for att
odla fram matematiska fardigheter utgar de fran laroplansmalen i ett didaktiskt begrundande
och da planeras inte matematikundervisningen efter laroplansmalen.

Catucci (2021, s.37) belyser att forskolldrare upplever en stress 6ver att de maste presentera
ett slutgiltigt innehall for att synliggora att en undervisning genomforts, samt att forskolans
styrdokument upplevs diffusa (Catucci 2021, s.74).



Teoretiska utgangspunkter

Under kommande stycke lyfts forskolans matematik baserat pa Alan Bishops (1988) sex
grundldggande matematiska aktiviteter, samspel och samarbete utifran den sociokulturella
teorin.

Alan Bishop sex grundlaggande matematiska aktiviteter

Helenius et al. (2019) forklarar att laroplan grundas utifran Bishops sex grundlaggande
matematiska aktiviteter réakna, designa/konstruera, mata, lokalisera, forklara/argumentera
och lekar/spel. Dessa aktiviteter kan ge en bredare forstaelse om matematik. | var studie
anvands Bishops aktiviteter som stod for att synliggéra malen inom matematik som star i
styrdokumenten.

Nedan foljer en forklaring av Bishop (1988, ss. 182—-184) sex grundldggande matematiska
aktiviteter.

Rakna: Rakna handlar om hur fragor ska hanteras inom raknesystem, antalsord, talsystem,
rakning och uppfatta symboler. Genom att i aktiviteter lata barnen rakna olika féremal som att
rakna med sina fingrar hur manga ar de ar, hur manga sitter i samlingen eller att de raknar ut
att clementinklyftorna ar rattvist fordelade. De sjunger sanger med rakneramsor exempelvis
fem sma apor hoppade i sangen dar fingrarna ar symboler for siffran, rakneramsor anvéands
vid turordning sasom ole dole doff. Sifferknapparna pa mobiltelefonen och Ipaden ar
symboler barnen moter varje dag. Genom att barnen réknar nar de spelar spel utvecklas det
logiska tankandet och pa sa vis utvecklas kannedom om tal.

Lekar/spel: Leken innebér hur regler och struktur foljs. Ett exempel ar rollspel som ar baserat
pa begreppen handling, sekvens och logiska samband som utvecklas och forandras under
lekens eller spelets gang. Barn leker pa manga olika satt beroende pa alder och miljo. Leken
och spelen frambringar barn att argumentera for sina idéer och inspirera dem till handling,
dartill utmanas och utvecklas deras kunskaper om rakning och tal samt deras logiska tdnkande
som ar en betydelsefull del av matematiken.

Lokalisera: Lokalisera handlar om att lokalisera och orientera sig i miljon sdsom hitta var
saker &r placerade. Manniskan skapar mentala kartor for att orientera sig i miljon hen befinner
sig i. Detta gors mer eller mindre per automatik. Nedtecknade kartor exempelvis GPS eller
kartor anvénds vid forflyttning till platser som &r obekanta for oss. Barnet &r i behov av att
veta vagen hem fran forskolan, var affarer, skolor forhaller sig utifrdn hemmet och férskolan.
Detta kan utmanas genom att barnet far uppdrag att hamta sina vantar i sitt fack i hallen eller
lagga tillbaka toarullen i badrummet och de kan fa rita kartor dver sin avdelning, sitt hem eller
forskolegard.

Mata: Mata innefattar mattsystem och mattenheter, langd, volym, area, vikt, tid, pengar och
jamforelser. Barn jamfor och mater flera ganger under dag som vem é&r langst, kortast, vem
kan lyfta den tyngsta stenen och vem bygger hogst torn med klossarna. Barnen anvander sig
av volym nar de oser vatten fran vattenpélarna i sin hink eller i sandladan dar de fyller olika
material med sand. Nar de fragar vilken tid ska jag ga hem? Vad kostar det?



Designa/konstruera: Designa och konstruera handlar om hur man kan formge och konstruera
former med olika material. Nar barnen malar, parlar, pysslar och bygger med lego och klossar
anvander de sig av att designa och konstruera, vilket handlar om figurer, former, symmetri,
monster, konst och arkitektur. Barn upptécker att formen &ar det som kannetecknar likheter och
skillnader redan i tidig alder. Former &r nagot barnen moter hela dagen, former kan sattas
samman och bilda monster.

Forklara/argumentera: Férklara och argumentera innebér att finna forklaringar pa sina egna
och andras fragor. Det handlar om att motivera, finna logiska slutsatser samt forklara och
resonera. | barns lekar kan plotsliga diskussioner uppsta och de kommer inte éverens, da évar
de pa att forklara sina tankar och argumentera for dem.

Sociokulturella teorin

Det sociokulturella perspektivet har sin borjan fran Lev Vygotskij (1896-1934) syn
pa larande och utveckling. Enligt Saljo (2014, s 119) ansag Vygotskij att socialt
samspel med andra manniskor, mojliggor utveckling for att forsta handlingar och
motiv. Saljo (2014, s.166) beskriver den sociokulturella teorin som en samhorighet,
dar vi lar gemensamt i kommunikation och i samspel med andra. Den sociala och
kulturella miljon vi befinner oss i ar betydelsefull, likasa aven hur vi kommunicerar
och tanker. Den mest vasentliga kunskapen skapas genom samverkan mellan
individer i olika kontexter (Saljo 2014, s.12). Vad och hur vi lar paverkas av vilken
miljo vi vistas i, vilka krav som stélls samt vilka resurser som erbjuds (Saljo 2014,
s.17). Genom att inga i sammanhang som ar kommunikativa och praktiska dar
interaktion med andra skapar mojlighet till resonemang och tolkning, kan bidra till
ett larande (S&ljo 2014 s.105). Vygotskij hdvdar att en forutsattning for larande, ar
sprak och tankande, genom att kommunicera sprakligt med barn kan vi fa kannedom
om var barnet befinner sig i sin kognitiva utveckling (Saljé 2014 s.108). | enlighet
med Lpfo (2018 s.15) har forskollararen ansvar for att barn ska stimuleras och
utmanas utefter sin kognitiva, sociala och emotionella utveckling. Den
sociokulturella teorins manga delar aterfinns i laroplanen for forskolan Lpfo 18
(Skolverket 2018) och ar intressant eftersom den praglar férskolans uppdrag om att
undervisning ska utga fran att barns larande sker kontinuerligt. Vi har anvéant oss av
samspel och interaktion som en del av den sociokulturella teorin i var studie.
Interaktion och samverkan ar tva begrepp som vavs samman vilket innebér att barn
ska ges mojlighet att motas och ldra tillsammans med andra och ha inflytande over
sitt larande Lpfo 18 (Skolverket 2018, s. 7).

Metod

| foljande avsnitt presenteras val av metod, urval och genomfdrande. Vidare presenteras etiska
stallningstagande, tillforlitlighet, trovardighet och analys.
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Kvalitativ metod

Christoffersen och Johannessen (2015, s.83) lyfter att intervjuer av den kvalitativa metoden ar
gynnsam eftersom det &r ett tillvagagangssatt som kan ge detaljerade svar pa fragorna som
stalls till respondenterna och en bra metod for insamling av data. Intervjufragorna utformades
utifran Dahlgren och Johansson (2019, ss.182-183), vilket innebar att intervjuaren staller ett
mindre antal fragor till respondenterna och i fragorna lindas undersokningsomrade in snarare
an att ga rakt pa sak. Metoden skapar darmed mojligheter for intervjuaren att stalla fardiga
foljdfragor till respondenterna. For att utveckla respondenternas svar pa fragorna kan
intervjuaren anvénda sig av probing, detta innebér att man stiller foljdfragor i form av “pa
vilket sétt dr det svart” och “ge exempel pd hur du gor”. Enligt Bringsrud Fekjaer (2016 s.
14) blir kvalitativa intervjuer som metod mer naturligt eftersom respondenternas personliga
erfarenheter, upplevelser och tankar uttrycks. Intervjufragorna grundar sig i forskollarares
forhallningssatt och relation till matematik och hur de undervisar matematik i forskolan.
Noggrant 6vervagande gjordes om for och nackdelar med att genomféra studien pa kanda
verksamheter. FOrdelen var att det fanns en relation till deltagarna, vilket leder till ett mer
avslappnat samtal, dar respondenterna kan k&nna sig trygga. Nackdelen med att genomféra
studien pa forskolor som var kanda for oss &r att svaren kan paverkas och fokus pa amnet
som ska undersokas kan paverkas av relationen. Kihlstrom (2007a, ss. 48-50) belyser att
intervjua manniskor i var narhet kan skapa en okad forstaelse for varandra genom att det
synliggors hur forskollarare tanker och ser pa undervisning. Kihlstrém lyfter dven en
betydelsefull aspekt att ta med vid intervjuer av méanniskor som man har en relation till, ar att
lagga egna tankar och asikter at sidan, da det finns en risk att det kan paverka hur man tolkar
respondenternas svar.

Urval

Studien begrénsades till att enbart intervjua fem forskollarare, detta med anledning av att
forskollarare har det yttersta undervisningsuppdraget i forskolan och att inte utbildningsnivan
paverkar svaren i undersokningen. Bryman (2018, s.498) kallar denna metod for ett malstyrt
urval. Att enbart intervjua forskollarare kan vara en fordel eftersom de har en likvérdig
utbildning och det blir da enklare att jamfora svaren. Om svaren i studien skulle skilja sig at
kan resultatet inte paverkas pa grund av utbildning.

Anledningen till att verksamheter som var k&nda for oss deltog i studien, var att de fyra
forskolor i Vastsverige som det skickats ut forfragan till for att delta i studien inte
aterkopplade trots att paminnelser skickats ut flera ganger, darav gjordes valet att vanda oss
till kanda verksamhet for att studien skulle kunna pabdrjas. Dock var det forskollarare som
lamnade aterbud att delta i studien vid tidpunkten fér beséken da intervjuerna skulle
genomfdras. FOrdelen med att ha en relation till respondenterna kan bidra till att de k&nner sig
bekvama under intervjun. Bryman (2018, ss. 234—-244) beskriver det som bekvamlighetsurval,
da vi intervjuade forskollarare som var kanda for oss och som det kan finnas en relation till.
Nackdelen &r att svaren kan paverkas eftersom respondenter och intervjuare har en relation till
varandra. Floyd och Arthur (2012, ss. 171-172) belyser risker med att intervjua personer som
det finns en relation till da det kan bidra till att svaren paverkas. Nar studien innefattar
respondenter fran kanda verksamheter kan identitet hos respondenterna kannas igen av
varandra och det finns en risk att de blir medforskare. Intervjuerna &gde rum i ett avskilt rum
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dar samtalen kunde genomforas ostért. Genom att medvetet halla sig till &mnet precis som
Kihlstrom (2007a, s.48) betonar att intervjuerna ska vara fokuserade for att halla sig till den
riktning som var planerad, och enbart lata respondenterna svara pa intervjufragorna undviks
det att respondenterna blir medforskare. For att undvika att respondenternas identitet ska
ké&nnas igen av varandra valdes kontakt via mail bort och forskollararna fick inte kdnnedom
om vilka som skulle delta i studien darav namns inte alder, kon eller vilka forskolor som ingar
i studien. Var ambition var att halla respondenternas identiteter anonyma, genom att anvanda
oss av fiktiva namn i studien, respondenterna informerades om att anonymiteten kan vara svar
att halla pa grund av det begransade urvalet, och vi kan inte forhindra att respondenterna
samtalar om studien med varandra. Vidare lyfter Floyd och Arthur att en forskare bor kunna
hantera fragor som kan uppsta efter forskning pa sin egen verksamhet.

Genomfdrande

Studien ar genomford pa kanda verksamheter. Skriftlig information lamnades ut till
forskoleverksamheterna, dar syftet med studien presenterades. Nar svar inkom fran de som
ville medverka i studien lamnades missivbrev ut till deltagarna (bilaga 1) dar
forutsattningarna for studien forklarades samt att intervjuerna skulle spelas in. Deltagarna fick
information om att de behdver skriva pa en samtyckesblankett (bilaga 2) for att godkanna
anvandandet av personuppgifter i studien. Respondenterna upplystes om att deltagandet ar
frivilligt och de har réatt att avsluta om de vill. Innan intervjun startade férdes en dialog med
respondenterna om upplagget av intervjun och att det &r tillatet att vara tyst for att reflektera
Over sina svar som Kihlstrom (2007a, s. 52) ndmner. Detta gors for att respondenterna ska
kanna sig bekvama under intervjun. Lantz (2013, s. 21) belyser att intervjun handlar om att
samla in information och att det ar av betydelse att samtal och intervju skiljs at. De
informerades dven om att det kan vara svart att halla anonymitet pa grund av det begransade
urvalet. Intervjuerna spelades in da det kan vara svart att fa med alla svar genom att enbart
anteckna. Kihlstrom (2007a, s. 51) skriver att spela in intervjuerna ar till férdel eftersom all
information samlas och det skapar mojligheter till att lyssna pa materialet flera ganger om.
Det synliggors dven om en ledande fraga har stallts som kan paverka resultatet. Samtliga
intervjuer genomforde vi tillsammans, dér en av oss intervjuade och den andra antecknade
och tog ansvar dver inspelningen. Anteckningar gjordes for att fa med det som inte framgar av
de inspelade intervjuerna som exempelvis kroppssprak och mimik.

Etiska Overvaganden

Vetenskapsradets (2017) fyra huvudkrav &r informationskravet, samtyckeskravet,
nyttjandekravet och konfidentialitetskravet. Floyd och Arthur (2012, s.174) lyfter att etiska
Overvaganden ar en betydelsefull del i varje undersokning eftersom forskaren ska se till att
respondenterna ar anonyma under hela processen av studien, likasa efterat.

Kraven uppfylldes genom att kontakta ansvarig rektor pa berérda forskolor som godkande
genomfdrandet av intervjuerna. Darefter [amnades informationskravet ut till respondenterna,
vilket innebér att de informeras om studiens innehall och att de nar som helst avbryta
deltagandet. Innan intervjun fick respondenterna skriva under Samtyckeskravet dar deltagarna
behover ge sitt samtycke till att delta i studien. Respondenterna fick information om
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Nyttjandekravet att det insamlade materialet endast far anvandas for forskningsandamal. |
enlighet med konfidentialitetskravet forblir personer anonyma genom hela studien, likasa efter
att studien ar gjord. Samtliga uppgifter om identifierbara personer avrapporteras nar studien ar
gjord, sa att inte enskilda manniskor kan identifiera deltagarna. Med avrapportering menas att
bade skriftlig offentliggérande och muntliga svar destrueras. Respondenterna fick kannedom
om detta i samtyckesblanketten vilket dven fortydligades muntligt innan intervjun startade, att
forskolor och platser i studien ar fiktiva. Under studiens gang har hansyn tagits till ovan
namnda huvudkrav. Floyd och Arthur (2012, s.176) menar att de professionella kraven kan
komma i konflikt med de etiska aspekterna av forskningen, ett exempel pa detta kan vara om
forskaren i fortroende fatt kinnedom om aktiviteter som kan vara skadliga for organisationen.
Forskaren bor darmed fundera pa huruvida det ar lampligt att agera utifran den information de
fatt till sig under studien. Genom att vara palasta och medvetna om att en sadan situation kan
uppsta, forbereddes hantering genom att halla fokus kring &mnet under intervjuerna och

bortse fran eventuella dilemman samt bibehalla respondenterna anonymitet.

Tillforlitlighet och trovardighet

Validitet innebar att studiens undersékningsomrade ska innehalla enbart det som ska
undersokas (Thurén 2019, s. 49) darav kan det vara vasentligt att studera begreppen
tillforlitlighet, trovardighet, giltighet och kvalitet i genomforandet av studien. Foljande rad har
foljts i det som Kihlstrom (2007b, s. 231) beskriver genom att lata intervjufragorna granskas
av en vetenskapligt skolad person, okar validiteten i studien. Den data som har samlats in &r
organiserad sa att fragorna som stallts till respondenterna ar relevanta och konkreta, vilket
innebar att trovardigheten i denna kvalitativa studie ar vasentlig. Genom att folja radet som
Dahlgren och Johansson (2019, s. 183) belyser att i en kvalitativ metod ska det insamlade
datamaterialet granskas noggrant, brytas ner och organiseras vilket kan hoja tillforlitligheten
av analysen. Christoffersen och Johannessen (2015, ss.21-22) belyser i linje med det som
Kihlstrom (2007b, ss. 231-232) betonar att reliabiliteten i ett examensarbete stérks nar det ar
tva studenter som genomfor ett examensarbete, vilket innefattar noggrannheten om pa vilket
satt datan hanterats och bidrar till ett gemensamt resultat. Dilemmat som kan uppsta ar att
respondenter som intervjuats kommer fran tva olika forskolor, vilket skulle kunna tyda pa att
reliabilitet enbart styrker just dessa verksamheter. | resultatet av studien har citat fran
respondenterna tagits med, detta for att synliggora forstaelsen, trovéardigheten och
tillforlitlighet att studien ar korrekt genomford (Bryman, 2018, ss. 467-468).

Analys/bearbetning

Analysmodellen som Dahlgren och Johansson (2019, ss.184-188) skriver om vid
anvandandet av kvalitativa intervjuer, var utgangspunkt i analysarbetet. Analysen paborjades
med att lyssna igenom de inspelade intervjuerna. Nér de inspelade intervjuerna skulle
transkriberas pausades det flera ganger under lyssnandets gang sa att ingen information gick
mistes om. Dérefter jamfordes det transkriberade materialet med anteckningarna som gjorts
under intervjun for att forsakra oss att ingenting har utelamnats. Materialet av de skriftliga
intervjuerna lastes flera ganger for att bli bekant med det. Fargkodning anvandes for att fa en
overblick pa respondenternas svar dar varje farg representerar en kategori av svaren, vilket
innebar att det som ansags relevant for var studie markerades. Med hjalp av fargkodning
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kunde det betydelsefulla for studien filtreras och datan som inte ansags relevant for studien
destrueras. Likheter och skillnader av det kodade datamaterialet granskades, vilket Dahlgren
och Johansson (2019, s.186) lyfter att det ar betydelsefullt om forskaren kan se de likheter
som sags fast med andra ord. Nar likheter och skillnader fordelats i tva olika grupperingar
granskades materialet aterigen for att se likheterna i de olika grupperingarna. Darefter
namngavs de olika grupperingarna for att belysa svaren som var relevanta fran respondenterna
utifran syfte och fragestéllning. Dahlgren och Johansson (2019, s.187) belyser genom att
namnge grupperingarna skapas det en forstaelse om vad det studerade materialet handlar om.

Resultat

| denna del presenteras studiens resultat utifran de intervjufragor som genomforts pa fem
respondenter. Avsikten med intervjuerna var att ta reda pa hur forskollarare forhaller sig till
den planerade matematikundervisning i forskolan. Resultatet har kategoriserats med fyra
underrubriker kopplat till syfte och fragestallning. Namnen som namns i citaten ar fiktiva.

Forskollarares forhallningssitt gentemot matematik

Resultatet av respondenternas svar visar att de i huvudsak har ett positivt forhallningssatt till
amnet matematik. Respondenterna anser att det &r betydelsefullt att vara nérvarande och
medforskande pedagog vilket Karin och Kajsa ger exempel pa. Dar man samspelar och
lyssnar in barnens tankar och fragor. Detta kopplas till det som Saljo (2014, s. 166) forklarar
som den sociokulturella teorin dar mé&nniskor lar gemensamt i kommunikation och i samspel
med andra. | samspel och kommunikation med pedagoger och andra barn far barnen maéjlighet
att 6va pa Bishops aktiviteter forklara, resonera, motivera och finna logiska slutsatser.

“Jag tycker att mitt forhdllningssditt till matematik dr positivt, da jag tycker det dr intressant.
Jag tycker det ar viktigt att skapa goda relationer med barnen dar man samspelar och lyssnar
in vad barnen undrar over.”(Karin)

“Matematiken finns dverallt bara man som forskollarare &r medveten om det och kan
synliggora och utmana barnen i matematiken. ”’(Lena)

“Jag skulle sdga att mitt forhallningssdtt dr att jag dr nyfiken och medforskande pedagog
med barnen.”’(Kajsa)

| resultatet kan det utlasas att Emma anser sig ha ett negativt forhallningssatt kring matematik
som grundar sig pa tidigare erfarenheter, vilket skiljer sig fran 6vriga respondenternas svar
som uttrycker att de har ett positivt forhallningssatt kring amnet.

“Mitt forhallningssditt till matematik kanske inte dr sd bra eftersom jag inte har positiva
erfarenheter kring amnet fran min egna skolgdng ”(Emma)

Respondenterna anser att matematiken inte syns i la&rmiljon och att den behdver utvecklas,
eftersom larmiljon vanligtvis bendmns som den tredje pedagogen. Séljo (2014, s.17) lyfter att
miljon ar betydelsefull for vad och hur vi lar utifran de resurser som erbjuds.
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“Pd var avdelning ar matematiken inte synlig i miljoerna pa samma satt som andra delar
frdn ldroplansmdlen som skapande, bygg och konstruktion.” (Emma)

“Jag tycker att barnens larmiljoer behéver utvecklas pa var avdelning, eftersom det inte finns
en tydlig miljo for matematiken.” (Karin)

Karin och Emma anvénder sig av Bishops aktiviteter i larmiljoerna skapande, bygg och
konstruktion men uppfattas inte vara medvetna om det da de inte kopplar dessa omraden till
matematik. | bygg, skapande och konstruktions aktiviteter utmanas barnen i matematiska
omraden sasom Klassificering, sortering, instruktioner, problemlésning, designa, likheter och
skillnader, rékna.

Hur anvander forskollarare matematiska begrepp i undervisningen

Respondenterna i studien anser i huvudsak att matematiken &r ett prioriterat amne i
undervisningen eftersom matematik finns dverallt i det barnen gor. Enligt Saljo (2014, s.12)
skapas meningsfulla lardomar genom att manniskan samverkar och samspelar med andra i
olika sammanhang, miljon manniskan befinner sig i ar betydande for vilka samtal och tankar
som lyfts. Resultatet visar att en del av respondenterna undervisar om antal, farg, form och
jamfarelse i de vardagliga situationerna och i den planerade undervisningen. De ndmner att de
arbetar mycket med klassificering och sortering i vardagliga situationer.

“I samlingen tillater jag barnen rakna hur manga som ar har, vilka som inte ar héar och hur
manga flickor och pojkar sitter i samlingen. Klassificering och sortering ar nagot jag bara
gor utan att tinka pd det och barnen brukar tycka om att sortera”(Karin)

“Jag tror att sortering och klassificering dr det jag arbetar vanligtvis med, eftersom det sker
mycket i vardagen och barnen stéller ofta fragor om det. Rakna gor jag ocksa med barnen
varje dag sasom att rikna pdrlor, stenar, pinnar, hur manga tallrikar och glas ska dukas”™
(Lena)

Vi kan i resultatet se att Kajsa medvetet anvander och bendmner begrepp for barnen genom att
anvanda sig av olika representationer i skogen.

“Jag introducerar matematik i former, fdrger och storlekar for barnen. Ddr vi pratar om
likheter och olikheter pa formerna. Jamfor storlekar pa olika foremal. Blandar farger med
barnen, for att se vilken farg som bildas om rott och blatt blandas. Nar vi gar till skogen far
barnen matematiska uppdragskort, dar de ska hitta olika pinnar i olika langder eller en stor
sten eller liten sten. De matematiska uppdragskorten synliggor likheter och skillnader for
barnen. I skogen ar det latt att vara medforskande och nyfiken pa barnens fragor. Skogen
erbjuder ju sd mycket for barnen”(Kajsa)

Hér synliggors det att respondenterna anvéander sig av Bishops aktiviteter rakna,
designa/konstruera, mata och lokalisera. Rakna synliggérs genom att respondenterna i
samlingen tillsammans med barnen raknar hur manga barn ar det pa forskolan idag. Mata
erfar barnen nar jamforelsen av hur manga som ar har och inte har uppmarksammas.
Designa/konstruera far barnen erfara nar de sorterar, klassificerar och jamfor likheter och
skillnader. Lokalisera utmanas barnen i nar de forhaller sig till miljon i skogen.
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Laroplansmal som upplevs vara svara att forverkliga av forskollarare

Det framkom &ven i resultatet att respondenterna anser att en del omraden i matematik ar
svara att lara ut till barnen sdsom rumsuppfattning, problemlésning och tid eftersom dessa
omrade upplevs som abstrakta. I resultatet framkom det att Emma och Julia tycker att
rumsuppfattning ar svarast att lara ut. Kajsa upplever att problemldsning ar svart eftersom hon
upplever laroplansmalen som otydliga.

“Jag tycker att rumsuppfattning och problemlsning ar svart att undervisa i, tror det kan ha
att gora med att jag inte riktig vet hur jag ska tyda laroplansmalen sasom vad som ingar i
det.”(Emma)

“Om rumsuppfattning, dd jag inte tinker pd att bendmna begreppen.”(Julia)

For att fortydliga laroplansmalen kan problemldsning kopplas till Bishops aktivitet
forklara/argumentera eftersom i barns lekar uppstar det vanligtvis diskussioner dar barnen
behdver resonera och forklara sina tankar och asikter for att l6sa problem. Rumsuppfattning
kan kopplas till Bishops aktivitet lokalisera hur saker och ting forhaller sig i rummet.

Lena och Karin anser att tid ar svarast att undervisa om. Tid handlar om Bishops aktivitet
maéta, vilket kan undervisas i att barnen far springa runt garden for att synliggéra vem som
springer snabbast.

“Det dr svdrt att undervisa i tid, rum och problemlosning da det dr sa abstrakt, man mdste
verkligen kunna konkretisera det.” (Karin)

Har ser vi att Lena upplever det svart att undervisa om tid men att hon anvénder sig av
timstocken som en strategi for att synliggora for barnen om hur lang en minut &r.

“Det jag tycker ar allra svarast ar att fa barnen att fa en forstaelse for tid. Det blir mest att de
uppfattar de olika rutinerna som att det sker innan eller efter lunch. Exempelvis efter
samlingen ar det lunch, efter lunch &r det vila. Dock anvander vi timstocken mycket. Dar kan
vi stalla in pa antingen 5, 10, 15 eller 20 minuter. Barnen kan sedan se nar ljusprickarna
forsvinner en efter en. Pad sd sdtt kan de fa en kinsla for hur lang en minut dr. ”(Lena)

Respondenterna uttrycker att de kopplar laroplansmalen efter genomfard undervisning for att
synliggdra vilka mal de undervisat om.

“Oftast planerar jag en aktivitet med barnen och sedan ser jag vilka laroplansmal som
uppfyllts i aktiviteten, egentligen ska jag nog gora tvartom for att f& med det jag vill att
barnen ska bli undervisade i. ’(Kajsa)

“Jag tdnker att vi mdste bli bdttre pd att lyfta malen i undervisningen forst, dar man arbetar
mot mdlen systematiskt, annars blir ju inte undervisningens tydlig.” (Karin)

“Tror att jag egentligen borde planera aktiviteter utifran ldroplansmdlen for att fd med allt.”

(Julia)

Bishops sex aktiviteter kan underlatta for forskollarare att tolka laroplansmalen inom
matematik eftersom de handlar om lek, struktur, forklara, konflikter, samverkan och regler.
En del av malen i laroplan anses av forskollarare diffusa och svara att tolka sdsom
problemldsning som Kajsa namner.

“Att undervisa i problemlosning. Vet inte hur jag ska forklara det pa ett tydligt scitt for
barnen utifran laroplansmdlen, de kan ibland tolkas som oklara tycker jag.” (Kajsa)
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Forskollarares upplevelse av att ha tillrackliga kunskaper i matematik

Resultatet visar att respondenterna uppfattar sig ha kunskap om matematiska begrepp. Men
det synliggors &ven i resultatet att en del av respondenterna inte anvander de matematiska
begreppen medvetet i den vardagliga matematikundervisningen.

“Jag dr medveten om begreppen men anvinder dem inte alltid i min undervisning.” (Emma)

"Ndr barnen dser och hdller vatten borde jag fa in begrepp och lagesord om volym.
Matematik ar svart vi satter inte alltid ord pa det vi gor, vi benamner det nog mer vid former
och riknesdtt.”(Karin)

“Jag behover synliggora matematiken genom att bendmna begreppen mer bdde for mig sjdlv
och for barnen, sa att det blir tydligt for barnen att forstd matematiken i det de gor.” (Julia)

En del av respondenterna uppmarksammar sig sjalva i reflektion under intervjun varfor de
inte satter ord pa det de gor med barnen eftersom begreppen ar betydelsefulla for att barnen
ska forsta och utveckla ny kunskap inom matematik. Saljo (2014 s.120) namner att med
stottning fran en person som har mer kunskap inom ett omrade, kan medfdra att man kan
beharska ett dilemma pa egen hand. Nar en viss kunnighet och forstaelse inom omradet har
uppnatts kan ett barn lara sig och utveckla ny kunskap.

Resultatet visar dven att en del av respondenterna & medvetna om att bendmna matematiska
begrepp. Har kan vi utlésa att respondenterna anvander sig av Bishops aktivitet
designa/konstruera och mata nar de exempelvis uttrycker olika enheter som hogt, lagt,
framfor, bakom, langst, kortast och nar de jamfor likheter och skillnader.

Har kan vi se exempel pa att Kajsa och Lena anvander matematiska begrepp i undervisningen
dar barnen jamfor likheter och skillnader.

“Jag forséker att bendmna begrepp exempelvis ndr barnen jamfor vem som ar langst, kortast
framfor, bakom, hogt och lagt.” (Kajsa)

“Jag uppmdrksammar matematiken i barnens konstruktionslek med klossar och lego. Ddr
storlekar pd klossarna jamfors och klassificeras.”(Lena)

I resultatet framkom det att respondenterna Karin, Lena, Emma, Julia och Kajsa anser att de
har goda grundkunskaper inom matematik for att méta barnens behov men att det vore bra att
fa uppdatera sina kunskaper inom matematik eftersom det kommer ny forskning inom
omradet. Detta kan kopplas till det som Saljo (2014, s. 166) belyser att méanniskor genom
samspel och kommunikation med andra far ta del av nya kunskaper och gora dessa kunskaper
till sina egna.

Har kan vi se exempel pa att Kajsa efterfragar kollegiala méten som innefattar undervisning i
matematik och fortbildning.

“Jag tycker att mina kunskaper dr goda, men kunskap dr farskvara. Fortbildning ddr man
mats i kollegiala moten och diskuterar matematikundervisning &r nagot som jag standigt
efterfragar eftersom det kommer ny forskning inom matematik. ”(Kajsa)

“Mina kunskaper dr ju tillrdckliga men jag kinner att jag behover utveckla dem mer for att
tillgodose barnens ldrande ytterligare.” (Julia)
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“Ja det tycker jag att jag har for den barngrupp jag arbetar med just nu, men det skadar inte
att fa mer kunskap inom matematik, eftersom jag anvéander for det mesta samma begrepp och
aktiviteter inom matematik ~(Emma)

Sammanfattning

Majoriteten av respondenterna ansag sig ha ett positivt forhallningssatt kring matematik som
amne och att det &r ett prioriterat dmne. Skillnaden som framkom vid analysen av datan var
att de respondenter som hade negativa erfarenheter av matematik gav uttryck for att det
paverkade matematikundervisningen pa sa vis att den inte blir prioriterad.

Respondenterna ansag sig dven ha tillrackliga kunskaper for att bedriva
matematikundervisning men uttryckte att de vore bra att uppdatera sig inom omradet for att
utveckla sina matematiska kunskaper ytterligare, genom kollegiala samtal och fortbildning
om matematikundervisning eftersom det tillkommer ny forskning. Resultatet visar att
respondenterna anser att omraden som handlar om rumsuppfattning, problemlésning och tid
ar svara att lara ut till barnen eftersom dessa omrade upplevs som abstrakta. | resultatet kan vi
se att forskollararna anvander sig av Bishops aktiviteter men att de inte & medvetna om dem
eftersom de ar komplexa. Likheterna som uppmérksammades under analysen var att
forskoll&rarna var medvetna om undervisningsuppdraget och att det &r betydelsefullt om
forskollararen benamner matematiska begrepp for barnen. Respondenterna reflekterade dver
miljons utformning sasom att den matematiska larmiljon behéver utvecklas, da den ses som
den tredje pedagogen.
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Diskussion

Denna del sammanfattas av en diskussion dar resultatet relateras till syfte, bakgrund och tidigare
forskning. Vidare redogérs metoddiskussion samt didaktiska konsekvenser.

Resultatdiskussion

Forskollarares forhallningssiatt gentemot matematik

Resultatet visar att respondenterna lyfter vikten av att skapa goda relationer med barnen
genom att vara nyfiken och medforskande vilket kan relateras till det som S&lj6 (2014, s.12)
skriver att samverkan, samspel och omgivning kan vara betydelsefullt for hur vi lar matematik
i olika sammanhang. Det framkom &ven i resultatet att respondenterna i huvudsak har ett
positivt forhallningssatt kring matematik. Respondenterna uttrycker att de matematiska
larmiljoerna behdver planeras vilket kopplas till det som Bjorklund, Pramling Samuelsson och
Reis (2018, s.26) lyfter, att barns larande stimuleras om larmiljon organiseras medvetet. En
tanke uppstar om det hade underlattat utifall samtliga forskollararna hade anvant sig av
Bishops aktiviteter medvetet i utformningen av larmiljon eftersom resultatet endast belyser
den synliga matematiken sdsom rékna, konstruera och matematiska begrepp. Alan Bishops
aktiviteter innebér att barnen ges mojlighet att samspela och kommunicera med sin omgivning
eftersom aktiviteterna utfors i samverkan med bade vuxna-barn och barn-barn. Detta relateras
till det som Saljo (2014, s.17) lyfter om att miljon ar véasentlig for vad och hur vi lar utifran de
mojligheter som erbjuds. Detta anser vi &ven har ett samband med det som Rostedt (2019, s.
87) skriver om att tillampa bade nytt och gammalt material fér barnen, kan det leda till att
materialet anvands pa ett nytt satt och barnens syn pa materialet kan vidgas. | resultatet
framkom det att respondenterna efterfragar kollegiala samtal och fortbildning inom matematik
eftersom det tillkommer ny forskning kring amnet vilket gar i linje till det som Catucci (2018)
namner att en gemensam samsyn i en forskoleverksamhet paverkar forhallningssattet kring
hur larmiljoer utformas. Aven Bjérklund, Pramling Samuelsson och Reis (2018) lyfter vikten
av att ha en gemensam samsyn vid utformningen av larmiljon dar man utgar fran barnens
intressen, vilket de menar kan ha inverkan pa hur barn utvecklas matematiskt. Matematik
vaxlar mellan handling och tanke i de matematiska aktiviteterna darav anser vi att det ar
betydelsefullt att utgd ifran Bishops (1988, ss.182-184) sex grundlaggande aktiviteter rékna,
designa/konstruera, mata, lokalisera, forklara/argumentera och lekar/spel i sin planering av
larmiljon.

I reflektion funderas det Gver om det rader brist hos respondenterna att se matematiken i barnens
alla aktiviteter, eftersom det uppmarksammas att respondenterna inte &r medvetna om att de i
vissa fall utgar fran Bishops sex grundlaggande aktiviteter. Det reflekteras dven dver om
resultatet kan ha inverkan pa det begransade urvalet.

Hur anvander forskollarare matematiska begrepp i undervisningen

Respondenternas resultat visar att de i huvudsak anser att matematik ar ett prioriterat omrade i
forskolan och matematikundervisningen sker inom antal, farg, form, jamforelse, klassificering
och sortering. H&r kan vi se att respondenterna anvénder Bishops aktiviteter rakna,
designa/konstruera, mata och lokalisera.
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Vi kan &ven se i citaten att det anvands representationer i undervisningen i exempelvis skogen
med pinnar och nar det undervisas om tid med hjélp av timstock, vilket kan kopplas till det som
Rostedt (2019, s.28) lyfter att barnens matematiska fardigheter kan utvecklas genom att
representationer anvands. | resultatet framkom det att respondenterna for det mesta undervisar
matematik i de vardagliga situationerna och inte i de planerade situationerna, vilket vacker en
tanke hos oss eftersom de i huvudsak anser att matematiken &r prioriterad. Da staller vi oss
fragan hur matematiken kan anses vara ett prioriterat amne av respondenterna da de inte
planerar och systematiskt medvetet anvander matematiska begrepp i undervisningen. Detta kan
kopplas till det som Rostedt (2019, s.39) skriver att de planerade aktiviteterna kan bidra till
utveckling av barnens matematiska formagor. Saljo (2014, s.120) skriver att nar barnen besitter
en viss kunskap och erfarenhet inom matematik, skapas forutsattningar for barnet att tillagna
sig ny kunskap. Vi reflekterar ©ver varfor det inte prioriteras att planera sin
matematikundervisning da vi anser att en tydlig planering kan synliggéra matematiken i
barnens Ovriga aktiviteter. Detta leder vara tankar till om det kan bero pa att ledningen i
verksamheten inte lyfter matematiken som ett prioriterat mal i férskolan.

Laroplansmal som upplevs vara svara att forverkliga av forskollarare

Respondenterna anser att en del av forskolans laroplansmal kan vara svarare att forverkliga som
tid och rum, argumentera och forklara samt problemldsning, da respondenterna anser att de har
malen ar svara att lara ut eftersom de anses abstrakta. Detta kopplar vi till det som Catucci
(2018, s. 62) lyfter att det kan vara svart att forverkliga laroplansmalen da barnens erfarenheter
varierar och det krdaver att man behover reflektera dver vilket larande som tillampas i en
aktivitet. VVara tankar leder oss till att det kan rada brist pa kunskap kring att matematik utifran
Bishops sex aktiviteter handlar om samverkan, lek, regler, struktur, konflikter, forklara, vilket
ingar i laroplansmalen for matematik. Resultatet av respondenternas svar visar att de inte
planerar vilka matematiska mal de vill undervisa i utan att de sammanbinder laroplansmalen
efter genomfoérd undervisning for att synliggora vilka matematiska mal som uppnatts. Detta
leder vara tankar till det som bade Narkaj Adolfsson, (2020, ss. 67-68) och Rostedt (2019, ss.
67-68) skriver om att laroplansmalen behdver lyftas forst for att matematiska begrepp i
anslutning till olika egenskaper sasom prova, sérskilja och uttrycka inte ska utebli. Vi funderar
over varfor respondenterna kopplar forskolans laroplansmal efter genomford aktivitet och om
det kan ha att géra med det som Catucci (2021, s.74) skriver om att forskolans styrdokument
kan upplevas som diffusa av forskolldrare. Vi kan utldsa av citaten att respondenterna inte
medvetet tar stdd av Bishops aktiviteter i undervisningen. Detta tror vi beror pa att de saknar
kannedom om Bishops sex aktiviteter, vilket vi anser kan leda till att en del av laroplansmalen
upplevs som svara att uppfylla.

Forskollarares upplevelse av att ha tillrackliga kunskaper i matematik

Respondenterna i studien ansag sig ha god kannedom om adekvata &mnesord men att de inte i
huvudsak anvands systematiskt i undervisningen, som exempelvis i sandladan déar barnen
utforskar begreppen inom volym och vikt, tom, full, tung och latt. Det far oss att fundera dver
varfor de inte medvetet samtalar och benamner matematiska begrepp for barnen da de anser att
de har god k&nnedom om korrekta &mnesord. Detta kan relateras till det som Catucci (2021)
och Bjorklund, Pramling Samuelsson & Reis 2018, s.32) namner att barn behdver stod fran en
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person med mer kunskap for att uppmarksamma matematiken som de inte naturligt lagger
marke till, ndr forskollararen hjalper barnen och utmanar deras tankar kan det leda till att barnen
tillagnar sig begrepp och faktakunskaper. Vi funderar 6ver om att respondenterna aven har kan
ta stod av Bishops (1988, ss.182-184) aktiviteter i sin matematiska planering sa att adekvata
amnesord uppméarksammas for barnen. Det synliggor att en medvetenhet vécks av
respondenterna under intervjun att det ar betydelsefullt att bendmna adekvata &mnesord for
barnen eftersom det bidrar till barnens utveckling och forstaelse inom matematik och att
respondenterna efterfragar kompetensutveckling av sina matematiska kunskaper eftersom
forskningen utvecklas inom matematik. Detta kopplar vi till det som Rostedt (2019, s.28)
namner att undervisningen paverkas av forskollarares kunskaper i matematik, vilket vidare kan
sammankopplas till att respondenterna efterfragar kollegiala samtal dar diskussion fors om hur
matematikundervisning kan genomforas. Detta ar i linje med det som Bjorklund och Palmér
(2019, s. 83) belyser att den matematiska inneborden som tillampas genom kollegiala samtal
kan bidra till att skapa mojligheter for barnen att fa nya perspektiv genom att uppleva det
matematiska innehallet pa ett nytt sétt.

Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur forskollarare forhaller sig till den planerade
matematikundervisningen i forskolan, samt pa vilket sétt laroplansmalen syns i undervisningen.
Vi hittade flera studier om matematik men inget specifikt om de omrade vi ville undersoka. |
den tidigare forskningen kunde vi utl&sa att matematik anses vara ett amne vilket det finns ett
negativt forhallningssatt till. Kvalitativa intervjuer som metod valdes for att bibehalla studiens
syfte eftersom det kan paverka och ge mer detaljerade svar fran respondenterna. Genom att vara
forberedda med foljdfragor som “ge exempel pd hur du gér ~"och “pa vilket sdtt dr det svart”
blev svaren djupare och fler detaljer ur svaren lyfts fram. Detta kan relateras till det som
Christoffersen och Johannessen (2015, s.83) och Bringsrud Fekjaer (2016 s. 14 skriver om att
kvalitativa intervjuer kan ge mer utférliga och naturliga svar fran respondenterna eftersom
personliga tankar och erfarenheter ges utrymme i svaren. Det som upplevdes som en férdel med
att anvanda kvalitativa intervjuer som metod var att vi tréffade respondenterna fysiskt i
genomfdrandet av intervjuerna. Kroppssprak och mimik, kunde antecknas och vi fick samtala
med respondenterna innan, vilket bidrog till att intervjuerna upplevdes avslappnade och
bekvama. Nackdelen med att intervjua personer det finns en relation till &r att det kan paverka
hur svaren tolkas, vilket kan kopplas till det som Kihlstrom (2007a, ss. 48-50) namner att det
ar betydelsefullt att lagga sina egna asikter och tankar at sidan i genomforandet av intervjuerna.
En annan nackdel att ha i atanke ar att respondenterna kan bli tysta under intervjun, vilket vi
inte upplevde som negativt da tid for reflektion gavs till respondenternas svar. Vi upplevde
under processens gang dar vi genom noggrann planering och forberedelse av intervjuernas
upplagg bidrog till att fokus pa intervjufragorna kunde bibehallas bade fran oss sjalva och
respondenterna. Detta gjordes genom att vi var professionella och tydligt informerade
respondenterna hur upplagget av intervjuerna skulle genomféras och att det inte fanns utrymme
att frangd amnet.

Urvalet var begréansat vilket berodde pa att svarsfrekvensen var obefintlig fran de verksamheter
som det forst skickats ut forfragan att delta i studien. Urvalet var dven malstyrt, vilket vi kopplar
till Bryman (2018, 5.498) da vi valt att enbart intervjua fem forskollarare, vilket kan ha paverkat
tillforlitligheten i studien. Rektorerna pa verksamheterna kontaktades sa studien kunde paborjas
med att tillfraga forskollarare om de ville delta i studien. Respondenterna intervjuades pa bada
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verksamheterna en vecka efter att de givit sitt medgivande. Det upplevdes att det fanns ett
motstand att delta i studien eftersom nagra av respondenterna angrade sig och avbrot, vilket vi
reflekterar 6ver kan ha paverkat studiens resultat. Fragan vacks om de kan ha att géra med det
som Floyd och Arthur (2012, ss. 171-172) belyser, att det kan uppsta situationer dér svaren kan
paverkas om det finns en radsla att bli exponerad da man har en relation till den som intervjuar.
Dahlgren och Johanssons (2019, ss.184-188) analysmodell var utgangspunkten i analysarbetet
av de kvalitativa intervjuerna. Materialet som anvandes i studien har granskats flera ganger
men vi ar val medvetna om att nagot kan ha forbisetts vilket kan ha paverkat studiens resultat.
Den kvalitativa metoden anser vi var ett bra tillvagagangssatt da den gav ett framgangsrikt
resultat av studien, eftersom vi fick svar pa vart syfte och fragestallningar. Kvantitativa
metoden hade varit intressant att anvanda eftersom den nar ut till fler respondenter, men pa
grund av begréansad tid for studien valdes den kvalitativa metoden.

Didaktiska konsekvenser

Forskollararna har det yttersta undervisningsansvaret i forskolan vilket staller hdga krav pa att
deras amneskunskaper ar gedigna och mangsidiga. For att barnens matematiska formagor ska
kunna utvecklas behdver forskollarare planera genomférandet av matematikundervisningen
(Rostedt 2019, s.39). Genom att som forskollarare ta stod av Bishops sex grundldggande
aktiviteter vilket ar rakna, lekar/spel, lokalisera, méata, designa/konstruera och forklara
/argumentera, ges varje barn forutsattningar att utveckla sin matematiska férmaga. Dessa
aktiviteter finns beskrivna i forskolans styrdokument.

Catucci (2021) lyfter att forskollarare vanligtvis utgar fran ett specifikt laroplansmal vilket kan
kopplas till var undersokning. Darmed anser vi att det kan bli problematiskt att utga fran barnens
intresse i matematikundervisningen, vilket kan knytas an till det som Narkaj Adolfsson (2020,
ss. 67—68) namner att det kan bidra till att matematikundervisningen blir begrénsad for barnen.
Var forvantning var att respondenterna skulle ha ett negativt forhallningssatt kring amnet
matematik utifran det som Catucci (2021, s. 78) namner att forskollarare vanligtvis har ett
negativt forhallningssatt och installning till amnet da de relaterar till sin egen skolgang. De
flesta respondenterna upplevde sig ha en positiv erfarenhet av @mnet och dérav anser de sig
tillampa ett positivt forhallningssatt till matematik. Detta leder vara tankar till vad som framkom
I resultatet, att respondenterna inte utvecklat verksamhetens larmiljoer eftersom den rdknas som
en tredje pedagog. Att inte utveckla larmiljéerna kan fa didaktiska konsekvenser da barnen inte
far mojlighet att mota stimulerande larmiljoer dar deras matematiska formagor kan utvecklas.
I inledningen av studien ndmns det att undersokningar har visat att matematik som &mne inte
alltid anses prioriterat av forskollarare (Wernberg 2017, s.196). Detta kanske inte ar aktuellt
langre da deras forskning gjordes for nagra ar sedan och installningen kan ha forandrats
eftersom undervisningsuppdraget har blivit tydligare i och med den reviderade laroplanen.
Respondenterna ansag sig ha kannedom om korrekta begrepp men att de inte anvands
systematiskt sasom i sandladesituationen som namns ovan. Detta kan fa konsekvenser i barnens
begreppsuppfattning da dem gar miste om den vardagliga matematiken inom enheter som
volym och vikt. Alla respondenter ansag sig ha goda grundkunskaper i matematik men allt
eftersom ny forskning tillkommer fanns det 6nskemal om att uppdatera kunskaperna.
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| studien synliggors det att fortbildning inom matematik efterfragas och vi staller oss fragan
varfor det inte prioriteras av rektorerna, ar det for att forskollararna inte ger uttryck for det i de
kollegiala samtalen.

Resultatet visar att respondenterna inte planerar sin matematikundervisning vilket kan leda till
didaktiska konsekvenser sdsom att barnens matematiska formagor inte utvecklas. | efterhand
da studien ar genomford gar tankarna vidare pa hur resultatet blivit om aven barnskétare i
forskolan fatt fragan om att delta i studien. Utifran var erfarenhet kan dven barnskotare besitta
stor kunskap inom vart valda omrade, men begransas av att de inte har samma
undervisningsansvar som forskollarare. Detta kan fa didaktiska konsekvenser eftersom
verksamheten inte tar vara pa alla medarbetares kompetenser och da ar det barnen i slutandan
som gar miste om att utvecklas matematiskt.

Vidare forskning

En intressant del att forska vidare om &r forskollarares kunskaper om laroplanens uppdrag da
det framgar att respondenterna inte har kannedom om Alan Bishops sex grundlaggande
aktiviteter som forskolans laroplan utgdr ifran. Vidare hade det varit intressant att kritiskt
granska styrdokumenten som férskolan ska forhalla sig till eftersom den uppfattas svartolkad.
Det hade &ven varit intressant att anvanda den kvantitativa metoden i form av exempelvis
enkater, dar respondenterna representeras fran fler yrkeskategorier och rektorer i forskolans
verksamhet for att se om studien hade sett annorlunda ut. 1 dagens forskola ersétts forskollarare
med forskoleassistenter och barnskétare vilket kan paverka kvaliteten och inte 6verensstammer
med det som star i forskolans styrdokument. Detta hade dven varit ett intressant omrade att
undersoka.
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Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen 11FB75, Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for
forskollarare vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie med syftet att fa reda pa hur
forskollarare arbetar med matematikundervisning i forskolan.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel
6.1 (a) i dataskyddsforordningen (samtycke). Uppgifterna kommer att anviandas av oss samt
vara tillgangliga for lararna pa den aktuella kursen och centrala administratorer vid hogskolan.
Uppgifterna kan dock vara att betrakta som allmanna handlingar som kan komma att lamnas
ut i det fall ndgon begar det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen
beslutat har en skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt
dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nar de inte langre ar nodvandiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras si att
inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestammer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att lamna samtycke, och du
kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera. Pa grund av lagkrav kan hégskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort
uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort Datum
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Informationsbrev Datum:

Till forskollarare pa forskola

Vi heter Anna-Carin Abrahamsson och Annsofie Nylander och studerar var attonde och sista
termin till forskollarare vid Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT, pa
Hogskolan i Boras. Under sista terminen ska vi studenter genomfora ett examensarbete dar ett
valt omrade skall undersokas. Vi har valt att fokusera pa matematikundervisning i férskolan.

Vi kommer att intervjua forskolldarare for att undersoka olika uppfattningar av
matematikundervisning i férskolan.

Det ar viktigt att ni som pedagoger vet att var undersokning utgar ifran de forskningsetiska
principerna. Det innebér foljande:

o Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sa att
inga obehdriga kan ta del av dem.

e De uppgifter som framkommit i undersékningen anvéands enbart for denna
undersoknings syfte.

e Alla uppgifter kring deltagarna i undersékningen kommer att vara konfidentiella.
Fiktiva namn pa forskollarare och skola anvénds sa att allas identiteter skyddas.

e Undersokningen ér frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomfdra undersokningen behovs ert samtycke.

Vi ber er darfor fylla i blanketten som foljer med denna information och darefter lamna till
Anna-Carin eller Annsofie.

Om ni har fragor och funderingar kring undersokningen kan ni na oss pa,

Med véanliga halsningar
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Intervjufragor:
Vilket forhallningssatt har du till matematik?
Pa vilket satt undervisar du matematik?

Vilket matematiskt omrade undervisar du oftast om? Hur anvander du dig av laroplanens mal
i undervisningen?

Vilka laroplansmal &r svara att uppna tycker du?
Anser du att matematik ar ett prioriterat @amne i din undervisning?
Hur planerar du undervisning i matematik som kan fungerar fér bade yngre och aldre barn?

Pa vilket satt uppmarksammar du om det finns ett intresse for matematik hos barnen pa
avdelningen?

Anser du att dina kunskaper inom matematik &r tillrackliga? Kan du beméta det behovet som
finns i barngruppen?

Hur synliggdr du matematiken for barnen?
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