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Inledning  Sverige ar ett mangkulturellt land, har talas olika sprak darfor ar det viktigt att
som pedagog méta icke svensktalande barn pa ett bra sétt, redan i forskolan. Det
ar viktigt att barnen kanner sig delaktiga i barngruppen och att de blir forstadda.
For att pedagogerna ska kunna stodja barnen pa béasta sétt ar det viktigt att fanga
deras intresse. Det handlar om att ge barnen mgjlighet att anvénda alla sina
sprak.

Syfte Syftet med denna undersokning &r att undersoka hur pedagogerna arbetar
sprakutvecklande med flersprakiga barn i forskolan.

Metod | denna undersdkning anvander jag mig av en formelintervju dar
intervjufragorna var val forberedda for att undvika ja- och nej svar. For att fa
svar pa mitt syfte och fragestallningar har jag anvant mig av en kvalitativ metod.

Resultat | resultatdelen redovisas hur pedagogerna beskriver sitt arbetssatt med
flersprakiga barn. Har beskrivs hur pedagogerna synliggér modersmalet pa
avdelningarna, och att pedagogerna anvander sig av olika metoder, bland annat
TAKK, for att stodja barnen i sin sprakutveckling.
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1. INLEDNING

Barn pa forskolan som inte har svenska som modersmal bér motas av nyfikna och positiva
pedagoger som visar intresse for att lara sig en ny kultur och ett nytt sprak (Khousravi 2017).
For att stodja flersprakiga barn i forskolan bor forskolepersonalen skapa en verksamhet dar
bade svenska spraket och modersmalet anvandas pa ett naturligt satt. Det ar den sociala,
kulturella och pedagogiska sammanhangen som avgor hur spraken utvecklas (Skolverket 2013).
Aven Svensson (2012) papekar att pedagogerna ska arbeta sprakstddjande och utmana barnen
sprakligt. Pedagogerna bor uppmuntra de flersprakiga barnen till att tala sitt modersmal, samt
erbjuda barnen olika larmiljoer som bidrar till spraklig utveckling. Svensson (2012) anser att
pedagogerna bor anvanda alla tillfallen till att utveckla spraket genom att fa barnen att beratta,
uttrycka sina tankar, stélla fragor, bade pa svenska och pd modersmalet. | Laroplanen for
forskolan (Lpfo 18 2018) redogdrs for att forskolldrarna har ansvar att skapa goda larmiljoer
for barnen och de behdver arbeta for att stimulera barns sprakliga utveckling. Khousravi (2017)
beskriver att flersprakighet i férskolan inte handlar om nagon form av modersmalsundervisning.
Det handlar om att ge barnen maéjlighet att anvéanda alla sina sprak och ge dem tillrackligt med
talutrymme, att uppmuntra alla barn och fa dem intresserade av andra sprak. Sprakutveckling
sker i samspel med andra. For att fa barn till att kommunicera ska pedagogerna ta vara pa de
tillfallen som erbjuds och fanga barnens intressen och erfarenheter anser Bruce, lvarsson,
Svensson och Sventelius (2016, s. 26). Khousravi (2017) lyfter att det ar av stort vikt att skapa
goda forutsattningar for kommunikation i vart flersprakiga samhélle. Spraklig kompetens i ett
samhélle skapar goda majligheter for ekonomiska, politiska, kulturella framgangar.

Sverige ar ett mangkulturellt land dar det talas olika sprak, darfor ar det viktigt att bemota de
som har svenska som andrasprak pa ett bra satt och erkanna deras flersprakiga identitet
(Cummins 2001). Ur samhéllsperspektiv har vi mycket att vinna pa att skapa en inkluderande
forskola - en viktig byggsten for vart samhalle (Kultti 2017).

Min erfarenhet av arbete med flersprakiga barn samt min egen flersprakighet har inspirerat mig
i mitt val av uppsatsamne. Av egen erfarenhet som verksam pedagog vet jag att alla barn inte
alltid far det stod som de har ratt till pa grund av kunskapsbrist eller osékerhet hos dem
verksamma pedagogerna och jag vill undersoka hur andra pedagoger arbetar sprakutvecklande
med flersprakiga barn i forskolan.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syfte med denna studie &r att undersoka hur pedagoger arbetar sprakutvecklande med
flersprakiga barn i forskolan.

e Hur beskriver pedagogerna sitt sprakstodjande arbete med flersprakiga barn?
e Vilka metoder anvinder pedagogerna for att stodja barnens sprakutveckling?



2. BAKGRUND

| kommande avsnitt presenteras kunskapslaget inom omradena: Vardnadshavarens delaktighet
i forskola — skola, Forskolans betydelse i flersprakiga barns sprakutveckling, Metoder att arbeta
sprakutvecklande i forskolan.

2.1 Vardnadshavarens delaktighet i forskola — skola

Mellan 1990-talet och 2000-talet skedde en del férandringar som bland annat innebar att
vardnadshavarna far vara mer delaktiga i férskola och skola. Enligt Westlund (2011 se Tallberg
Broman 2013) ar det viktigt att inkludera vardnadshavarna och gora dem delaktiga i forskolan.
Vikten av att inkludera vardnadshavarna i forskolan lyfts dven i internationella styrdokument,
sasom Organisation for Economic Co-operation and Development visar (OECD 2011 se
Tallberg Broman 2013). Dessa styrdokument markerar vikten av foraldrainflytande och
vardnadshavarnas delaktighet i forskolan. Enligt Boman (2002 se Tallberg Broman 2013) kan
utokad delaktighet ses som uttryck for demokrati. Utvarderingar i skola och forskola, bade i
Sverige och i andra lander visade sjunkande studieresultat. Det har lett till diskussioner om vad
som behdver goras for att forbattra studieresultatet. Vardnadshavarnas delaktighet sags som en
mojlig vag till att stodja barnens larande. Inkludering av samhallsmedborgare ses som nagot
nddvandigt och ar en forutsattning for att kunna moéta de forandringar och utmaningar som
skola, forskola star infor idag skriver Tallberg Broman (2013).

Svensk skola och forskola &r en av varldens mest liberala och praglas av kommunikation och
interaktion. Vardnadshavare och elever ges mer inflytande Over utbildningen och
vardnadshavare far vélja skola for sina barn (Vlachos 2012 se Tallberg Broman 2013). Enligt
Skolverket (2013, s. 58) har forskningen om effektiva och framgangsrika skolor visat tydligt
hur viktigt det ar att ha inkluderande pedagoger. Det ar viktigt med en positiv installning infor
larande och utveckling. Vardnadshavare ska inkluderas i forskolans arbete. De ska informeras
om barnens sprakutveckling och allmént om vad som hander pa forskolan under en vanlig dag.
Det ar viktigt att som pedagog lyssna pa vardnadshavarens funderingar och asikter angaende
barnen. For att underlatta modersmalsundervisningen kan férskolan ta hjalp av
vardnadshavarna, de kan bjudas in i verksamheten, till exempel for att lasa sagor pa sina
modersmal (Khousravi 2017, s. 48). Nar ett barn som har ett annat modersmal borjar i forskolan
vid ett ars alder finns det risk att modersmalutvecklingen hindras. Det ar for att barnen moter
svenska spraket innan de har borjat anvanda sitt sprak. Det &r ganska vanligt att barn tillbringar
manga timmar pa forskolan och de far inte mojligheten att hora sitt hemsprak. Darfor ar det
jatteviktigt att ha ett bra samarbete med barnens vardnadshavare for att hjalpa barnen med
miljoskiftet. Genom att pedagoger lar sig nya ord pa modersmalet far barnen méjlighet att hora
sitt modersmal dven under vardagen pa forskolan (Axelsson 2019).

Hultén (2015) skriver om en kooperativ forskola i Angered som startades av en grupp
vardnadshavare. Barnen pa forskolan har olika bakgrund och talar olika sprak. Det visade sig
att barnen pratar en blandning av svenska och sina modersmal. Forskolans uppgift att arbeta
med spraket och tillgodose barnens behov blev extra viktigt beskriver Hultén (2015). Pa
forskolan anvander de sig av bokpasar pa alla sprak, som foraldrarna kan fa lana hem. Bockerna
ar skrivna pa svenska och pa deras modersmal. Forskolan deltar i ett kommunprojekt dar
bibliotekarier kommer hem till barnens familjer och pratar om lasning och litteratur. For att



vardnadshavare ska vara mer involverade i forskolans verksamhet, har forskolan anordnat en
liten ’traff” varje fredag. Da ar fordldrarna vilkomna for att prata, se barnens bilder och lasa
dokument som &r lagda pa forskolans blogg. Aven Khousravi (2017, s. 37) lyfter vikten av att
pedagogerna samarbetar med vardnadshavarna och visar intresse for flersprakighet och att
barnens modersmal ska synliggoras pa forskolan.

2.2 Forskolans betydelse i flersprakiga barns sprakutveckling

Enligt Svensson (2012) bor forskolan vara en plats dar man hela tiden uppmuntrar barnen,
speciellt sprakligt. Pedagogerna ska se till att det finns pedagogiska larmiljoer for att stimulera
sprakutvecklingen. | Svenssons (2012) artikel beskrivs hon nationella utbildningsinsatser for
att pedagogerna ska fa fortbildning i syfte att 6ka kunskapen om flersprakighet. Pedagogerna
ska i sin tur kunna stédja barnen pa forskolan att lara sig bade svenska spraket men ocksa sitt
modersmal. Ett rikt ordforrad gor det mojligt att uttrycka och formulera sig samt underlattar
forstaelsen av andra. Det tar lang tid att bygga upp ett ordforrad, darfor ar det viktigt for barnen
att fa mota ett rikt ordforrad redan pa forskolan. En undersokning som Lervag och Aukrust
(2009 se Svensson 2012) har gjort visar att barn som har ett litet ordforrad i sitt modersmal
utvecklar sin vokabuldr samre. Mhathuna (2008 se Svensson 2012) visar i sin undersokning att
sprakutveckling hos forskolebarn som hade irlandska som andrasprak hade pa liknande satt
bristfalligt ordforrad pa undervisningsspraket. Aukrust (2007 se Svensson 2012) forklarar att
de barn som har bra ordforrad lar sig nya ord hela tiden, dven i skolaren nar de évar lasning.
Medan de barn som har samre ordférrad har svarare att ta till sig, forstd och komma ihag nya
ord och det paverkar kunskapsutvecklingen negativt. Axelsson (2019) forklarar att barn som
kommer till Sverige tillsammans med sina familjer ofta har ett utvecklat sprak som underlattar
for dem att utvecklas i det nya spraket och bygga upp ett rikare ordférrad. Barnen har med sig
olika erfarenheter, kunskaper och talanger som gor att de utvecklar spraket olika snabbt.

Persson (2017) beskriver att det finns lokala skillnader nar det géller utbildningskvalitén pa
olika forskolor i landet. Enligt honom é&r férskolebarnen i utsatta omraden de mest sarbara om
pedagogerna saknar ratt kompetens, eftersom vardnadshavare ofta saknar kunskaper i svenska
och inte kan stédja sina barn. Vidare forklarar Persson (2017) att en forskola med hog kvalitet
kan motverka den sociala segregationen i utsatta omraden om pedagogerna kan ge barnen rétt
stod i sprakutvecklingen. Kultti (2017) beskriver att forskolan &r en central arena, en viktig
motesplats, dér alla ska inkluderas. Tillsammans ska pedagoger skapa bra arbetssatt med
gemensamma mal, dér social och kulturell hallbarhet samt flersprakighet samverkar for att
kunna stodja barnen i deras flersprakighet. Novosel (2018) skriver i sin artikel hur viktigt det
ar att bemota nyanlanda barn pa ett bra satt. Nar ett nytt barn kommer till barngruppen behéver
det inte betyda att det inte har ndgot sprak alls. Det kan vara sa att barnet kan bade skriva och
tala pa sitt modersmal. Pedagogerna ska inte endast fokusera pa det talade spraket och glomma
bort att det finns andra satt att kommunicera pa t.ex. kroppssprak, bildsprak, dans och sa vidare.
Khousravi (2017) lyfter att det &r av stort vikt att skapa goda férutsattningar for kommunikation
i vart flersprakiga samhélle. Spraklig kompetens i ett samhalle skapar goda mojligheter for
ekonomiska, politiska, kulturella framgangar.

Axelsson (2019) tydliggor att lyssnandet &r viktigt for att kunna utveckla spraket. Det &r genom
att lyssna som barn skapar sammanhang och borjar lara sig spraket. En del barn talar inte men
de lyssnar och tar till sig spraket och andra borjar tala nér de kan fa ord och successivt utvidgar
sitt ordforrad. Axelsson (2019) kallar detta for envéagslyssnande som betyder att bara lyssna och
tvavagslyssnande vilket innebar att barn pratar med varandra exempelvis i sandladan, runt
matbordet, i leken eller med sina pedagoger med det lila ordférrad de har. For att barn ska kunna
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utveckla sitt talade sprak maste de ha en social omgivning som gor det mojligt att satta igang
spraket. Axelsson (2019) beskriver att forskolepersonalen har en sarskild roll i barnens
sprakutveckling. Det &r viktigt att de stottar och uppmuntrar och hjélper barnen att forsta sin
omgivning. Till sitt stod har pedagogerna laroplanens mal i att framja barnens sprakutveckling
och deras identitet och detta sker genom att pedagogerna riktar sin undervisning for att stodja
barnens sprakutveckling. | samspel mellan pedagoger och andra barn blir de lattare for barnen
att forsta sin omgivning.

Enligt Westlund (2017) &r det viktigt med tydlig kommunikation mellan barn och pedagog.
Det uppnas nar forskolans pedagoger visar hansyn och nyfikenhet och gar ner pa barnens niva,
har 6gonkontakt samt forsakrar sig att de har forstatt varandra ratt. Vidare redogor Westlund
(2017) for vikten av bra klimat pa forskolan dar vuxna pa allvar forsoker forsta barnens
interaktioner. Aven Kultti (2017) skriver i sin artikel om betydelsen av att kommunicera med
barnen. Pedagoger kommunicerar pa olika satt, en del talar pa ett enkelt satt med barnen, andra
anvander ett bredare ordforrad. Det finns dven pedagoger som endast pratar med barnen néar de
sjalva ké&nner att behovet finns. Dessa pedagoger tar for givet att barn lar sig att prata oavsett
om en vuxen pratar med barnen eller inte. En del barn som inte talar an visar tydligt att de
forstar. Nar pedagogen staller fragor agerar barnen pa ett satt som visar att de forstar.
Exempelvis, pa fragan: ska vi ga ut? Da gar barnet och hamtar sina skor. Pa fragan ska vi dta
mat, svarar de genom att stélla sig framfor sin stol i kdket. Kultti (2017) menar att det &r
viktigt att utveckla spraket oavsett om det ar ett forsta- eller andrasprak for barnet och

oavsett vilken alder barnet har. Barnen ska ha mojlighet att anvanda sina sprak i samhallet.
Barn i forskolan ska ges mojlighet till aktiviteter som engagerar och som anvands som
undervisningsform. Det ger barnen generella erfarenheter som de annars inte far i sin vardag.
Forskolans pedagoger ska lyfta vikten av att vardnadshavare pratar sitt modersmal med sina
barn hemma, men att det &r tillatet aven innanfor forskolans grindar. Khousravi (2017, s. 37)
papekar att genom att gora vardnadshavarna delaktiga i verksamheten haller man modersmalet
levande. De kan hjdlpa till med att skriva enkla ord som pedagoger och barn gemensamt kan
anvanda och bendmna i olika vardagssituationer.

2.3 Metoder att arbeta sprakutvecklande i forskolan

Det finns en metod som anvands inom forskolan nar det galler att starka flersprakiga barns
sprakutveckling, metoden kallas for TAKK som star for Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation. Tecken anvéands som komplement till det talade spraket och
hjalper barnen att kommunicera. Idag anvands TAKK som hjalpmedel redan pa forskolan for
att underlatta kommunikationen. Metoden anvénds exempelvis for barn som har ett annat
modersmal &n svenska och innebar att man talar och samtidigt tecknar de viktigaste orden.
Forskning har visat att barnen da lar sig orden snabbare och minns de under langre tid. Barn
har lattare for att anvanda armar och hander och kan létt borja teckna och kommunicera i tidig
alder. ldag anvands TAKK som hjadlpmedel redan pa forskolan foér att underlatta
kommunikationen. Tecken anvands som komplement till det talade spraket och hjélper barnen
att kommunicera (Tisell 2009, ss. 56-57). Fordelen med att anvénda tecken som stéd &r att barn
inte fastnar i bara for att verbalspraket inte utvecklas, utan istéllet kan tillfalligt anvanda tecken
tills verbalspraket har utvecklats och barnet kan borja tala. For att hjalpa till att effektivisera
sprakutvecklingen kan man anvéanda olika verktyg som tal, tecken, bilder och text. Pa sa vis ger
man barnet maéjlighet att ta in kunskapen via flera sinnen (Tisell 2009, ss 8-9). Aven Khousravi
(2017, s. 39) skriver om tecken som kompletterande alternativ till battre kommunikation. Hon
forklarar att tecken som stod hjalper barn som har svart med talspraket och det géller dven barn



som har ett annat modersmal. For barn som moter det svenska spraket for forsta gangen pa
forskolan blir tecken ett satt att uttrycka sig.

Novosel (2018) har sammanstallt resultat fran sin forskning som visar mojligheter istallet
for begransningar. Under arbete med flersprakighet kan vi anvanda oss av sa kallat personella
resurser vilket innebér att det finns pedagoger som kan barnets modersmal och materiella
resurser som bocker och digitala verktyg. Khousravi (2017, s. 56) talar positivt om digitala
verktyg som hjalp for att stodja barn med flersprakighet och lyfter nagra exempel pa olika
appar och verktyg som Penpal, QR-koder, 123 farg och digitala pekbdcker. Inom de
personella resurserna raknas aven vardnadshavare. Flertal studier markerar vikten av
samarbetet med vardnadshavare som kan lana hem bocker pa modersmalet och lasa for sina
barn. Pedagoger ska vaga ta sig in i situationer som ar obekanta, komma bort fran radslan att
inte forsta och att lata barnen lara dem, lata barnen vara kompetenta. De aldre barnen kan
vara spraksttdjande at yngre barnen tex vid sagolasning Novosel (2018).

3. TEORETISK RAM

Min undersokning utgar fran det sociokulturella perspektivet da syftet ar att underséka hur
pedagogerna arbetar sprakutvecklande med flersprakiga barn i forskolan.

Lev Semenovich Vygotskij han foddes 1896 i norra Vitryssland. Med tiden blev psykologin
Vygotskijs stora intresse och han studerade noga barn i férskole- och skolaldern (Braten 1998,
s. 8). I den sociokulturella teorin beskrivs att ny kunskap bildas i samspel med den sociala och
den materiella miljon. Kunskapen utvecklas nar man bearbetar sina nya som gamla erfarenheter
for sig sjdlv och ndr man delar sina kunskaper och erfarenheter med andra. Inom den
sociokulturella teorin ska barnen erbjudas en god utvecklad undervisningsmiljo, dar det ingar
stimulerande uppgifter. Nér barnen anvander alla sina sinnen och sina tidigare erfarenheter
utvecklar de gradvis sitt tdnkande, som leder till kognitiv utveckling. Med hjalp av den
kognitiva utvecklingen forbéttrar barnen aven sitt sprak i samspel med andra, tanken blir en
hjalpmedel for att sprakutvecklingen ska ske Svensson (1998, ss. 29-30). Inom den
sociokulturella teorin beskrivs vikten av att man ska analysera varje barns utveckling och
forbereda undervisning efter deras behov.

Manniskan har tillverkat foremal/artefakter for att anvanda som stod i olika aktiviteter i sin
vardag. Inom den sociokulturella teorin anvands begreppet fysiska verktyg och begreppet
artefakter som betyder olika foremal som vi har omkring oss exempelvis papper, pennor, bord,
bocker, dator med mera. Det som vi anvander for att prata och ténka kallas for psykologiska
verktyg, dar ingar exempelvis TAKK och bildstdd. Enligt den sociokulturella teorin &r det vi
maéanniskor som anvander och tillverkar verktyg och anvénder oss av dessa dagligen (Séljo 2011,
ss. 162-163). Det gor att kommunikationen blir enklare mellan pedagog och barn.

Inom den sociologiska teorin beskrivs spraket som en bro mellan manniskan och samhéllet.
Genom samspel med andra manniskor far man sociala erfarenheter som formedlas genom
spraket. Vidare beskrivs det att finns tva nivaer i barnens utveckling. Den ena ar nér barnen
eller elever kan visa vad de klarar av sjalvstandigt. Den andra nivan som kallas for den narmaste
utvecklingszonen &r nar barn eller elev klarar av uppgifter med hjalp av en vuxen eller ett annat
hjalpmedel. Barnet som behdver vuxens stod i borjan eller annat hjalpmedel kommer att klara
sig pa egen hand senare i utvecklingen och kommer att darigenom att na nasta utvecklingszon
(Braten & Thurmann-Moe 1998, ss. 104-105).



4. METOD

Kvalitativ forskning &r en process dér forskaren systematiskt undersoker sitt datamaterial for
att komma fram till ett resultat (Fejes & Thornberg 2019, s. 35). Inom det kvalitativa
perspektivet riktas intresset mot manniskan, hur ménniskan upplever saker och ting ur sina
erfarenheter. Istallet for att stalla en fraga hur en objektiv verklighet ser ut formulerar man om
fraga till hur manniskan upplever och tolkar en omgivande verklighet (Backman 1998, ss. 47—
48).

| den har undersokningen har en kvalitativ metod anvénts for att fa svar pa syftet och mina
fragestallningar som handlar om att pedagogerna ska beskriva sitt sprakutvecklande arbete med
flersprakiga barn i forskolan. Intervjun har skett med pedagoger fran olika fdrskolor.
Intervjufragorna var val forberedda med 6ppna fragor for att undvika ja- och nej svar, samma
fragor har stallts till alla pedagoger. Burgess (1984 se Dovermark 2007, s.147) beskriver att det
finns tva olika former av samtal eller intervjuer, den ena ar den formella intervjun som &r en
forplanerad intervju och den andra &r faltintervju som sker mer spontant. Formella intervjun
passar den form av intervju som jag har gjort, for att jag har planerat min intervju i férvég och
format fragor for att kunna fa svar pa mina fragestallningar. Jag upplever att intervjumetoden
ar ett bra verktyg for att den ger mojlighet att studera och analysera denna typ av undersokning,
genom att lyssna om och om pa ljudfilerna skriva ut det transkriberade materialet, klippa och
Klistra pa ett stort pappersark och undersoka noggrant.

4.1 Urval

For att fa svar pa undersokningens fragestallningar har jag valt att intervjua pedagoger som &r
verksamma i forskolor och som har erfarenhet av arbete med flersprakiga barn. | forskolan
arbetar man oftast i arbetslag dar de respektive pedagogerna har olika utbildningar och darfor
har jag valt att intervjua pedagoger med olika utbildningar och inte endast forskollarare. Utifran
detta kontaktades fyra forskolor i Vastra Gotalandsregionen dar jag hade kannedom om att det
fanns flersprakiga barn pa nagra forskolor. Jag har intervjuat tolv pedagoger och jag har anvant
mig av fiktiva namn pa rektorer, forskolor och pedagoger. Jag har anvant mig av vanligt
forekommande namn nér det géller att ge informanterna fiktiva namn. Vid intervju med
personer vi kdnner bor man enligt Kihlstrom (2007, s. 50) ta hansyn till eventuella forutfattade
meningar som kan paverka studiens kvalité. Jag ar sjalv pedagog och har egna erfarenheter med
mig som kan bidra till férutfattade meningar om forskolepraktiken. For att inta en sa objektiv
roll som mojligt holl jag mig till de fragor jag hade forberett och forsokte se svaren med “nya
ogon” utan att stilla ledande fragor.

Har redovisas pedagogerna som var med i undersokningen, vilka arbetsplats de jobbade pa,
vilken rektor de hade och vad de hade for utbildning. Alla namn i tabellen ar fiktiva.



Intervjuade Foérskolans namn Pedagogernas Utbildning/

pedagoger rektor kompetensutbildning

Aysha Byns forskola Jens Barnskotare

Sarah Byns forskola Jens Forskolldrare
+kompetensutbildning
i flersprakighet

Alice Bokens forskola Jens Forskollarare

Alma Bokens forskola Jens Barnskotare

Ebba Bjornens forskola Greta Barnskotare

Niroj Bjornens forskola Greta Forskollarare
+kompetensutbildning
i flersprakighet

Vera Bjornens forskola Greta Forskollarare

Maria Bjornens forskola Greta Barnskotare

Sandra Duvans forskola Agneta Forskollarare

Wilma Duvans forskola Agneta Forskollarare

Joakim Duvans forskola Agneta Forskolldrare

Oliver Duvans forskola Agneta Forskolldrare

4.2 Genomfdrande

Infor intervjuerna kontaktades tre rektorer via mail varav en av rektorerna har tva verksamheter.
Det var tre rektorer och fyra forskolor. De informerades om syftet for undersokningen och alla
tre svarade ja pa min forfragan. Tva av rektorerna hanvisade mig till pedagoger som de visste
hade kunskap om flersprakighet, medan den tredje sa att jag skulle kontakta pedagogerna sjalva
for att fraga om de ville delta i en intervju. Jag tog direkt kontakt med tva av pedagogerna.

Studien bestdr av sex intervjuer med totalt tolv pedagoger. Jag valde att inte dela ut
intervjufragorna till respondenterna i forvag for att de inte skulle vara forbereda och komma
med “rétta svar”, utan att jag sokte efter svar som var mer spontana efter hur de sjdlva arbetade.
Jag valde att intervjua tva pedagoger at gangen och intervjuerna tog mellan 16 - 50 minuter var.
Infor den forsta intervjun hade inte respondenterna fatt information om intervjuns tidslangd och
en del av tiden gick till samtal som inte ber6rde undersokningen. Dérefter sa informerades de
kommande respondenterna infor intervjun att intervjun skulle ta ca 20 minuter och att vi haller
oss inom ramen. Kihlstrom (2007, s. 51) poangterar att det &ar viktigt att halla tiden vid en
intervju, att det inte ska dverstiga en timme. Det ar lika viktigt att inte respondenterna blir
stressade och oroliga Over att de ska bli avbrutna. Jag valde att intervjua tva pedagoger at gangen
for att de skulle stddja varandra under intervjun. Davidsson (2007, s. 64) forklarar att man kan
anvanda sig av fokusgruppsamtal nar man vill undersoka hur asikter, attityder och idéer
kommer till uttryck om ett bestamt &mne, samt att varje deltagare argumenterar utifran egna
uppfattningar och asikter. Innan jag borjade spela in intervjuerna informerades pedagogerna om
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undersokningens syfte och etik. Deltagarna fick skriva under en samtyckesblankett och
intervjufragor delades ut skriftligt samtidigt (se bilagor 1, 2 och 3). Jag har anvant mig av en
diktafon for att spela in intervjuerna och ett block for att anteckna.

4.3 Forskningsetik

Det finns fyra etiska grundregler som Lofdahl (2014, s. 36) beskriver, Informationskravet som
innebér att informera respondenterna om att de har ratt att avbryta sitt deltagande nar som
helst. Respondenterna fick veta att de nar som helst kunde avbryta sitt deltagande.
Samtyckeskravet innebér att respondenterna ger sitt samtycke att delta i undersékningen.
Respondenterna har gett sitt samtycke genom att skriva under blanketten. Nyttjandekravet
betyder att data fran intervjun kommer att anvandas endast for denna undersokning. De gick
med pa att delta i min undersokning och fick veta att materialet bara skulle anvandas till min
undersokning. Jag forhaller mig aven till nyttjandekravet som innebér att anteckningar,
observationer och intervju ljudfiler inte kommer att sparas. Konfidentialitetskravet innebar att
respondenterna kommer att forbli anonyma. Jag forsékrade respondenterna i min
undersokning att de skulle forbli anonyma. Jag har forhallit mig till dessa etiska grundregler,
respondenterna har fatt information om min undersokning och syftet med den.

4.4 Reliabilitet och validitet

Det finns tva viktiga delar att tdnka pa om man ska gora kvalitativa undersokningar och det ar
reliabilitet och validitet (Thurén 2019, s. 48). Kriterierna validitet och reliabilitet anvands pa
bade kvantitativa och kvalitativa undersokningar. | kvalitativa undersékningar &r det viktigt att
kunna visa att ratt data samlats in och att det &r gjort pa systematiskt och palitligt satt. For att
undersokningen ska na en validitet och vara trovardig ska forskaren bara undersoka bara det
man vill undersoka och inget annat (Thurén 2019, ss. 48-49). Jag har anvént mig av fler fragor
for fordjupning och pa sa satt forsokt att fa en hogre validitet.

Reliabilitet handlar om hur tillforlitlig undersokningen ar, om nagon skulle genomféra
resultaten pa nytt skulle den forbli densamma (Kihlstrém 2007, s. 164). Under intervjun ska ett
enkelt sprak anvéandas sa att alla respondenterna férhoppningsvis forstar fragorna pa samma
sétt, och det kan bidra till att reliabilitetsgraden blir hogre. Jag har spelat in intervjuerna for att
fa med allt som informanterna ville formedla. Jag har lyssnat pa intervjuerna flera ganger och
transkriberat. Detta gor att undersdékningen blir mer trovardig. Enligt Dovermark (2007, s. 146)
ska man skriva allt som ségs, till och med nér respondenterna skrattat, harklat, hostat, men nér
man skriver i resultatet tas daremot harklingar och hostningar bort for att inte kunna kénna igen
respondenterna. Intervjufragorna var noga forberedda for att kunna fa konkreta svar som ocksa
besvarar undersokningens fragestallningar. Utifran att jag sjalv jobbar som pedagog har jag
forsokt halla mig neutral utan att stélla ledande fragor nagot som skulle kunna skada studiens
validitet.

4.5 Analys / bearbetning

Nér jag var klar med alla intervjuerna anvande jag mig av inspelningsfilerna och
transkriberade samt bearbetade materialet. Jag anvande mig av ett stort pappersark, klistrade
de tio intervjufragorna langst upp, och darunder de utskrivna svaren fran alla respondenterna.



Intervjuerna har transkriberats vilket tog lang tid men det var den metoden som anvéndes for
att fa in tillrackligt bra underlag fran pedagogerna. Dovermark (2007, s.148) poéngterar att
nér man transkriberar en intervju skriver man omsorgsfullt ner allt som sags.

5. RESULTAT

| detta avsnitt redogars for resultatet fran intervjuerna. Respondenterna presenteras med andra
namn och i texten nedan anvands begreppet pedagoger istallet for respondenterna. Resultatet
har jag delat in i olika kategorier som: Pedagogernas tidigare kunskaper om flersprakighet,
Samarbete med familjen, Pedagogernas forhallningssétt i arbetet med flersprakighet och
Forutsattningar att arbeta med flersprakighet

5.1 Pedagogernas tidigare kunskaper om flersprakighet

Tio av tolv pedagoger saknar utbildning inom flersprakighet, men de har erfarenhet av att
jobba med flersprakiga barn. Av de tolv pedagogerna som har intervjuats fanns det tva av
pedagoger som hade gatt flerspraksutbildning.

Flera av pedagogerna forklarar att det &r mycket viktigt att fa bade barn och vardnadshavare att
forsta vikten av modersmalet for barnens sprakutveckling. Vidare forklarar pedagogerna att

de starker modersmalet under vardagen pa forskolan, exempelvis vid matstunden dar det

finns uppsatta ord pa barnens modersmal. De flesta av pedagogerna har flersprakig kompetens
och anvander den sprakligt for att stédja barn med samma modersmal. Forskolan tar pa det viset
vara pa personalens flersprakighet. En av pedagogerna forklarar att hen hade jobbat i ett
mangkulturellt omrade i 17 ar dar hen har tagit inspiration av andra kollegor, som hen i sin tur
delar med sig av till andra. Har beskrivs ett kollegialt larande, att de lar sig av varandra. Vidare
forklarar hen att de har tagit del av sa kallade sprakplattformar som finns pa natet.
Sprakplattformen &r ett stod for planering och uppféljning av undervisning i forskolan.

Aysha: Jag kan sdga att vi sjalva har den kompetensen i och med att vi ocksa har ett annat
modersmal.

Aysha forklarar under intervjun, att vara flersprakig ar en kompetens som hon kan anvéanda sig
i sitt forskollararyrke for att stodja flersprakiga barn, genom att 6versatta ord fran svenska till
modersmalet och tvartom. Aysha har sjalv erfarenhet att sjalv vara flersprakig och att lara sig
ett nytt sprak sa som svenska. En annan av pedagogerna som ar utbildad till forskollarare tycker
att det saknades undervisning om hur man arbetar med flersprakiga barn i
forskollararutbildningen och information om vad man ska goéra med barnen.
Forskollararutbildningen borde innehalla mer om flersprakighet.

5.2 Samarbete med familjen

| de verksamheter som ingar i studien beskrev pedagogerna hur viktigt det &r att ha en bra
anknytning till barnfamiljerna sa att bade barnen och vardnadshavarna kanner en trygghet.
Pedagogerna papekar att de ar viktigt med oppenhet for olika kulturer och alla sprak. Inget ar
forgivet, man ska kunna anpassa sig till allt och alla. Som pedagog ska man lyfta de positiva i
barngruppen tillexempel om att vara flersprakig, prata om olika kulturerna och lander som
barnen kommer ifran. De beskriver att kontakten med vardnadshavarna ar jatteviktigt for att



diskutera barnens sprakutveckling och barnens trivsel. Spraket mellan pedagoger och
vardnadsvarna kan bli ett hinder att forsta varandra och detta paverkar kommunikationen och
relationen.

Alice: Prio ett &r att ta an hela familjen och skapa en bra anknytning och sen jobbar vi mot individ.

Pedagogerna forsoker gora sig forstadda med kroppsspraket nar vardnadsvararna inte forstar
det verbala spraket. Pedagogerna forsoker att vara ett stod for hela familjen, det ar viktigt att
borja arbeta med hela familjen till en borjan for att sedan rikta sig mot barnet. Det ar viktigt att
ha regelbunden kommunikation med familjen/vardnadshavarna. Barnen maste kénna sig trygga
for att kunna tillgodogdra sig undervisningen pa forskolan.

Alma: Foréldrar brukar sakna kunskaper i sprakutveckling i sitt modersmal de skulle starka var
position om vi var pd samma bana, om foraldrarna var mer engagerade i barns sprakutveckling sa att
vi satt i samma bat.

Pedagogerna beskriver att en del vardnadshavare undviker att ta kontakt med pedagoger och
inte engagerar sig nar de inte kan forstd. De beskriver att nagra vardnadshavare saknar
kunskaper om sprakutveckling i deras modersmal. De Onskar att vardnadshavarna var mer
engagerade i barnens sprakutveckling och ett battre samarbete mellan pedagoger och
vardnadshavare fanns, sa att de hade gemensamt utgdngspunkt nar det géller barnens
sprakutveckling.

5.3 Pedagogernas forhallningssatt i arbetet med flersprakighet

Fler av pedagogerna som har intervjuats tar upp vikten av att vara narvarande och stddjande
gentemot barnen som har ett annat modersmal an svenska. Att vara narvarande innebar att
vara tillganglig och delta i deras lekar och aktiviteter. Att vara néra och hjélpa till att reda ut
och sétta ord pa det som sker. Det ar viktigt att stodja genom att verbalisera det som sker och
kommunicera nya begrepp. Till och med nér barnen sitter och mélar. “Ah vilken fin bl4 firg
du véljer, den &r ljusbld”

Manga pedagoger forklarar att de anvander sig av bilder och TAKK. Att de benamner saker
som finns pa forskolan och tecknar samtidigt for att hjalpa barnen att forsta och lara sig nya
ord. Bilden blir ett stod till det verbala spraket och for att introducera nya begrepp med syfte att
barnet ska forstd. Om pedagogerna har samma modersmal kan de stddja barnet genom att saga
ordet pa bade svenska och deras modersmal. Ett bra tillfalle att stodja barnen sprakmaéssigt ar
att smyga in i leken och forenkla kommunikationen genom att anvanda nagra ord pa barnens
modersmal alternativt delta i leken pA modersmalet om pedagogen ar flersprakig. Pedagogerna
ska visa tydligt att det ar positivt att vara flersprakig och barnen har ratt att anvanda sig av sitt
modersmal dven pa forskolan. En av pedagogerna upplever att den stérsta utmaning ar nar de
far ett nyanlant barn pa avdelningen och att barnet inte har stod av nagon som har ett gemensamt
modersmal pa forskolan.

Pedagogerna beskriver ett forhallningssatt déar de synliggoér modersmalet genom att satta upp
ord pa avdelningarna och stodjer barnen genom att dem anvander ord pa barnens
modersmal, att pedagogerna tycker att det &r okej att barnen pratar deras modersmal aven
innanfor grindarna. Nagra av pedagogerna synliggor aven genom att satta upp QR-koder
med fodelsedagssanger pa barnens modersmal. Pedagogerna har fatt kompetensutbildning
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om undervisningsmiljéerna och det har blivit ett stod for pedagogerna nér de arbetar med
flersprakighet i sin praktik.

Ebba: De barnen som inte kan uttrycka sig tillexempel da far de hjalp och stod av oss pedagoger som
har samma sprak.

Pedagogerna beskriver hur barnen blandar olika modersmal. De forklarar att det ar viktigt att
barnen forstar att det &r okey att blanda spraken. De tog upp ett exempel da ett barn pa
avdelning anvande ett ord som inte var pa hens sprak och inte heller pa svenska utan ett ord
som var pa kompisens sprak. Barnet anvande det ord som hen fann lattare att uttrycka sig pa.
”jag vill ha tamel (mj6lk)”

Niroj: Ar jag trygg i min yrkesroll och vet vad mitt uppdrag ar da barnen blir trygga om jag utrycker mig,
jag ar stolt 6ver mitt sprak da blir barnen stolta dver deras egna modersmal, pedagoger &r alltid
forebilder for barnen.

Pedagogerna beskriver att de har samma erfarenhet som barnen att vara flersprakiga och att de
ar forebilder for barnen. Niroj forklarar att barnen ska kénna en stolthet med att vara
flersprakiga och att pedagogerna har en viktig roll i arbetet med att visa att de sjalva ar glada
och stolta Gver att vara flersprakig. Det ar viktigt att kdnna sig trygg i sin yrkesroll och kunna
sitt yrkesuppdrag for det bidrar till att dven barnen blir trygga.

5.4 Forutsattningar att arbeta med flersprakighet

Pa en forskola beskriver pedagogerna en stédjande rektor som forstar vikten av att
pedagogerna maste kompetensutbilda sig inom yrket och hen ger pedagogerna forutsattningar
till att kunna utbilda sig och ser till att pedagogerna arbetar efter laroplanen och skollagen. Pa
en annan forskola beskriver pedagogerna deras rektorsjobb. De har inte fatt nagon
kompetensutbildning om flersprakighet utan att nar de stoter pa komplexa situationer far de
mojlighet att fa lasa en bok eller annat material. Detta ar en skillnad mot rektorn pa den andra
forskolan.

Sarah: Via en ratt sd kunnig och engagerad rektor som ser till att varan kompetens héjs och som staller
krav pd att de ska goras sa att hen utgar ifran laroplanen och lagen.

Maria: Vi har ingen konkret att vi har gatt en kurs det var inte pa det viset utan det kommer ju p6 & po, s&
kompetensen beror pa vad vi st6tar pa avdelningen, behover vi nan bok eller material eller bocker till
barnen sa hjalper chefen med det.

Rektorerna visar pa olika satt att leda och organisera for pedagogernas kompetensutbildning
nar det galler flersprakighet. P& en forskola beskriver pedagogerna en stodjande rektor som
forstar vikten av att pedagogerna maste kompetensutbilda sig inom yrket och hen ger
pedagogerna forutsattningar till att pedagogerna ska kunna utbilda sig och arbeta efter
forskolans styrdokument. Pa den andra forskolan beskriver pedagogerna en rektor som inte ger
samma forutsattningar for att kompetensutbilda sig eller stodja de flersprakiga barnens
sprakutveckling. Har finns ingen plan 6ver hur man ska kompetensutveckla pedagogerna for att
arbeta med flersprakiga barn utan nar en komplex situation uppstar sa gors det tillfalliga inslag
sa som att fa kopa bocker och material till pedagogerna att anvanda men ocksa specifikt till
barnen.

| en av forskolorna namner pedagogerna att de inte racker till, det ar manga barn och fa
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pedagoger. Det 6nskas mer resurser till dessa omraden for att kunna forbereda barnen infor
skolan.

Vera: Vi vill mycket men vi racker inte till vi borde fa mer personal, mer hjalp med material mer tid med
planering, mer dn en annan férskola med svenska barn for att vi ska lyckas med de barnen som snart ska bérja
skolan.

Vera jobbar pa ett mangkulturellt omrade dar hon forklarar att tiden inte racker till, hon 6nskar
sig fa mer tid till panering, mer material som hon kan anvanda som stod for att jobba med
flersprakiga barn. Att ge goda forutsattningar till flersprakiga barn som snart ska borja skolan.

Nackdelen ar ocksa att i ett omrade som redan ar mangkulturellt hamnar alla barn med
flersprakighet pa en och samma férskola. Dar ar d&ven méanga pedagoger flersprakiga. Aven om
pedagogerna arbetar med flersprakighet sa blir det en problematik nér inte pedagogerna har ett
rikt sprak i svenska. Pedagogerna ar oroliga 6ver det har samhéllsproblemet och menar att det
maste ske en forandring i form av att man blandar svenska barn och barn med utlandsk bakgrund
pa forskolorna, for att i annat fall riskerar vi att fa tva samhéllen i ett. Pedagoger, barn och
vardnadshavare har inte tillrackliga sprakkunskaper i svenska som &r det dominerande spraket.
Flersprakiga familjer, bade vuxna och barn méter for fa svenska barn, pedagoger som har
svenska som modersmal och medborgare som talar god svenska.

Dessa faktorer bidrar till att man inte blir integrerad i det svenska samhéllet utan att det blir
tva parallella samhallen. Barnen far lite majligheter till att mota svenska barn och det svenska
spraket i sin vardag. Pedagogerna staller sig fragan hur ska man kunna léra sig ett sprak nar
man inte moter eller hor sa mycket? Har beskrivs en problematik nér det géller organisationen
av att satta alla flersprakiga i en och samma forskola istallet for att integrera med svenska barn.

Ebba: For mig skulle de vara viktigt som de skulle ha varit fran borjan, de har samlat alla barn med
flersprakighet pa en och samma forskola det skulle ha varit uppdelade 50% svenska och 50% barn med
ett annat modersmal.

Det ar viktigt att flersprakiga barn far ga tillsammans med svensktalande barn som har ett rikt
sprak pa forskolan. De svensktalande barnen kan vara sprakmodeler och kan pa sa vis stodja
de flersprakiga barnen genom att de kommunicera med varandra och barnen far hora ord pa
svenska och ldra sig nya svenska ord.

Vera : Man gér in i vaggen nér en forskollarare hamnar med 2-3 outbildade pedagoger, man gér ner i
tjnst och vem drabbas? ju barnen!

Det problematiseras ocksa att kommunen utifran ekonomiskt perspektiv anvéander sig av
outbildad personal dar kunskap om barns utveckling och @mneskunskaps saknas. Detta bidrar
till att utbildade pedagoger far tyngre arbetsbdrda och véljer att ga ner i arbetstid och en del
pedagoger blir utbranda och sjukskrivna. Vilket bidrar till en ond cirkel dar barnen pa férskolan
far motas av outbildade pedagoger och pa sa vis en samre undervisning och utbildning.

6. DISKUSSION

Diskussionen ar indelad i fyra rubriker: Pedagogernas tidigare kunskaper om flersprakighet,
Samarbete med familjen, Pedagogernas forhallningssatt i arbete med flersprakighet och

12



Faktorer som paverkar de flersprakiga barnens sprakutbildning inom svenska. Resultatet
kommer att diskuteras med tidigare forskning och med sociokulturell teori.

6.1 Pedagogernas tidigare kunskaper om flersprakighet

| mitt resultat framkom det att det fanns skillnader pa olika forskolor nér det géller vilket stod
som pedagogerna far nar det galler att fa utbildning inom flersprakighet. Tva av pedagogerna
hade gatt pa fortbildningar i syfte att fA mer kunskap om flersprakighet, for att kunna stodja
barnen pa forskolan att lara sig bade svenskaspraket och modersmalet. Tio av tolv hade
erfarenheter och kunskaper som de har lart sig av varandra. Det var tydligt att den
kompetensutbildning som de flesta hade fatt var genom kollegialt larande. | en av forskolorna
dar intervjuerna agde rum fanns de tva pedagoger som efterfragade efter mer
kompetensutbildning inom flersprakighet for att stodja barnens sprakutveckling. Detta
beskriver Svensson (2012) att endast en del av pedagogerna har fatt fortutbildning i
flersprakighet.

I resultatet framkommer det att den ena rektorn har ett férebyggande perspektiv och fortbildade
personalen under hela tiden. Den andra rektorn hade ett kortsiktigt perspektiv och satte in
atgarder nar dessa efterfragades, sasom att pedagogerna fick lasa en bok. Det ar tydligt i
resultatet att rektorerna har olika tillvagagangsatt nar det galler att kompetensutbilda sina
pedagoger. Nar rektorerna ger sa olika forutsattningar for kompetensutbildning kan det tolkas
som att rektorerna saknar ett gemensamt arbetssatt for sina pedagoger, dar alla pedagoger far
samma méjligheter till att utbilda sig for att i sin tur stodja barnen. Kultti (2017) foresprakar
att pedagogerna gemensamt ska skapa ett bra arbetssatt med gemensamma mal, dér social- och
kulturell hallbarhet tillsammans med flersprakighet samverkar for att kunna stédja barnen i
deras flersprakighet. | den tidigare forskning som beskrivs i den har undersékningen fanns ingen
kunskap om hur rektorer specifikt ska utbilda och stddja sina pedagoger i arbete med
flersprakighet (Khousravi 2017; Axelsson 2019; Hultén 2015; Svensson 2012; Kultti 2017;
Novosel 2018). Detta kan vara en brist inom forskningen géllande svensk férskola och det hade
varit intressant att undersoka hur rektorerna resonerar kring amnet. Rektorernas erfarenhet av
arbete med flersprakighet kan tas tillvara for att hitta ett gemensamt arbetssatt for att
kompetensutveckla pedagogerna.

| resultatet framkommer det att elva av tolv pedagogerna var flersprakiga och anvénde sig av
sina sprakliga resurser for att stédja barn som hade gemensamt modersmal. Detta stimmer
overens med sociokulturella teorin att spraket ar en bro mellan méanniskan och samhallet i
samspel med andra manniskor far man en social erfarenhet som férmedlas genom spraket
(Braten & Thurmann-Moe 1998, ss. 104-105). Aven Svensson (2012) redogor for att
pedagogerna ska kunna stodja barnen pa forskolan att lara sig bade svenska spraket och sitt
modersmal. Kultti (2017) forklarar vikten av att barnen ska utveckla spraket oavsett om det ett
forsta- eller andrasprak, och oavsett vilken alder barnet har ska de ha mojlighet att anvanda sina
sprak i samhéllet. En oro som pedagogerna beskrev i resultatet var att &ven om de arbetar med
flersprakighet sa blir det en problematik nér de inte har ett rikt sprak i svenska.

6.2 Samarbete med familjen

Spraket beskrivs ofta i resultatet som ett hinder for att kommunicera med vardnadshavarna,
pedagogerna brukade anvanda kroppsspraket for att underlatta kommunikationen

sinsemellan. De Onskar att vardnadshavarna var mer engagerade i barnens sprakutveckling och
att ett battre samarbete fanns, sa att de hade gemensamt utgangspunkt nar det galler barnens
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sprakutveckling. Sandberg och Vuorinen (2007 se Markstrom 2013, s. 209) upplyser att det &r
vasentligt att vardnadshavare bor och vill ha en oavbruten kontakt med pedagogerna och vara
aktiva pa olika satt i forskolan och skola. | resultatet kom det fram att pedagogerna forklarade
att det ar viktigt att lyfta det positiva med att vara flersprakig. Att vara 6ppen for olikheter som
de mater pa forskolan genom att forklara for barnen att manniskor ser olika ut beroende var vi
kommer ifran. Det ar vasentligt att ha en bra anknytning med bade barn och vardnadshavare for
att de ska kannasig trygga. | resultatet beskriver pedagogerna att de far hjalp av vardnadshavare
att skriva stodord som de tillsammans med barnen bendmner vid olika tillfallen, pa sa sétt
synliggor pedagogerna barnens modersmal. Det ar av storsta viktigt att vardnadshavarna &r
oppna for kommunikation och tillsammans stodja barnens sprakutveckling. Det &r viktigt att
som pedagog vara ett stod for hela familjen for att sedan rikta sig mot barnet. Nar barnen kénner
sig trygga har de lattare att forstd och ta emot kunskap. Det héar kan kopplas till det
sociokulturella perspektivet och begreppet den narmaste utvecklingszonen, déar pedagogerna
och vardnadshavarna blir ett stod for barnens sprakutveckling (Braten & Thurmann-Moe 1998)
Detta stammer 6verens med Khoursavi (2017, s 37) som forklarar hur viktigt det ar av att
pedagogerna ska visa intresse, synliggéra och uppmarksamma flersprakighet.
Vardnadshavarnas delaktighet ar viktigt for barnens larande Broman (2013). Genom att
informera vardnadshavarna om barnens utveckling och vad som hander under en vanlig dag pa
forskolan gor man de delaktiga. Aven Westlund (2011 se Tallberg Broman 2013) betonar att
det ar viktigt att inkludera vardnadshavarna och gora dem delaktiga, i forskolans verksamheter
och nar vardnadshavarna inkluderas kan de lattare méta forandringar och utmaningar som
forskolorna och skolorna star infor idag. Likasa beskriver Kultti (2017) att forskolan &r en
central arena, en viktig motesplats dar alla ska inkluderas.

6.3 Pedagogernas arbetssatt i arbetet med flersprakighet

| resultatet beskriver pedagogerna ett arbetssatt dér de anser att det &r viktigt att vara néra och
hjalpa till att sétta ord pa det som sker. For att stodja barnen med ord pa modersmalet eller annu
battre om pedagogen &r flersprakig och kan anvanda bada spraken. Enligt sociokulturella teorin
ar samspelet viktigt for sprakutvecklingen och att man far gemensamma sociala erfarenheter

som man tillsammans kommunicerar om Braten (1998). Detta stammer dverens med Khoursavi
(2017, 48) att barnens ordforrad berikas nar de moter pedagoger som benamner ord och olika
begrepp pa barnets modersmal under vardagen. Novosel (2018) redogor att under arbetet med
flersprakighet kan vi anvanda oss av personella resurser, med det menar hon pedagoger som
kan barnens modersmal. Axelsson (2019) forklarar pedagogerna har en viktig roll i barnens
sprakutveckling och att det &r viktigt att stodja barnen for att forsta sin omgivning.

| resultatet synliggors det att pedagogerna anvéander sig av bilder och TAKK for att stodja
barnen. Bilden blir ett stod till det verbala spraket. Pedagogerna benamner saker som finns pa
forskolan och tecknar samtidigt for att hjalpa barnen att forsta och lara sig nya ord. Tecken
anvands som komplement till det talade spraket och hjéalper barnen att kommunicera (Tisell
2009). | resultatet beskriver pedagogerna att de anvander sig av fysiska redskap dagligen. Inom
den sociokulturella teorin kallas det for artefakter och det anvénds for att stddja barnens
sprakutveckling. Artefakter &r tillverkade av manniskor och ar viktiga resurser for barn som ska
utveckla sitt sprak, lek och sina idéer (Saljo 2011, ss. 162-163). De ér tydligt att pedagogerna
anvander sig av viktiga resurser sasom artefakter for att pa ett tydligt satt stédja barnen i deras
sprakutveckling. Pedagogerna berattar om hur de arbetar med TAKK, bildstod att de synliggor
och sater upp ord pa barnens modersmal, att de satter upp QR-koder med barnens
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fodelsedagslatar med mera. Svenssons (2012) forklarar att pedagogerna ska se till att det finns
pedagogiska larmiljoer, forskolan ska vara ett stalle dar barnen ska inspireras hela tiden,
speciellt sprakligt.

| resultatet framkom att en av pedagogerna upplevde att den storsta utmaningen ar nar

ett nyanlant barn kommer till avdelningen och nér barnet inte har ndgon som har ett gemensamt
modersmal. Enligt Tabors (2008, s. 25) forsoker barn pa olika satt fa uppmarksamhet av bade
vuxna och andra barn. Darfor ar det viktigt att pedagogerna under denna period &r aktiva och
fangar upp barnens olika strategier och beméter dem pa ett sprakutvecklande satt. Nagot som
aven Persson (2017, s. 81) tar upp &r vikten av att ha kompetenta pedagoger som utfor sitt arbete
pa ett korrekt satt som i sin tur stodjer barnens sprakutveckling.

6.4 Faktorer som paverkar de flersprakiga barnens sprakutbildning
inom svenska

| resultatet beskriver pedagogerna en oro Gver att det var manga barn och fa pedagoger och att
de inte racker till. Pedagogerna dnskade att fa mer resurser som kunde stodja barnen forst och
framst dem som ska borja skolan. Vidare forklarar pedagogerna att forskolan ligger i ett
mangkulturellt omrade och att alla som &r flersprakiga hamnar dar. Precis som benamns ovan
sa ar de flesta pedagogerna flersprakiga och de beskriver den problematik som uppstar ar att
barnen inte far mota ett rikt svenskt sprak innan de kommer upp till skolan. De som ocksa
bekymrar pedagogerna &r att kommunen anvénder sig av ett ekonomiskt perspektiv och
anvander sig av outbildadpersonal. De drabbar de utbildade pedagoger som till slut valjer att ga
ner i tjanst. | detta fall drabbas dven barnen negativt eftersom de inte har det svenska spraket
eller har en stabilitet i férskolan med bra och utbildad personal dar aven undervisningen och
utbildningen blir samre. Detta stimmer éverens med Perssons (2017, s.81) beskrivning av att
det finns lokala skillnader pa uthildningskvalitén pa olika forskolor i landet vidare forklarar han
att forskolebarnen pa utsatta omraden &r mest sarbara for att pedagogerna inte har den ratta
kompetensen. Khousravi (2017) papekar och lyfter vikten av att skapa goda forutséttningar for
kommunikation i vart flersprakiga samhalle. Att ha spraklig kompetens i ett samhélle skapar
goda mojligheter for ekonomiska, politiska, kulturella framgangar.

6.5 Resultatsammanfattning

| resultatet har pedagogerna i studien beskrivit sitt arbetssétt och hur de stodjer barnen i deras
sprakutveckling. De stodjer barnen genom att vara narvarande, att ha ett gott samarbete med
vardnadshavarna, att de benadmner ord tillsammans med barnen vid olika tillfallen att
pedagogerna synliggor barnens modersmal pa avdelningarna. Pedagogerna anvander sig av
metoder sa som TAKK och bildstéd som idag anvands aven for barn som har ett annat
modersmal. Det finns ett problem med att de flesta pedagogerna som arbetar pa de har
forskolorna ar flersprakiga och inte sjélva har ett rikt svenskt sprakbruk samt att barnen gar i
grupper med flersprakiga barn och inte far kommunicera med barn som har svenska som
modersmal.

6.6 Metoddiskussion
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Forskolerektorer kontaktades via mail och kort efter fick jag aterkopplingar med namn och
telefonnummer till anstallda som ville stélla upp och delta i undersokningen. Jag kontaktade
pedagogerna och bestdmde en tid for intervju. Eftersom mitt syfte var att undersdka hur
pedagogerna arbetar sprakutvecklande med flersprakiga barn i forskolan sa passade bra att
intervjua pedagoger som arbetar i ett mangkulturellt omrade. Infor den forsta intervjun hade
inte respondenterna fatt information om intervjuns tidslangd och en del intervjutiden gick till
samtal som inte handlade om undersokningen. Déarefter sa informerades de kommande
respondenterna infor intervjun att intervjun skulle ta ca 20 min och att vi haller oss inom
ramen. Kihlstrom (2007, s. 51) poangterar att det &r viktigt att halla tiden vid en intervju, att
de inte ska dverstiga en timme. For 6vrigt ar jag ndjd med den kontakt jag fick bade med
rektorerna och respondenterna. Utifran mina intervjuer sa framkom det bara pedagogernas
egna beréttelser. Det hade varit intressant om jag observerade pedagogernas handlingar i deras
praktik for att fa syn pa deras praktiska handlingar och tillgang till ytterligare ett perspektiv.

| den hédr undersdkningen har jag intervjuat pedagoger och de har beskrivit vilket arbetssatt de
har, vilka metoder de anvander i sitt arbete med flersprakiga barn. For att fa mer trovérdig hade
de varit bra att observera, da hade jag kunnat se hur de gor i sin praktik. Utifran mina intervjuer
fick jag bara fram pedagogernas egna beréttelser.

6.7 Didaktiska konsekvenser

For att tidigt kunna stodja barnen bade med svenskaspraket och modersmalet kravs det bade
kunskap och intresse av de verksamma pedagogerna. For att arbeta med flersprakiga barn &r det
viktigt att vara narvarande och stodjande i olika aktiviteter. Pedagogerna ska bortse fran att géra
bort sig nar dem benamner ord pa barnens olika modersmal eller nar dem laser en bok. Lat
barnen vara kompetenta. Genom att benamna barnens modersmal pa forskolan ar chansen stor
att barnen lar sig kompisens sprak, som kan ses som fordel. Genom att barnen lar sig aven
kompisens sprak kan pedagogerna skapa en vi-kansla i barngruppen och utveckla barnens
sociala fardigheter.

| resultatet framkom att pedagogerna arbetar kontinuerligt med flersprakighet, de anvéander sig
av egna erfarenheter samtidigt som de delar med varandra, det kallas for kollegialt larande.
Metoden grundar sig pa att skaffa kunskaper och erfarenheter genom pedagogiskt samarbete.
Ett bra samarbete mellan pedagogerna, deras egna erfarenheter och att fa kompetensutbildning
dven innan man stoter pa problem é&r viktiga faktorer for att fA en god undervisning i
flersprakighet.

For att stodja barn med flersprakighet &r det viktigt att ha ett gott samarbete med
vardnadshavarna, dar de kan skriva stodord som pedagogerna kan benamna tillsammans med
barnen under olika aktiviteter. En bra metod for att stodja flersprakiga barn &r att anvanda sig
av TAKK och bildstod. Det ar viktigt att synliggora barnens modersmal pa avdelningarna till
exempel genom QR-koder med fodelsedagslatar, valkommen-skyltar pa olika sprak, stodord
som man kan anvanda sig av vid matbordet, tamburen och i fria leken.

Ur samhallsperspektiv har vi mycket att vinna pa att skapa en inkluderande forskola genom att
stodja flersprakiga barnen i modersmalet, att skapa en vi-kénsla. Forskolan ar en viktig
byggsten for vart samhélle och for vara yngsta medborgare, detta stammer dverens med Kultti
(2017).
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Min slutsats ar att man som pedagog inte endast ska arbeta sprakstddjande genom att planera
specifika sprakstodjande aktiviteter, utan att det ocksa &r viktigt att vara en aktiv narvarande
pedagog, att uppméarksamma deras ord och att sjalv anvanda ett rikt sprak under hela dagen.
Men ocksa anvanda sig av sprakstodjande metoder och material (artefakter).

6.8 Fortsatt forskning

Det verkar inte finnas ett gemensamt arbetssatt mellan rektorerna, hur de utbildar och
pedagogiskt planerar for att pedagogerna ska kunna stodja de flersprakiga barnens
sprakutveckling. Det skulle vara intressant att undersoka vidare, hur rektorer beskriver
forskolans pedagogiska arbete med flersprakiga barnen och hur de ger utbildning och
forutsattningar for pedagogerna att i sin tur undervisa de flersprakiga barnen.
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forhindrade att omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.
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10:

. Hur manga flersprakiga barn har ni i er avdelning?

. Vad &r viktiga faktorer att ta hansyn till nér ni arbetar med flersprakiga

barn i férskolan?

. Vilket férhallningssétt har ni nér ni arbetar med flersprakiga barn?

Pa vilket sitt stodjer ni de flersprakiga barnen i vardags situationerna?

Under vilka vardagssituationer &r det vanligast att barnen far stéd med
flersprakighet?

Vad har ni fatt fér kompetensutbildning nér det giéller att arbeta med
flersprakiga barn?

. Vad har ni/du fo6r egen erfarenhet i ert arbete med flersprakiga barn?

. Vad finns det fér utmaningar och hinder i ert arbete med flersprakiga

barn?

Vad finns det for forutséttningar och mdéjligheter i ert arbete med
flersprakiga barn?

Om ni skulle fa 6nska er nagot i ert arbete med flersprikiga barn. Vad
skulle det vara?
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