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Sammanfattning

Syftet med denna undersokningen &r att ta reda pa vilka allménna pedagogiska metoder
forskolldrarna anvénder som kan paverka och mdjliggora for flersprakiga barn att utveckla sitt
andrasprak (svenska) pd forskolan. Vi kommer dven att lyfta specifikt forskolldrares
beskrivningar om hur de upplever att hogldsningen blir stimulerande och effektivt for
flersprékiga barn samtidigt vill vi ta reda pa vilka attityder och forhallningsatt pedagoger har
till flersprékighet.

I det valda kunskapsomradet (flersprakighet) sker undersdokningen med hjélp av en kvalitativ
metod, dir sex forskolldrare 1 tva olika forskolor ska intervjuas. Urvalet dr pedagoger som har
forskolldrarutbildning. Forskolorna ligger i Véstra Gotaland.

I undersokningen hade samtliga forskolldrare gemensamma &sikter och tankar kring hur
forskolldrare bor arbeta med flersprakiga barn for att gynna deras sprakutveckling. Resultatet
visade att manga av forskolldrarna kénner till de metoder och material som finns. Metoderna
anvands beroende pa vad for kunskaper och forhéllningssattforskolldrarna har. Studien visar
ocksa att hoglasningen dr en betydelsefull och vanlig arbetsmetod i forskolan som
forskolldrarna anvéander. Studien visar dven att forskolldrarna alltid utgér utifran barnets behov,
inte utifrdn om de dr flersprakiga eller ej. De anpassar hogldsningen efter barnet nivé i sin
sprakutveckling. En annan viktig faktor som forekom i resultatet dr att forskolldrarna har en
oppen attityd och ett professionellt forhdllningssitt gentemot barnets alla sprak. Samtidigt
forklarar forskolldrarna vidare i studien att de behdver utbildning och uppdatering i &mnet for
att de ska kunna nd laroplanens mél.
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1. Introduktion

Skolinspektionen (2017, s.5) betonar att 1 dag talar ndstan vart femte forskolebarn 1 Sverige fler
an ett sprik. Det betyder att de har ett annat modersmél (forstasprak) @n svenska. Spraket ar
centralt for att kunna fullfolja det livslanga ldrandet 1 utbildning och arbete, darfor ar det viktigt
for barnen att i god tid fa mojligheten att utveckla alla sina sprakliga formégor.

Vi vill ta reda pé hur flersprékiga barn far tillgang till att utveckla sina sprak i forskolan. Vi
upplever att det finns en osékerhet bland forskolldrarna ndr &@mnet lyfts och manga av
forskolldrarna arbetar mycket medvetet med att utveckla barns sprakutveckling generellt. Det
rdder en otydlighet kring begreppet flersprakighet och hur forskolldrarna kan stdtta de
flersprékiga barnen 1 svenska samt i modersmalet. Khousravi (2017, s. 15—16) beskriver att det
kan vara invecklat for flersprékiga barn att forsta sina jimnariga vinner som har svenska spriket
som forsta sprak pa forskolan. Att flersprakiga barn kan kénna sig otrygga och osékra i att delta
1 de aktiviteter och diskussioner som sker om de inte far hjdlp. Darfor ska pedagogerna pa
forskolan ge barnen tid, stod och mdjligheter for att de ska f4 utveckla sitt andrasprak
(svenskan)samtidigt som deras modersmal utvecklas.

Laroplan for forskolan (Lpfo 18. 2018, s.8) betonar att 1drande och barns sprakutveckling gar
hand 1 hand, vilket leder till att barnets identitet skapas och formas successivt. Dérfor ska
pedagogerna i forskolan erbjuda en stimulerande sprakmiljo. Det ska finnas en miljé som
planeras av pedagoger som har kunskaper och medvetenhet i hur de ska forhalla sig kring
flersprékiga barns sprakutveckling. Dér kan pedagogerna erbjuda bland annat hoglésning som
ett effektivt satt for att utveckla deras sprak. Laroplanen for forskolan beskriver att:

Spréak, lidrande och identitetsutveckling hdnger ndra samman. Forskolan ska dérfor ldgga stor
vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara
deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa olika sdtt. Barnen ska erbjudas en
stimulerande miljo dar de far forutséttningar att utveckla sitt sprdk genom att lyssna till
hoglasning och samtala om litteratur och andra texter. (Lpfo 18. 2018, s.8)

I rapporten Forskolans arbete med flersprakiga barns sprakutveckling (2017, s.27) betonar
Skolinspektionen att forskolans styrdokument stédller hoga krav pé forskolepersonalen att stodja
barns sprakutveckling. De maéste ha vetskap om sin egen roll och sitt forhallningssétt i
bemotandet av barnen och barnens behov av sina sprak. Kultti (2012, s.44—46) menar att spréket
ar det viktigaste medlet f6r manniskan for att uttrycka sig, gor sig forstddd och bli trygg 1 sin
identitet.



2. Syftet

Denna uppsats syftar till att ta reda pé vilka pedagogiska metoder forskolldrare anvédnder samt
hur de ser pa hogldsningens betydelse nir det giller att stotta flersprakiga barn 1 utvecklandet
av sitt andrasprak (svenska). Mer specifikt soker studien besvara foljande fragestéllningar:

2.1 Fragestillningar

* Vilka pedagogiska metoder och strategier anvidnder foOrskolldraren allmént 1
verksamheten som kan paverka och mojliggora for flersprakiga barns sprakutveckling i
forskolan?

* Vad har hoglésningen for betydelser, och hur upplever forskolldraren att hdgldsningen
blir stimulerande och effektivt for flersprékiga barn?

» Vilka attityder har pedagoger till flersprakighet?

3. Bakgrund

I detta avsnitt presenteras och redogors tidigare forskning angaende flersprikighet, metoder,
arbetssétt samt hogldsning som framjar flersprakiga barns sprakutveckling. I slutet av avsnittet
behandlas sociokulturella teorin och vad forskolans styrdokument lyfter angéende
flersprékighet 1 forskolan.

3.1 Tidigare forskning

I detta omrade redogdrs flersprakighet och dess definition 1 undersokningen utifran forskning
och litteratur. Samtidigt presenterar vi pedagogiska metoder for att stodja flersprékiga barns
framsteg 1 sprak, specifikt hoglédsning och dess paverkan pé barnens sprak.

3.1.1 Flersprakighet

Flerspréakighet innebir att de som har spraket som modersmal upplever att personen kan spréket.
Samtidigt att flersprakiga individer kan uttrycka sig bdde skriftligt och muntligt i olika
sammanhang vl utan storre anstringningar. Det dr inte ovanligt att flersprakiga individer
anvénder sina sprak i olika sammanhang som hemmet, fritidsaktiviteter eller med sina vénner.
Av den orsaken blir det inte sjdlvklart att flersprakiga personer kan tala spraket som en infodd
person, dértill &r det inte nodvéndigt att kunna samma ordforrdd och begrepp pa alla sprak
beskriver Svensson (2009, s.190).

Forsta spréket dvs modersmalet dr spraket som barnen forst ldr sig i sitt naturliga samspel med
vanner och/eller vardnadshavare. Spraket har en koppling till individens tidigare erfarenheter
och kénslor. Barnen som exempelvis har vardnadshavare som talar tvd olika sprak kan ha tva
forstasprak, detta fenomen kallas for simultan flersprakighet, forklarar Svensson (2009, s.190).



Andra spraket dr spraket individen lér sig efter forsta sprakets grunder som léars in vid tre ars
aldern. Andra spraket likt det forsta spraket ldrs in i kulturen och sociala sammanhang som
barnen befinner sig i, forklarar Svensson (2009, s.190). Kultti har liknande definition och
berdttar dven att andra spraket som individen ldr sig efter sitt modersmél anvinds utanfor
hemmet som till exempel forskolan som kan vara forsta platsen for flersprakiga barn att mota
sitt andra sprdk. Manga barn i dagens samhélle har inte utvecklats talspréket p4 modersmal
innan de tar kontakt med det nya spraket forklarar Kultti (2012, s.42—43).

Vidare bendmner Sandvik & Spurkland om barn som moéter nya miljoer utanfér hemmen lar sig
ndgot nytt, forskolan blir for flersprékiga barn oftast forsta platsen dér barnen méter andrasprék.
Barnet lar sig frimst genom att kommunicera med andra barn och bli forstddd forklarar Sandvik
& Spurkland (2011, 5.49-50).

Sandvik & Spurkland (2011, s.55) menar att det andra spriket vixer fram pa tvd satt. Négra
barn upplever samma sprakutveckling som de larde sig forstaspraket. De borjar med ett ord och
utvecklar till tvdordsyttranden. “Ettordsyttranden” &r oftast bendmningen pd en vara, en
handling eller en person, exempelvis, dta, cykla och tvitta. “Tvaordsyttranden™ star for de
vardagliga rutinerna till exempel “leka nu, sitta dér och dta mat”. Barnen brukar upprepa orden
efter vuxnas samtal och ord. Darfor dr det viktigt att pedagogerna 1 forskolan &r medvetna om
att vi fungerar som modell infor barnet.

3.1.2 Olika pedagogiska metoder och arbetssitt som kan frimja spriakutveckling hos
barn som har svenska som andrasprak utifran tidigare forskningar

Kultti (2012, s.172) hévdar att forskolan kan erbjuda sprdkutvecklande mojligheter genom till
exempel gruppaktiviteter. Barnen ldr sig pa att samspela och kommunicera med varandra.
Barnen hjélper varandra i den sprakliga utvecklingen i métet mellan tva olika talade sprik. Nar
barnen mots 1 olika aktiviteter visar de varandra olika strategier att kommunicera namner
Skaremyr (2019, s.17).

Forskolan édr en miljo dér svenska dr kommunikationsspraket dér lararen riktar sig sprakligt till
gruppen och det enskilda barnet. De planerade gruppaktiviteterna i forskolan innehaller
konstant sprikliga handlingar som exempelvis bendmning av foremal, fradgor och dialoger. Ett
exempel pd en gemensam aktivitet med barn och pedagoger dr singsamlingar som anvénds i
forskolan som ett effektivt sétt att utveckla barns sprak. Forskolldrarna utgar oftast fran barnens
intresse och nyfikenhet for att vélja sangerna vilket ger barnen mdgjlighet for ldrande och
sprakutveckling. Forskolldrarna anvénder sig av artefakter, rorelser och gester for att fortydliga
det sdngen handlar om och skapar forutsittningar for barnens sprakutveckling. Dessutom
engagerar forskolldrarna hela barngruppen i1 samlingen &ven om barnet inte kan spriket dnnu
forklarar Kultti (2012, s.8, s.172).

Svensson (2012, s. 34-35) papekar att pedagogerna bor stodja och uppmuntra barnens sprakliga
uttryckssitt och visa sitt intresse for deras kunskaper i sitt andrasprak. Forskolldraren har ansvar
att skapa lirmiljoer och aktiviteter for barnen for att de ska kénna sig trygga. Det ska ges
mdjligheter att utveckla sina sprékliga formagor samtidigt som barnens alla sprik ska stimuleras
och uppmuntras. Lika viktigt forklarar Sandvik & Spurkland (2011, s.43) att ett bra sprak
larande sker nér barn och pedagoger undersoker nagot i dialog. Barn och vuxna kan hjdlpas &t
dar dialogen gar vidare genom att diskutera pé en likvardig niva och improvisera om exempelvis
bokens innehéll tillsammans.



Skolinspektionen (2017, s.6) menar att forskolepersonalen arbetar medvetet och skapar
meningsfulla sammanhang for flersprdkiga barns sprikutveckling. Men oftast har de inte
specifika kunskaper och strategier for arbetet med flersprakighet. Istillet anvinder personalen
sin allméngiltiga kompetens och kunskap angaende sprakutveckling i svenska i motet med
flersprékiga barn. Genom till exempel gruppaktiviteter erbjuds barnen att méta och anvinda
olika kommunikationsformer tillsammans med pedagog som till exempel rim, ramsor, rorelse
och drama. Det hjdlper barnen att utvecklas sprékligt. P4 dessa forskolor skapar ocksa
personalen forstielse for spriket genom att utgd fran barnens intressen och inflytande.
Pedagogen tar tillvara pa motet med barnen genom att samtala om det som dr intressant for
dem.

Dagliga rutiner och aktiviteter som sker pa forskolan som lek, méltider och sangsamling som
pedagoger kan anvénda sig utav, skapar goda forutsittningar for delaktighet och ldrande pa
forskolan. Dessa aktiviteter ger mdjlighet for barnen att delta i olika sprékliga sammanhang
oavsett barnens tidigare kunskaper i1 sprak. Flersprakighet &r en vérdefull och positiv
kompetens. Ju mer vi stottar barns flersprikighet i forskolan desto mer blir barnen stolta dver
sina sprak, samt skapar kat intresse hos barnet for sprak beskriver Khousravi (2017, s.17-18).

Forskarna ndmner olika typer av aktiviteter som innefattar hoglasning, sdnger, rim och ramsor,
fingerlekar, drama och rollspel. Detta aterspeglar forskolldrarnas arbetssitt i Singapore for att
underlédtta barnens deltagande i samtal. Dessa strategier anviands for att underldtta muntlig
sprakproduktion for barnen, skapar olika mojligheter for interaktion och konversationer och ge
barnen mdjligheter for att uttrycka sig. Detta gors for att nd en mer balanserad tvasprakig
utveckling och f& bittre mojligheter for barnen att dva pa att producera bdda spréken, och
speciellt deras svagare sprak. I ” Show-and-Tell ” aktiviteter handlar det om att barnen visar
och berittar ett foremal for en publik, det kan vara till exempel en leksak. Aktiviteten ar vanligt
1 forskolor 1 olika delar av vérlden 1 till exempel Storbritannien, Nordamerika och Singapore.
Syftet dr att barnen kan 6va pa att leta fram ord och meningar pé det andra spréket och fa
feedback och stottning frdn de vuxna eller pedagoger. Detta dr underldttande strategier som
okar barnets forméga att 6va och anvinda det svagare alltsd det andra spraket betonar Ng,
Vijayakumar, Yussof & O’Brien (2021, s.291-220).

3.1.3 Hogléasning for flerspréikiga barn utifrin tidigare forskningar

Hogldsning dr nodvéndig for att spraket skall utvecklas enligt Skaremyr (2019, s.35).
Forskolldrarens forhéllningssétt har en stor betydelse for att stimulera barns sprdkutveckling till
exempel vid hogldsning. Dér kan barns sprakutveckling hammas eller forbéttras, allt beror pa
hur forskolldraren samspelar, uppmuntrar och forhaller sig till situationen. Uppmuntran och
interaktion kan ske genom att pedagogen erbjuder barnen mojlighet till samtal med varandra
och med pedagogen under pauser. Det ér lika viktigt pd vad pedagogerna laser enligt Svensson
och beskriver att boksamtal kan vara ett sétt att arbeta med flersprakighet genom att samtala
kring bilderna och erbjuda barnen talutrymme under ldsningen. For att 6ka begripligheten for
de flersprékiga barnen &r det bra om forskollararen har forberett sig med till exempel bilder som
stod eller Gversatt vissa ord pa barnens forstasprak som ett verktyg under ldsningen bendmner
Svensson (2012, s. 29-32).

Edwards (2017, s.9) ndmner att samtal om bdcker 6kar markant barnens chans att tilldgna sig
spraket. Pedagoger ska vara aktivt forberedda och ldsa litteraturen innan de ldser for barnen.
Genom boksamtalet kan pedagogerna 6va till exempel pa att ldsa mellan raderna och fa
strategier for att ndrma sig den nya texten eller berittelsen i boken. Dessutom betonar Sandvik
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& Spurkland (2011, s.44-45) att i bade planerade och spontana undervisningstillfdllen bor
pedagogen vara uppmirksam pd hur spriaket anvédnds, da i alla situationer kan pedagogen
stimulera och 6ka barnens chanser till sprakutveckling.

Sandvik & Spurkland (2011, s.78) papekar att barn far en gemensam upplevelse nir pedagogen
laser bocker for dem i en grupp. Detta skapar grunden for samtal och lek senare utanfor de
vuxenstyrda situationerna som pedagogerna har planerat. I ssmband med vuxnas berittande har
barnen nagot som alla tillsammans kan delta i och prata om.

Det dr viktigt att pedagogerna skapar mojligheter for forskolebarnen att uppleva berittelserna
med hela kroppen, vilket gor att barnet hanger med och kan uppleva innehallet pa ett djupare
plan hdvdar Pihlgren (2020, s.191). Vidare belyser Sandvik & Spurkland (2011, s.86) att vuxnas
forhallningssatt 1 ldsandet gor att bokens innehall formedlas pé ett spannande sitt. Pedagogen
fér anstrianga sig for att ge barnen mojlighet att fa en litterdr upplevelse tillsammans. Detta gor
1 sin tur att begrepp, tal, jimforelse och funderingar kommer upp 1 anviandandet av spraket.
Pihlgren (2020, s.200) menar att forskollararens forhallningssétt paverkar forskolebarn att
utveckla sin litteracitet och det géller alla barn oavsett om barnet dr flersprakig eller har svenska
som modersmal. Lasningen pd bada spraken &r betydelsefullt for att utveckla spraket. Genom
att 1dsa boken pa tva sprak for hela barngruppen ger pedagogen mojlighet att utveckla alla barns
forstaelse for sprak. Detta kan skapa lasglddje for hela barngruppen.

Edwards (2017, s. 8) betonar att litteraturen har en stor betydelse for att barnen ska f& mdjlighet
att utveckla ett rikt och nyanserat sprak. Hogldsning erbjuder ett sprdk som utdkar barns
ordforrad mer dn den vardagliga kommunikation som sker i forskolan. Under ldstiden av den
valda boken kommer barnen att bekanta sig med nya ord och begrepp samt en stor vaxling av
sprakliga uttryck.

Sandvik & Spurkland (2011, s. 83) forklarar att alla barn kommer ifrén olika hem och miljoer.
Lasandet och bocker ar inte sjdlvklara for alla 1 deras vardag. Om pedagogerna i forskolan tar
ansvar for att skapa larmiljoer och mdjligheter for varje enskilt barn oavsett kulturellt eller
spraklig bakgrund far barnen mojlighet att fa delta i de vardagliga 14s stunderna som en naturlig
del av vardagen péa forskolan. Sandvik & Spurkland (2011, s. 83) menar att det ska dven finnas
olika typer av bocker pd forskolan som till exempel faktabocker, sagor, pekbdcker och
kapitelbdcker. Annu bittre skulle det vara om det finns barnlitteratur pa svenska som finns 4ven
oversatt till olika sprak pé forskolan. Detta kan vara ett sdtt som gor att alla barn kan fa samma
mdjligheter till ldsandet och litteraturen. Detta &r ett betydelsefullt drag for att jdmna ut
skillnader mellan vilka miljéer barnen kommer ifran. Alltsd om barnet kommer fran en miljo
dér de laser mycket eller lite.

Ytterligare papekar Edfelt, Sjolund, Jahn & Reuterswird (2019, s.41) att bilder och tecken dr
betydelsefulla for att underlitta forstaelsen hos alla barn, flersprakiga eller ej. Desto fler sinnen
anvinder barnet vid sin ldrande desto ldttare blir 1arandet av spraket. Barnen har en stor formaga
till sprakinldrning om de far ritt forutsittningar till exempel att samtala, hogldsa, sanger,
rekvisita och bilder. Att bada barnet i sprak genom olika strategier.

Svensson lyfter att kommunikationen mellan pedagoger och barnen fungerar ibland délig da
hoglasningen anviands som ett slags “lugn stund” med barnen under vilan. Inga fragor eller
diskussioner stélls till barnen. Samtidigt pedagogerna inte stiller ndgra krav pa flersprikiga
barn under hogldsningen som 1 sin tur kan det paverka negativt deras ldrande. Det positiva i
rapporten dr om det finns tillging till flersprakiga pedagoger som kan lidsa pa barnets hemsprak
pa forskolan betonar Svensson (2012, s.33).



3.2 Teorier

Teorin som anvinds dr Lev Vygotskijs sociokulturella teorin som fokuserar och betonar vikten
av barnens samspel och kommunikation med vuxna och andra barn samt sin omgivning for
inldrning. Utgangspunkt som anvinds for denna teoribildning &r interaktion, scaffolding,
proximala utvecklingszonen och kommunikation for att f4 forstdelse hur barn utvecklar sitt
andrasprak samt for var analys.

3.2.1 Sociokulturell teori och kommunikation

Vi minniskor skaffar oss sociokulturella komplexa fardigheter som dr nédvéndiga for att kunna
leva med andra minniskor genom vardagligt samspel och interaktion med andra forklarar Séljo
(2014, 5.105). I ett sociokulturellt perspektiv, dr interaktionen mellan ménniskor och omgivning
utgangspunkten i1 utvecklingen. Siljo (2014, s.108) forklarar vidare att grunden i denna teori &r
att sprak och tinkande gar hand i hand och att genom spraket kan méinniskan uppleva och erfara
vérlden.

Vygotskijs (1934/2007) teori om sprakutveckling lyfter kommunikationens roll fér barns
sprakutveckling och att spraket &r en central del av ménniskans kommunikationssystem.
Spréket och sociala ssmmanhang grundar f6r hur ldrandet sker. Ur méanniskans individuella och
kollektiva perspektiv dr vi beroende av interaktion for att vi ska kunna utvecklas. Det
sociokulturella perspektivet betonar att ménniskan i grunden &r en varelse som utvecklar ett
lirande genom kommunikationen. Det lilla barnet strdvar hela tiden efter kontakt med andra
manniskor. Samtidigt som den tar initiativ och svarar pd omgivningens verbala och icke verbala
kommunikationen beskriver Skans (2011, s.19).

Sammanfattningsvis l4r ménniskan sig genom deltagande i1 olika praktiska situationer.
Kommunikationen och interaktionen dr viktiga redskap for ldrande f6r barnen i forskolan. Dér
kan barnen léra sig spriket genom deltagande samt genom de sociala relationerna tillsammans
med pedagoger och andra barn foreslar Salj6 (2014, s. 38).

3.2.2 Interaktion

Bjorklund (2017, s.173) beskriver att nidr vi ska formedla nidgot som inte dr synligt eller
nédrvarande blir spraket vart starkaste hjdlpmedel. Tack vare spréket far vi mgjlighet att mota
andra ménniskor 1 interaktion som gor att vi kan formedla och forstd varandra. Spraket
symboliserar en brygga till det sociala utbytet. Det bésta séttet att ldra in sprak samt formedla
empati dr att stimulera hela utvecklingen for barnet. Darfor ska ett lekfullt, positivt och konkret
inlidrning utspelas foreslar Ohman (2003, s.164). Som de flesta firdigheter kan barn lira sig
sprak genom interaktion med andra. Det kan vara vuxna eller andra barn som behérskar
aktiviteten battre an barnet sjélv lyfter Sandvik & Spurkland (2011, s.38).
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3.2.3 Scaffolding och den proximala utvecklingszonen

Pihlgren (2017, s.74) redogér Vygotskijs begrepp Scaffolding och den proximala
utvecklingszonen som innebér att vid en viss alder kan pedagogerna fortydliga barnens
fardighetsnivd. Det handlar om skillnaden mellan vad barnet klarar av pa egen hand och vad
den klarar av med stdd av den vuxna. Ett exempel d4r om barnet inte klarar av att skriva sitt
namn pa egen hand, men med hjélp av en vuxen skriver barnet sitt namn. Med andra ord
pedagogen stottar barnet tills barnet successivt kan behérska utvecklingsomradet.

Vidare forklarar Pihlgren (2017, s.74) att Scaffolding innebir att pedagogen identifierar vad
barnen behdver stod med och stdttar den tills barnet blir sjilvstindig. Forskolldraren hjilper
barnet att bygga mentala byggnadsstillningar som krivs for att barnet ska fa lyckas. Detta
hjélper barnet att forstd och relatera sin kunskap i olika sammanhang, for att barnet ska fa
mojlighet och tillgang till sin proximala utvecklingszon. For att stodet ska anviandas pa det bésta
mdjliga sittet ska detta ske kontinuerligt och pd en anpassad nivda for barnet tills barnet
behirskar det aktuella omradet pa egen hand. Mélet 1 detta fall dr att barnet successivt far ett
berikat ordforrad och utvecklar sitt svenska sprék i forskolan.

Foreslagna teorier anvdndas som analysverktyg. Genom dessa teorier kan vi titta ndrmare pa
eller undersoka hur pedagoger stottar/utmanar barnen och anvénder olika strategier och verktyg
for att stodja barnen i deras sprakutveckling. Till exempel 6ka barnens ordférrad genom
hogléasning bland annat.

3.3 Styrdokument

I Laroplanen for forskolan (Lpfo 18. 2018, s.9) lyfter att barnen som har fler sprak med sig ska
f4 utveckla alla sina sprak samtidigt som de utvecklar det svenska spraket. Skolverket (2018, s.
47, 50-51) menar att det sker en positiv sprak-och kunskapsutveckling da barnen far lov att
anvénda alla sina sprék i sin utbildningsmiljo. Det dr viktigt att alla sprék ses som en tillgdng
och har ett lika vérde. Detta ska lyftas bland barnen genom att alla barn far beritta om de sprak
som de kan tala. Skolverket (2012, s.2) lyfter att det finns stora skillnader i skolans resultat
mellan barn som har svenska som andrasprdk och barn som har svenska som modersmal.
Resultatet visar dven att forskolldrarens forhéllningssétt och attityder, arbetssitt och val av
metoder har en stor padverkan pa flersprakiga barns skolresultat. For att de flersprakiga barnen
ska f& mojlighet till att utveckla sitt sprak krévs det att de far undervisning av professionella
larare som har skicklighet och medvetenhet for sprékets betydelser och roll fér barnens
utveckling.
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4. Metod

Nedan kommer vi att redovisa vilken metod har vi anvént i studien. Vi kommer dven att
presentera etiska principer och Overvdgande, urvalet av respondenterna, genomfdrande,
tillforlitlighet och trovérdighet i studien.

4.1 Kvalitativ metod och semistrukturerade fragor

Fejes & Thornberg (2019, s.47) rekommenderar ndr man skriver ett examensarbete ska framfor
allt anvdnda sig av kvalitativa datainsamlingsmetoder och samla in information genom
intervjuer, dér far vi forfattare datainsamling fran deltagarnas tolkningar eller forklaringar om
dmnet. Intervjun liknar ett vanligt samtal, skillnaden &r att samtalet har ett bestimt syfte eller
fokus. Intervjuaren leder riktningen pa samtalet och ser till att man héller sig till &mnet beskriver
Dimenis, Jorgen (2007, s.48). Om forskare eller intervjuaren vill komma néra ménniskors
tankar, erfarenheter och upplevelser kan den kvalitativa metoden vara bra och effektiv metod
eftersom den ger oftast mer information forklarar Fekjar (2017, s. 13).

I vér undersdkning har vi valt att grunda pé en kvalitativ metod dédr datamaterialen bestar av
text dir vi forfattare intervjuar och tolkar det foreliggande materialet, det blir viktigt att vér
metod passar fOr att svara pé studiens syfte och fragestéllningar betonar Fekjar (2017, s.13).

Intervju med semistrukturerade fragor har anvénts vilket anses lampligt for var studie som
stravar att uppna forstaelse kring forskolldrarnas kunskaper och vilka erfarenheter pedagogerna
har kring dmnesomréadet. Larsen (2018, s.137, s.139) forklarar att ett semistrukturerad
intervjumaterial har som utgangspunkt bestdmda intervjufragor som é&r forberedda infor
intervjun dér foljdfragor formas fritt under intervjun. Detta tog vi hdnsyn till och forberedde
frdgorna innan intervjun. Vi har dven stillt foljdfrdgor for att fordjupa oss i1 delar och aspekter
av informanternas svar och beréttelser. Detta lyfter &ven Alvehus (2014, s.83—84) och beskriver
att informanterna far storre chans att paverka innehallet pa intervjun samt mer frihet att beritta
andra aspekter som &r viktigt till studien. Vi forfattare har tankt att vi har ett ansvar att lyssna
aktivt och stélla relevanta fragor for respondenterna under intervjuns gang. Samtidigt tdnkte vi
pa att inte omvandla samtalet till forhor eller ndgon slags prov for att det ska bli given och
effektiv intervju.

4.2 Etiska principer och dvervigande

Dimenis (2007, s.26) papekar att i varje forskningsprojekt ska forskare ta hénsyn till
individskyddskravet som bestér av fyra huvudkrav, Huvudkraven ér:

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet innebér att de berdérda har fétt information om undersokningens syfte och
att de ska intervjuas och far svara pa intervjufragor. Dérfor var vi noga med att berétta for
respondenterna vad véar undersokning handlar om och varfor valdes de, samt syftet med
undersokningen innan vi borjade med intervjuerna. Samtyckeskravet innebédr att
respondenterna eller de berdrda bestammer sjdlva om de vill delta 1 undersékningen eller inte.
Vi delade ut lappar som de kan skriva p&d om de vill vara med eller ej i undersdkningen, eller
om de angrar sig och vill dra sig ur, efter de har blivit intervjuade sa har de mojlighet till det.
Vindmnde @ven att de kan vara anonyma om de foredrar det. Detta kommer att respekteras utan
att lagga nagra varderingar 1 det. Vi var dven noga med att vi kommer att spela in deras rést och
fragade om de var okej med det. Konfidentialitetskravet handlar om att man &r mén om att
forvara personuppgifterna sa att ingen obehorig kan ta del av dem. Nyttjandekravet som innebar
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att data som vi samlar in i varan undersokning ska endast anvéndas till varan undersdkning,
inget annat. Intervjuer, anteckningar kommer inte heller att sparas eller behdllas nir
undersokningen &r klar. Detta lyfter &ven Dimends, Jorgen (2007, s.26).

4.3 Urval

Intervjufragorna stills till sex utbildade forskolldrare som har olika erfarenheter av att jobba i
forskolan. Bade forskolorna ligger i Véstra Gotaland. Vi vill se de olika arbetssétten 1 bade
forskolorna. Ménga barn talar andra sprdk &n svenska 1 hemmet 1 bada forskolorna.
Procentandelen pa flersprakiga ar ungefar 30% pé bada forskolorna. Den ena forskolan har 61
barn sammanlagt. Den andra forskolan har 40 barn sammanlagt. Tre forskolldrare arbetar med
yngre barn (1-3 &r) och tre forskolldrare arbetar med &dldre barn (3—5 ér) pa bada forskolor.
Dessutom valde vi att intervjua forskolldrarna oavsett vilken avdelning eller aldrar de jobbar 1
eller med.

4.4 Genomforande

Vi borjade med att informera bade forskolornas rektorer. Efterat frigade och informerade vi
forskolldrarna genom ett missivbrev (Se bilaga 1). Forskolldrarna fick skriva under en
samtyckesblankett som foljde med 1 missivbrevet (se bilaga 2). Vi sammanstillde
intervjufragorna (Se bilaga 3) som innehéller elva fragor. Vi bestdmde oss att respondenterna
fér intervjuguiden i forvig for att de ska fa gé igenom frdgorna i forvdg. Informanterna fick
vilja tid och plats sjdlva. Vi intervjuade alla respondenter och varje intervju tog ungefir 20
minuter. Informanterna fick berétta utan avbrott och ljudinspelning anvéndes pa mobiltelefoner.
Svaren transkriberades sedan och all datainsamling sparades 1 ett dokument pa datorn.

4.5 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet har en stark paverkan i ett vetenskapligt ssmmanhang. Validitet handlar
om att undersokningen ska vara anpassad till verkligheten genom att det som ska undersokas
representerar det som studien syftar pa. Om forskarnas fragor ar tydliga, begripliga och leder
till svar pa forskarnas fragestdllningar som hor till syftet med studien blir validiteten pa
resultatet bra och mera trovirdigt (Christoffersen & Johannessen 2015, s.22).

Vi forfattare har haft studiens syfte i baktanken och reflekterat ifall fragestéllningarna kommer
att ge tillimpliga svar, vi har testat intervjufragorna mellan oss forfattare. Begreppet Validitet
har vi forhallit oss i1 vir undersdkning genom att planera och vilja vara intervjufragor innan
intervjun for att fa relevant svar till fragestédllningarna och resultatet i var studie. En annan
aspekt som vi forfattare har tdnkt pa dr att vi ska intervjua pedagoger med forskolldrarutbildning
for att fa hora och veta hur de arbetar med pedagogiska metoder i forskolan med flersprékiga
barn. For att forsékra undersdkningens validitet (giltighet) skulle endast data som é&r relevanta
sparas, darfor anvinds ett intervjuformulér av den anledningen bendmner Larsen (2009,40—41).

For att 4stadkomma hog reliabilitet, det vill sdga tillforlitligheten eller exaktheten av studierna,
spelades intervjuerna med pedagogerna in med digitala verktyg och noggrant transkriberades
informanternas exakta ord. Vidare granskades det insamlade materialen 1 omgangar for att
separera de data som var relevanta och irrelevanta for studierna. Forfattarna har varit
eftertinksamma om sin roll och om att en paverkan inte kan exkluderas. En paverkan pa
respondenterna och studieresultaten genom vért metodval kallas for intervjueffekten bendmner
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Larsen (2009, 81, 87). I undersokningen redogdr forfattarna under rubriken metodanalys
djupare om hur de insamlade materialen kodades och bearbetades.

I var studie gar det inte att generalisera alla forskolor som finns eftersom studien endast visar
det som hénder i tvad forskolor i olika kommuner och hur sex forskolldrare resonerar kring
amnet.

4.6 Metodanalys

Virt syfte med den kvalitativa metoden &r att undersoka och bryta ner den insamlade datan som
vi fick under intervjun. Vi sammanstillde det empiriska materialet genom att bdrja
sammanstélla forskolldrarens svar for varje forskola. Sedan slog vi ithop bada forskolornas
material i en och samma text under olika rubriker. Vi kodade datan genom att jimfora svaren.
Vimarkerade sedan likheter och olikheter med olika farger. Dérefter skapade och strukturerade
vi med olika rubriker. Rubrikerna bestod av de begrepp som forekom ofta i texten som har
direkt koppling till studiens syfte. Med tanken pa att alla respondenterna fick samma fragor
under intervjun blev det léttare att koda och jimfora likheter och olikheter i svaren.

5. Resultat

Nedan presenteras forskolldrarnas olika pedagogiska metoder som de arbetar med for att frimja
barns svenska sprak pa forskolan. Vi kommer att fokusera pé visa delar av de metoderna eller
arbetssitten som hamnar under olika rubriker i resultatet. Vi kommer dven att fordjupa oss mera
1 hur forskolldrarna uttrycker sig kring hogliasningens betydelse, hur hogldsningen blir
stimulerande for sprdkutvecklingen for flersprikiga barn. Dessutom tar vi upp forskolldrarens
forhallningssitt och attityder kring flersprékighet. Inom intervjuerna ser vi vissa likheter och
olikheter i forskolldrarnas svar. Detta kommer vi att lyfta fram 1 resultatet under olika rubriker
som skapats utifran analys av datainsamlingen som vi fick i véran studie. Vi kommer dven att
anvinda siffror istdllet for namn for forskolldrarna, till exempel forskolldrare ett, tvd och tre,
for att sdkerstélla forskolldrarnas anonymitet.

5.1 Olika pedagogiska arbetssitt och material som anvinds for att fraimja och stimulera
flersprakiga barns sprakutveckling

5.1.1 Forhallningssétt och attityd mot flersprikighet

Flera av de intervjuade forskolldrarna beskriver att vuxnas attityder till flersprakighet kan
paverka direkt hur barnen kan kénna sig infor sina spradk. Forskolldrare Ett berittar att det ar
viktigt med “Oppenhet och att vilkomna alla sprdk”. Hen forklarar det dr betydande att visa
nyfikenhet och intresse av det andra spraket”. Hen betonar ocksa vikten av att “ge barnet en
positiv instillning infor sina sprak”. Forskolldrare Ett berittar vidare att “det &r inte viktigt att
kunna alla saker pa barnens sprék, dock sa ar det viktigt att barnen kdnner att deras sprak ar lika
viktigt som det svenska spraket”.

Forskolldrare Tva understryker vikten till att samtala och knyta an till barnens intresse. Detta
gor forskolldrarna for att uppmuntra barnen till samtal utifrdn vad de tycker om. Hen beskriver:
“jag tycker att det dr viktigt att ta vara till samtal, knyta an till barnen intressen och samtala
mycket med barnet”. Dessutom ndmner forskolldraren att de utnyttjar vardagliga situationer 1
forskolan for att samtala med barnen. Hen anser att det &r ett bra sétt att fanga alla stunder for
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barnens ldrande. Forskolldrare Tva konstaterar att “ta vara till samtal 1 alla situationer till
exempel, matsituationer, ldsa, anvénd bilder som vécker intresse”. Forskolldraren betonar dven
att ndr vi samtalar med barnen ar det betydelsefull for att vi "bendmner, upprepar, talar 1 barnens
niva, tala med de inte till de”. Detta gors for att barnen lér sig sprak genom upprepning och
bendmning for att sprakldrandet utvecklas. Forskolldrare Tva lyfter dven att “ge tid nér barnet
pratar och forsoker sdga nagot”. Det ér betydelsefullt att forskolldrarna har tdlamod och viantar
in barnet nédr den forsoker uttrycka sig.

5.1.2 Kroppssprak och TAKK

Samtliga forskolldrarna berittar att de jobbar mycket med kroppssprak. Forskolldrare Tva
forklarar hur viktigt kroppssprék och gester ér:

“man kompletterar, pratar tydligt, hur jag placerar mig nér jag pratar med barnet, till exempel
sitta pa huk, méta blicken, lyssnar in”.

Hen menar pé att alla pedagoger bor vara medvetna om sitt kroppssprék for att de ska kunna
mota barnen pa ett bra och stottande sétt. Detta kan 0ka forstdelsen hos bade barnet och
pedagogen samt att pedagogen kunna moéta barnet med ett respektfullt och lyhort sétt.

Forskolldrare Sex beskriver att de anvinder sig av TAKK som é&r tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation. Detta dr ett verktyg for kommunikation och sprakutveckling.
Det innebdr att man kompletterar det behédrskade spriket med teckensprékets handrorelser for
att tydliggora det man sidger. Forskolldrare sex forklarar att

“jag upplever att TAKK é&r bra, men att det inte finns ndgot utrymme for oss som pedagoger att
liksom utvecklas inom det omradet, om man inte har regelbundna liksom uppféljningar eller
kurser eller ndgot likt. Vi maste hela tiden sjélva planera och ansvara for det arbetet .

Samtliga forskolldrare lyfter dven att de kan forstirka det de talar om och séger med deras
kroppar. De forklarar att kroppsspréket fortydligar det man sdger och gor, de menar att
kroppsspraket kan komplettera det verbala spriket. Detta kan underlitta for barnen att forsta
och léra sig nya ord. Forskolldrare Ett till exempel understryker att forskolldraren kan stotta
med kroppssprak. Hen forklarar:

“vi ska forsoka forstérka det man sdger med kroppen till exempel visa ledsen eller glad. Jobba
visuellt- visa mycket med kroppen och bendmna samtidigt”.

5.1.3 Bilder som alternativ och kompletterande kommunikation AKK

Manga av forskolldrarna tar upp att en stor del av det pedagogiska arbetet och ldrande sker
genom att anvinda ménniskor sinnen till exempel seendet. Alltsa arbeta med att barnen far se
bilder for att fortydliga och 6ka deras forstaelser. Forskolldrare Fem namner att ”AKK, bildstod
ar ett bra material” som stér for bilder som alternativ och kompletterande kommunikation, som
ar ett verktyg for olika kommunikationssétt. Det dr en metod som stodjer kommunikation
mellan ménniskor och hjélper personer med kommunikationssvarigheter att forsta andra och att
uttrycka sig. Bilderna som anvédnds dr till exempel bilder pa utevistelse aktiviteter.
Forskolldraren visar bilder innan barnen gar ut pa garden, till exempel bild péa cykel eller
rutschkana for att forbereda barnen for vad som kommer att hidnda snart. Detta kan underlitta
forstielsen for 6vergingarna for barnen.
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Ett annat exempel &r att pedagoger anvinder bilder pa ansiktsuttryck som visar manniskor
kinslor som arg, glad och ledsen. Dessa bilder anvidnds av pedagoger pa forskolan for att barnen
ska kunna sétta ord pa sina kénslor.

For att forskolldrarna ska kunna kommunicera, méste de veta vilka svérigheter finns det hos
barnet. Det behover inte bara vara att barnet dr flersprakigt, det kan vara att barnet har
svérigheter med det verbala spraket. Pedagog Tva lyfter fram:

“ja, men... Det dr val att man ska kunna kommunicera bra- Nu beror det ju pa vilka svérigheter,
om det dr ett barn som har méanga svarigheter. Ibland vet jag inte om jag tdnker just
flersprakigheten att man har svarigheter i spraket. Man kanske maste anvdnda sig mer av
kroppssprak och liksom verkligen uppmérksamma och forstar det hir barnet. Eller nu kanske
jag behover komma nérmare barnet med hjélp av bilder eller material eller annat”.

Pedagog Ett lyfter dven vikten av att jobba med bilder, hen ndmner att “bilder tycker jag ar
jatteviktigt”.

5.1.4 Samarbete med hemmet

Forskolldrarna redogor for hur en positiv attityd mot barnens sprék paverkar flersprékiga barns
sprakutveckling. Forskolldrare Ett menar att det viktigt hur de far barnen att kinna sig infor sitt
eget modersmal. Forskolldrare Ett uttrycker att “vi fir barnen att kiinna att dem blir positiva
infor sitt eget sprak”. Forskollarare Ett forklarar vidare att vardnadshavarna har olika attityder
gentemot sitt sprak och beridttar att “en del virdnadshavare vill bara att barnet ska ldra sig
svenska”. Hen pépekar att “man far vara professionell i det hela och visa vigen for
virdnadshavarna att vi har sett att det gynnar barnen att ni pratar erat sprdk hemma”.
Forskolldrare Ett beskriver att uppmuntra fordldrarna att “prata sitt sprak hemma, forklara att
det finns manga forskningar som lutar it att barnet ska f4 tala sitt modersmal hemma”. Hen
menar att pedagogerna forsoker att guida vardnadshavaren pa ett professionellt sétt. Samtidigt
betonar Pedagog Tre att

“uppmuntra fordldrar att prata deras sprak hemma. Jag har upplevt manga vardnadshavare vill
endast tala svenska men alla forskare sidger att de far prata deras modersprak hemma sa ska vi i
forskolan hjdlpa barnen att ldra sig svenska”.

Ett annat sétt for att stotta vardnadshavare &dr att ha tillgdng till olika bocker 1 forskolan.
Forskolldrare Fyra ndmner att ” vi anvander oss av hall-biblioteket, att fordldrarna ska fa léna
bocker hem”. Hen menar att de har en del av samverkan med hemmet via deras hall-biblioteket.
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5.1.5 Svérigheter med att arbeta med flersprikiga barn

En gemensam svarighet som forskolldrarna upplever dr kommunikationen med flersprakiga
barn och att pedagogerna ska néd fram till barnen som forskolldrare Tre ndmner att “det kan bli
svart att kommunicera med barnen och hur jag ska gora mig forstadd...”.

En del forskolldrare upplever under inskolning kan forstdelsen mellan barn och pedagoger brista
som forskolldrare Fyra berittar: “det har varit svart och nagra ganger har jag upplevt till och
med att inskolningen tar lite mer tid for att barnet ska hitta sin trygghet”. Samtidigt upplever
forskolldrare Tva att svarigheterna vid kommunikationen &r att bli forstdidd av barnen i
forskolan: “men det dr val hur man ska kunna né fram, att det inte alltid fungerar med det
verbala...”. Forskolldrare Fem ndmner ocksd angdende barnens forstaelse i kommunikationen
“jo, det dr den hér forstéelsen att hur nér jag fram pa ett bra sitt, hur vet jag att det har nétt
fram”.

5.2 Hogliasningens betydelse och de faktorer som gor hoglasningen stimulerande och
effektiv for sprikutvecklingen

Alla forskolldrare forklarar att hogldsning har en stor betydelse for alla barn oavsett om de ér
flersprékiga eller ensprikiga. Forskolldrarna hade olika idéer om hur de ska ldsa hogt.
Forskolldarare Ett berdttar att “vi ldser tillsammans for att delge varandra tankar och diskuterar,
inte bara sitta och lisa rakt igenom boken, att man har ett boksamtal”.

Forskolldrarna beskriver att det dr viktigt att de forbereder sig innan de liser. De forklarar ocksa
att det ar betydelsefullt att anvdnda material som barnen kan se och kinna pa for att fortydliga
vad boken handlar om och vad orden betyder. Forskolldrare Ett forklarar att

”alltsd nagot som jag kan ha med ar konkret material samtidigt som jag ldaser boken, det tycker
jag vidgar och mojliggor forstaelsen mer ifall jag har det. Barnet ska ocksa kan kdnna pa och va
med och leka med nédstan i boken, om man kan sdga, att vi laser da tillsammans”.

Forskolldrare Ett menar att anvanda bocker som har rekvisita, sagor som till exempel de tre sma
grisarna och vargen eller bockarna bruse. Att pedagogen kan anvinda sig av figurerna medan
man léser for barnet. Barnet kan fa kinna pé det fysiska materialet som finns i sagans innehall.

Forskolldrare Ett pdpekar ocksé att de anvander barnbocker som dr dversatta fran svenska till
hemspréket, som kan oka barnets forstielse for vad boken handlar om. Det finns appar som
polyglutt till exempel som har olika barnbdcker pé olika sprik. Forskolldrare Ett forklarar att

“lasa mycket och upprepa ldsandet av samma bok samt anvianda sig av polyglutt-appen och lata
barnet hora samma bok pa sitt eget sprak, har kan jag hora mitt eget sprak, hemma sprak”.

Forskolldrare Fyra berittar att de hade aterskapat en saga genom att dramatisera den. De
projicerade boken pa viggen samtidigt som de ldste boken om Bockarna Bruse och
dramatiserade den med barnen. Forskolldrare Fyra beréttar att “barnen fick kliva upp pa ett bord
och latsades att de var inne 1 sagan och de var en av de bockarna péa bron”. Hen berittar att

“det var véldigt lyckat for barnet som da var flersprékigt, man ség att han kunde forsta eftersom

han kunde medverka i sagan pé ett annat sétt, s& fick han helt ny forstaelse for sagans innehall
och for begreppet som fanns dar”.
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Forskolldraren menar att hen sdg att barnet kunde forsta sagan eftersom barnet kunde medverka
1 sagan pa ett bra sitt. Forskolldrarna beskriver att de kan uppleva lite svirigheter med att ha
boksamtal med de yngre barnen. Forskolldrare Ett konstaterar att

“hoglasningen dr det viktigaste som finns. Och da i hur vi ldser det tillsammans med barnen,
inte att jag bara sétter mig och lidser en bok, Utan att det blir boksamtal- nu tycker jag att det ar
svart med boksamtal med dem yngsta, men det blir ju p& en annan niva bara”.

Forskolldrarna beréttar att de brukar anpassa ldsningen efter barnens alder nir de samtalar om
bokens innehall. Forskolldrare Tva menar att “man kan ha samtalet pa deras nivd, man pekar,
upprepar mycket och anvander mycket kroppssprak”. Dessutom lyfter forskolldrare Tre att

“jag gOr sa gott jag kan. I vissa tillfdllen sa kan jag g djupare i ldsandet och prata mer om
bilderna i bockerna. Jag blir fast ibland men forsoker, Sa det ar svart att sdga, utan det beror pa
stunden”.

Forskolldrarna beréttar att med dldre barn kan de ldsa pa ett annat sitt. De betonar vikten av att
kinna till bokens innehéll och granskar den. Vidare betonar forskolldrarna att det dr betydande
att pedagoger upptrdder som samtalsledare kring bokens innehall, samt uppmuntra barnen till
att kommunicera kring boken utifran barnens erfarenheter. Forskolldrare Tva beréttar att

“nér man ldser att man kanske inte enbart ldser hogt. Utan att man har ténkt, man kanske har
last boken sjélv innan sd man vet vad det handlar om sd man kan stélla frdgor som genererar
massa samtal och kommunikation med varandra. Sa... sjilvklart kan man ju bara ldsa rakt upp
och ner, men jag tdnker att man har en ganska viktig del dar som samtalsledare kring boken och
innehall ocksa. Man pratar och kan koppla det till deras egna vardag och prata om innehéllet s&
man forstar var boken handlar om pa ett djupare satt”.

Forskolldrarna forklarar att de delar barngruppen i smagrupper for att kunna dven utmana och
ge utrymme for barnens funderingar samt fragor. Forskolldrare Tre ndmner att “vi satt 1 mindre
grupper i olika rum med en pedagog och pratade om boken som vi ldste under hoglédsningen”.

Forskolldrare Sex beskriver att de har fokus pa sprékutvecklingen just nu. Hen beskriver att de
dansar en bok som ar en metod som Forskolldrarna upplever att det ar ett effektivt och larorikt
arbetssitt for hela barngruppen. Denna metod kan &ven stotta flersprékiga barn i sin svenska
sprakutveckling. Hen forklarar att

“vi dramatisera den kanske 1 och vi far lov att vara karaktirer 1 boken och da dansar vi efter de,
det blir liksom i en undervisnings stund eller projektstund. Vi tittar pa orden, pratar om orden
som vi inte forstar, s& det finns ju material att ga efter, det ar liksom projektarbetet s& blir det
liksom roda trdden som vi har”.

Dansa en bok dr en metod dir dans och musik stimulerar till sprék-lasutveckling samt
kreativitet. Metoden stodjer till fritt skapande utifrdn valfri bilderbok. Barnen stiller sig pd en
rad och ldgger hinderna pa varandras axlar och dansar in i rummet. Forskolldraren sétter pa
introldten som finns i appen nér de dansar in, sedan sétter de sig i en ring. Forskolldraren stinger
av musiken och borjar att l1dsa en sida utifrdn boken. Barnen imiterar varje mening efter, sedan
far barnen titta pa samma sida av boken. Forskolldraren later barnen prova att rora sig efter
valda bilder av boken som intresserade barnen, till exempel rulla som en boll eller virvla som
vinden. De fortsétter med det tills de kdnner sig ndjda. Sedan avslutar de aktiviteten genom att
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dansa ur boken pa samma sétt som de dansade in 1 boken. Aktivitet tar olika tid beroende pa
vilka aldrar och intressen barnen har.

Forskolldrarna beskriver att det dr betydande att de individanpassar bockerna efter barnets
behov. Det ér viktigt att de dr uppmirksamma pé var barnet befinner sig 1 sin sprakutveckling
samt intresse. Forskolldrare Fem beskriver att

“i projektet tex. sa hade jag forberett bilder pa de orden som jag ténkte att kan det vara svart att
forsta, sa jag hade bilder pa Ipaden. Jag har sparat bilderna pa Ipaden, sd man kan forklara, sa
stannade vi upp och forklarade orden, da mérkte jag att flersprakiga barnet forstatt och svarade
pa de fragorna som kom upp”.

Samtidigt framhéller forskolldrarna vikten av att granska bockerna for att se om bdckerna
innehaller bra bilder som forskolldrarna kan tala kring. Forskolldrarna tanker nddvandigtvis inte
pa att barnet dr flersprikiga eller ej, mer tanker forskolldrarna mest pd barnets behov av sin
sprakutveckling. Forskolldrare Ett forklarar att “jag tdnker inte pa att hir laser jag for ett
flersprékigt barn eller ldser jag for ett ensprakigt barn”. Hen menar att “det beror pa vilket barn
man ldser for och vad har det barnet for behov™.

5.3 Planerade och spontana hoglisnings tillfiallen

Forskolldrarna uttryckte att det finns skillnader 1 hur de planerar sin hoglédsning. En del
Forskolldrare som arbetar med yngre barn planerar sin hoglisning, till exempel forskolldrare
Fyra beréttar att ” vi jobbar projektinriktat sa att vi arbetar med en speciell bok kanske i en hel
termin eller kanske en del av terminen. Hoglésning har vi varje dag i smd grupper”. Medan
forskollédrare Ett beréttar att

”vi har inte planerade hdoglédsning tillféllen, dock utnyttjar vi alla tillfdllen som dyker upp for
lasning. Sarskild ndr det dr pa barnets initiativ, till exempel barnet pekar eller hamtar bockerna
som finns tillgédngliga pa avdelningen”.

Samtliga forskolldrare som arbetar med dldre barn berittar att de har planerade hogldsning varje
dag. Forskolldrare Tva berittar att

“vi har planerade hogldsning tillfdlle varje dag i smé grupper mest, bockerna kopplas oftast till
det projektet som &r aktuellt, vi sitter och pratar om bokens innehéll medan vi léser”.

5.4 Fortbildning kring hoglisning

Béde forskolorna har ett begrepp som kallas for forum eller largrupper, vilket dr en
diskussionsgrupp. Diskussionsgruppen (forum) ar ett pedagogiskt mdte som péagar var tredje
vecka under varje termin. Dér tridffas en pedagog frin varje avdelning andra pedagoger fran
samma enhet som bestér av fyra forskolor. Pedagogerna triffas for att delta i olika diskussioner
samt delge varandra tankar och idéer om forskolans verksamhet. Varje mote leds av en
utvecklingsledare eller forskolans rektor. Pedagogerna berdttar vidare att det finns smé
uppgifter samt far de kunskaper utifran (laslyftet) som &r en utbildning om sprakutveckling dér
vissa fOrskolldrare hade deltagit i. Pedagogerna menar att de diskuterar ocksa kring
hoglésningen, och de fér ldsa in sig lite pd forskning till exempel Ann Pihlgren eller Skolverkets
moduler samt litteratur som &r aktuell. Samtidigt berdttar pedagogerna att de ocksa far prova
saker i barngruppen som de ska reflektera kring, ta med sig tillbaka och prata om det i forumet.
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5.5 Sammanfattning av resultatet

Samtliga forskolldrare beskriver att forhdllningssitt som en dppen och vilkomnande attityd
gentemot flersprakighet har en stor paverkan pd hur barnen kan kéinna infor sina sprak.
Forskolldrarna berittar att de ska vara tdlmodiga, vara medvetna om hur de talar med barnen
och om sin position i samtal med barnen.

Forskolldrarna betonar kroppsspraket som ett effektivt hjdlpmedel som forstarker och tydliggor
for barnen genom att lata barnen ldra sig med kroppen. Alla mdjligheter bor utnyttjas for att
samtala och fanga stunden till lirande genom att bendmna, upprepa samt utga fran barnens
intresse och behov. Under barnens lektid kan pedagogen bendmna orden och anvénda sig av
tecken som stdd 1 samtal med barnen for att underlitta och 6ka barnens forstéelse av orden.

Forskolldrarna lyfter d&ven vikten av att arbeta med bilder som stdd, att barnen ska fé se bilder,
for att fortydliga och 0ka deras forstielser. De berittar att de arbetar med till exempel AKK
som star for bilder som alternativ och kompletterande kommunikation, som éar ett verktyg for
olika kommunikationssatt som anvands i forskolan.

Ett bra samarbete mellan forskolan och hemmet péverkar starkt de flersprakiga barnens
sprakutveckling. De menar att vardnadshavarna har olika attityder gentemot barnets olika sprék.
Forskolldraren anser att de fér lotsa fordldrarna och uppmuntra till att samtala och lisa for sina
barn pa deras modersmal. En del vardnadshavare vill att barnet endast ska kunna tala svenska
spréket och lagger inte vikt pd modersmalet eller tvdrtom. Forskolldrarna anser att de bor guida
vardnadshavaren och berétta vad forskning och studier visar istillet for det egna tyckandet pé
ett professionellt sitt.

Svérigheter kan uppstd i kommunikationen med flersprikiga barn berittar forskolldrarna. De
menar att det kan vara svart att nd fram och gora sig forstadd. Dérfor dr det extra viktigt med
ett bra samarbete med hemmet for att f4 mera inblick i de flersprikiga barns sprakutveckling.

Forskolldrarna dr ockséd eniga om att hogldsningen har en enorm betydelse for alla barnens
sprakutveckling sirskild flersprékiga barn. For att hogldsningen ska vara larorik for barnen ar
forskolldrarna Gverens att forberedelse och planering ar viktigt, framforallt anvdndning av
metoder och forkunskaper. En av de nimnda metoderna av de intervjuade forskolldrarna &r
rekvisita av den orsaken att f& se och kiinna materialen for att fortydliga bokens handling samt
syfte.

En annan ndmnd metod dr anvindning av appen Polyglutt for att ldsa bocker som finns dversatt
till barnens hemsprék i forskolan. Dock uppmuntras vardnadshavaren av pedagoger att ldsa
Oversatta bocker hemma till barnen.

Vissa forskolldrare lagger tonvikt pa upprepning av hoglasning samt att dramatisera bocker for
att koppla sagorna till barnens vardag, vilket kan dka barnens forstaelse om bokens handling
och oka deras ordforrad.

En gemensam svérighet som forskolldrarna upplever dr frimst boksamtal med yngre barnen,
dér forskolldrarna far anpassa efter barnets alder och behov genom uppdelning av grupp samt
anvandning av olika metoder. Med yngre barn fokuserar forskolldrarna pa att fOrstdrka
boksamtalet med bilder och kroppssprak, med dldre barn planeras boksamtalet i fortid att
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pedagogerna kanner till innehéllet och budskapet med boken. Dessutom ska pedagogerna vara
forberedda med Gversittning av vissa ord i boken eller extra bilder.

Forskolldrarna beskriver en aktivitet som anvinds i ldsande pé forskolan som kallas for “Dansa
en bok”, aktiviteten genomfors genom att barnen och pedagogen dansar under hoglasningen.
Forskolldrarna upplever metoden som effektiv och ldrorik for barnen och for deras
sprakutveckling.

Forskolldrarna betonar betydelsen att fa mojligheter till fortbildning samt delta 1 olika
diskussionsgrupper for att dela tankar och idéer bland pedagoger, for att 6ka medvetenhet och
kunskaper. Kunskaper, uppdatering samt foreldsningar kring dmnet dr nddvéandigt kring
flersprékighet.

6. Diskussion

Undersokningens syfte var att ta reda pa vilka allmdnna pedagogiska metoder anvédnder
forskolldrare som kan paverka och mojliggora for flersprikiga barn att utveckla sitt andrasprak
(svenska) pa forskolan. Vi ville dven lyfta specifikt forskolldrares beskrivningar om hur de
upplever att hogldsningen blir stimulerande och effektivt for flersprakiga barn. Var forsta
fragestéllning var: Vilka pedagogiska metoder och strategier anvinder forskolldraren allmént i
verksamheten som kan paverka och mojliggéra for flersprakiga barns sprakutveckling i
forskolan? Var andra frigestdllning dr: Vad har hoglasningen for betydelser, och hur upplever
forskolldraren att hoglasningen blir stimulerande och effektivt for flersprikiga barn? Vér tredje
fragestéllning &r: Vilka attityder har pedagoger till flersprakighet?

6.1. Forhallningssiittets betydelse kring flersprakighet

Vi mérkte att forhallningsséttet hos en del forskolldrare vid hoglisning var att ldsa mycket och
pa ett stimulerande sétt. Forskolldrarna menar att de tdnkte inte mycket pa, att det hdr barnet ar
flersprékiga eller ej. En del av fOrskollirarna menar att de ldgger mycket vikt pa
sprakutvecklingen for hela barngruppen generellt inte specifikt, till exempel de barn som ar
flersprékiga. Mest tinkte forskolldrarna pé hur de ska stotta alla barn utifran deras sprakliga
behov. Pihlgren (2020, s.200) lyfter att forskolldrarens forhallningssitt paverkar forskolebarns
sprakutveckling oavsett om de ér flersprikiga eller inte, genom hogldsningen kan alla barn fa
mojlighet till litteracitet ddrmed utveckla sina sprak. Pihlgren pépekar &dven att om
forskolldrarna laser bocker pé olika sprak okar det barnens forstielsen for sprdk som skapar i
sin tur ldsglddjen for barngruppen.

Pihlgren (2017 s,74) redogor for Scaffolding-metoden och forklarar hur pedagogerna kan arbeta
for att stotta barnen utifrdn deras behov. Hon beskriver enligt metoden bor pedagogerna
identifiera och fortydliga barnets fardighetsniva for att kunna stétta barnen tills de blir
sjdlvstindiga. I studien maérkte vi att Scaffolding var ganska vanligt metod i pedagogernas
arbetssétt 1 forskolan. Forskolldrarna berittade att de var mycket observanta, uppmérksamma
pa att identifiera var de flersprakiga barnen befinner sig i sin sprakutveckling, for att kunna
bemota barnet pa en bra och anpassad niva. Dock maérkte vi att ingen av forskolldrarna anvander
sig av de kartliggningsmetoderna som finns som till exempel (Tras) som stir for tidig
registrering av sprakutveckling for att identifiera var barnet befinner sig i sin sprakutveckling.
Istdllet har de kontinuerlig kontakt med specialpedagog om de kénner, att de behdver stottning
i deras arbetssitt med barnen.
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Vid hogldsning forskolldrarna beréttar att de tinker igenom pa vad for typ av bocker som kan
passa for just det hdr barnet, samt granskar de bockerna som kommer in pé avdelningen. De
funderar pé hur de ska ldsa for att berika barnets ordforrad i sina sprak. Forskollararna forklarar
att lasningen &r betydelsefullt for barnet bade pa svenska och modersmal darfor anvénder de
appen polyglutt flitigt. Pihlgren (2017 s,74) beskriver om barnet far stod av pedagogerna péa en
anpassad niva kan barnet fa successivt ldra sig ldra sig nya ord och far ett rikare ordforrad
genom hogldsningen. P4 sa sdtt kan barnet fa mojlighet och tillgang till sin proximala
utvecklingszon.

Forskolldrarna beskriver hur de kan ta tillvara till barnens utvecklingsmgjligheter. De gor det
genom att till exempel att vara ndrvarande i barnens aktiviteter. Samtidigt forsoker
forskolldrarna tdnka pd sina forhallningssétt och deras kroppssprak nér de talar med barnen. Till
exempel 1 leken beskriver forskolldrarna hur de kan ha sitt fokus pa sprakutvecklingen genom
att bendmna ord, materiel och vad som sdgs under leken. Forskolldrarna beskriver att ur det
sociokulturella perspektivet far de vara medvetna om hur de kommunicerar och tar tillvara pa
barnens initiativ till kontakt med omgivningen bdde det verbala och icke verbala
kommunikationen. Detta lyfter 4ven Skans (2011, s.19).

Forskolldrarna beskriver att de kan ta tillvara flersprakigheten och uppmuntra biada de talade
spraken som kommuniceras i aktiviteter. Vidare betonar forskolldrarna att bade pedagoger och
vardnadshavares attityd och sprakstimulans péverkar starkt barnens fOrutsdttningar av att
utveckla alla sina sprék. Pedagogerna bor stddja och uppmuntra barnens sprakliga uttryckssatt
genom att visa sin nyfikenhet och intresse for barnen kunskaper 1 sitt andrasprak vilket
Svensson ocksa benamner (2012, s. 34-35).

I de planerade hoglasnings tillfdllena kunde vi se i vart resultat att det finns olikheter i hur
mycket forskolldrarna planerar sin hoglasning. En del forskolldrarna beréttade att de har mera
spontana tillfdllen for de yngre barns avdelning, men pa de dldre barnens avdelning hade de
mera struktur och planerade héglasnings tillfdllen som hor ihop med verksamhetens projekt. De
planerar sin hoglédsning s& som man forbereder andra aktiviteter. En del av forskolldrarna hade
planerat hoglésnings tillfdllen for alla barn oavsett alder. Detta understryker dven Sandvik &
Spurkland (2011, s. 44-45). Svensson (2012, s.34-35) menar pé att pedagogerna kan planera
sin hogldsnings tillfdlle genom att forbereda bildstod eller rekvisita som tillhor och tydliggor
bokens innehéll for att barnet forstér béttre.

6.2. Svarigheter och styrkor

Samtliga forskolldrare upplever svarighet att kommunicera med barnet och gora sig forstadd.
Vid inskolning till exempel kan forskolldrarna fa svarigheter i att na barnet for att 6ka deras
trygghet i inskolnings processen. Personalen upplever att det saknas kunskaper i hur de skall
kommunicera med barnet nir de inte kan tala barnets forstasprak. Skolinspektionen (2017, s.6)
skriver att forskolepersonalen arbetar medvetet och skapar meningsfulla sammanhang for
flersprékiga barns sprakutveckling. Men oftast har de inte specifika kunskaper och strategier
for arbetet med flersprakighet.

Svensson (2012, s. 29-32) beskriver att boksamtal kan vara ett sitt att arbeta med
flersprékighet. Pedagogen samtalar kring bilderna for att 6ka barnen ordforstaelsen samt ge
barnen talutrymme. Svensson menar for att 6ka begripligheten for de flersprakiga barnen ar det
viktigt att pedagogen fOrberett sig innan hogldsningen. Om forskolldraren inte planerar sin
hoglasning med exempelvis bilder som stdd eller genom att dversétta vissa ord pa barnets
modersmal. Modersmaél kan leda till att barnet tappar intresse under hoglasningen som gor i sin
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tur att sprakutvecklingen inte sker som forskolldraren har planerat. Forskolldrarna var eniga
med vad Svensson lyfter om de planerade hoglésning tillfillena. De konstaterar att planera
hoglasningen kan 6ka barns forstaelse samt vicka barnens intresse.

Styrkor som vi noterade i1 rapporten Skolinspektionen (2017, s.6) lyfter att gruppaktiviteter
tillsammans med pedagog erbjuder barnen att anvénda olika kommunikationsformer som tal,
sang, musik, rorelse och drama. Gruppaktiviteter dr ett bra sétt dir pedagogen kan anvénda sig
av. Eftersom det kan ge mojlighet till att barnen kan se och hora varandra och lédra sig av
varandra. De kan uttrycka sig och vara delaktiga i aktiviteten d&ven om inte spriket &r
vélutvecklat. De kan delta pa manga sétt &ven om de deltar genom att iaktta och lyssna kan det
gynna deras sprakutveckling.

Ng, Vijayakumar, Yussof & O’Brien (2021, s.291-220) beskriver att i Singapore har
pedagogerna ocksa liknande arbetssdtt som har fokus pd hoglasning och gruppaktiviteter som
kan frdmja och utmana barnens sprakutveckling. Detta gor att barnen far mojlighet att delta i
samtal. Genom Show-and-Tell aktiviteter gor att barnen kan ocksd 6va och leta fram ord och
meningar pa det andra spraket som barnen behdver utveckla sig i. Aven Sandvik & Spurkland
(2011, s.38) lyfter att i interaktion barnen kan ldra sig av varandra eller av den vuxna.
Gruppaktiviteter kan var en plats dér sprikldarande sker av de som har ett valutvecklat sprék, att
forsoka utnyttja alla former av ldrande.

6.3 Metoddiskussion

Utifrén vart kunskapsomrade passade den kvalitativa metoden bra for att undersoka vért valda
amne. Vi forberedde olika intervjufragor som vi ansag kan besvara véra tre fragestillningar i
syftet. Intervjufragorna hade vi inte i ordnings satte pa ett bra sétt till exempel vi borde ha fraga
atta som fraga tre. Vilket mirkte vi senare ndr intervjun var fardig. Vi upplevde inte att
oordningen i frdgorna péverkade respondenterna svar. Respondenterna intervjuades enskilt for
att hora tydligt var de sa under intervjun utan att avbrytas. Vi fick anvidnda oss av en
inspelningsapp som finns i vdra mobiltelefoner for att spela in intervjuerna. Foérdelen med
ljudinspelning &r att den gav oss mojligheten att lyssna och reflektera kring det insamlade
materialet. Det gav oss ocksé mojlighet till att 14gga all uppmarksamhet pa vad respondenterna
berittade under intervjun utan att vara oroliga om vi har missat ndgonting som sagts. Med tanke
pa var valda metod ansag vi att vi fick bra svar och mer tydlighet pa vad respondenterna ville
framfora. Samtidigt var vi noga med att vara lyhorda under intervjun for att uppmuntra
respondenterna till bra och innehéllsrikt samtal. Vi mérkte att alla dessa faktorer paverkade
svarens kvalitet och hur respondenten uttryckte sig. En svérighet som vi upplevde under
intervjun var att avgdra, hur mycket tid man ska ge respondenten for att f svara. Samtidigt var
det svart att avgora om respondenten har svarat klart eller om det &r en tyst paus.

Back och Berterd (2019, s.169) betonar att intervjuer ska transkriberas ordagrant, exakt som
det talas. Detta gjorde att intervjuarens svar inte skrevs som en vanlig skriven text utan liknar
mer som ett skriftligt talsprék vilket gjorde att det blev ibland svart att anpassa texten i varan
redogorelse i resultatet. Samtidigt upplevde vi att transkriberingen var mycket tidskrdavande.
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7. Didaktiska konsekvenser

Pedagogernas forhallningssétt, kunskaper och kompetens kring flersprékighet har en paverkan
for att framja barnens sprikutveckling samt att miljon barnen befinner sig och hur interaktionen
ser ut paverkar. En positiv attityd gentemot alla sprak paverkar starkt hur barnet utvecklar sina
sprak. Skolverket (2013, s. 28-29) lyfter att “Ett forhdllningssétt som priglas av nyfikenhet,
Ooppenhet och en vilja att ta reda pd mer om barnets sprak paverkar barns mojligheter till att
utveckla alla sina sprak”.

Forskolldrarnas deltagande 1 diskussioner med andra pedagoger i olika forum kan vara givande
dir pedagogerna kan ge varandra idéer, forslag samt reflektera kring &mnet. Vi forfattare ar
sjdlva flersprakiga och har erfarenhet av flersprakiga forskolor. vi tycker att det &dr viktigt att
halla amnesomradet levande och aktuella. Detta kan ske genom exempelvis 1 uppdateringar av
kunskaper i form av foreldsningar, workshop och litteratur som kommer frimja pedagogernas
kunskap och kompetens att arbeta med flersprakiga barns sprakutveckling 1 forskolan. Nya
kunskaper kring @mnet behdvs for att pedagogerna ska bli trygga i att mota svarigheter i sin
arbetsroll och kunna f6lja upp ldroplanens mal. Samtidig ska pedagogerna kunna tillmotesga
alla barns behov oavsett vilka sprik barnen har.

De olika pedagogiska metoder som till exempel AKK, TAKK och hoglésning paverkar och
bidrar till att flersprakiga barn far mojlighet att utveckla sina sprak. Vi upptickte genom vér
undersokning att vi vill arbeta mer med till exempel hogldsning. Detta vill vi géra genom att ha
flera planerande boksamtal eftersom det underlittar barnens forstielse av bockerna och okar
barnens ordforrad som stddjer deras sprakutveckling. Dessa metoder Onskar vi att anvinda och
ldra oss mera om fOr att kunna anvinda det flitigt och kontinuerligt.

Dessutom kan vi dra nytta av de olika gruppaktiviteter som ger barnen mdjlighet att ldra och
utveckla tillsammans eftersom barnens kan fi mojlighet att lara av varandra och andra vuxna
genom samspel som till exempel hogldsningen. Det kan vi ocksa ta med oss 1 var kommande
yrkesroll.

8. Framtida forskning

De funderingar som har dykt upp under studiens géng har varit olika tankar kring vad som kan
vara intressant infor en framtida forskning. Dels har vi tdnkt ur vardnadshavarnas perspektiv
och hur de upplever att forskolan stdttar deras barn i sin utveckling i det svenska spraket och
dels har vi tinkt ur barnets perspektiv och hur miljon kring de paverkar och framjar deras
sprakutveckling. Vi har formulerat dessa tankar i form av fragor som lyder s& hir: Upplever
flersprékiga barns vardnadshavare att deras barn fér tillrdckligt med stod och undervisning kring
sprakutveckling i forskolan? Hur mycket dr vardnadshavare insatta i det arbete som sker i
forskolan kring flersprakighet? Finns det nagon speciell utformning i férskolans miljé som visar
att sprikutvecklingen hos barnen dr bra? Spelar forskolans miljo ndgon roll for barnens
sprakutveckling och pa vilket sitt?
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10.Bilagor

10.1 Missivbrev Till forskolldrarna
Datum 2021-02-14

Jag Sirood Hasan och Khoshy Khalid studerar var attonde och sista termin till forskolldrare
programmet for pedagogiskt verksamma i Bords Hogskolan. Under sista terminen ska vi
studenter genomfora ett examensarbete som handlar om flersprakighet. Syftet med
undersokningen ér att ta reda pa vilka allminna pedagogiska metoder forskolldrare anvénder
som kan paverka och mojliggora for flersprakiga barn att utveckla sitt andrasprék (svenska) pa
forskolan. Vi kommer dven att lyfta specifikt forskolldrares beskrivningar om hur de upplever
att hogldasningen blir stimulerande och effektivt for flersprikiga barn. Samtidigt vill vi ta reda
pa vilka attityder och forhallningsétt har pedagoger till flersprakighet.

Vi kommer att intervjua sex forskolldrare som har olika erfarenheter av att arbeta med
flersprékiga barn. Vi kommer att spela in intervjuerna med smartphone for att kunna bearbeta
svaren i studiens syfte.

Det dr viktigt att ni som Forskolldrare vet att vi 1 var undersokning utgér ifrén de
forskningsetiska principerna. Det innebér foljande:

» Alla uppgifter 1 undersokningen kommer att behandlas med storsta varsamhet, sé att inga
obehoriga kan ta del av dem.

» De uppgifter som framkommit i undersokningen anvénds enbart for denna undersdknings
syfte.

» Alla uppgifter kring deltagarna i undersdokningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva
namn pé elever, pedagoger och skola anvénds sé att allas identiteter skyddas.

» Undersokningen ir frivillig och det gér nir som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomfora undersdkningen behovs forskolldrarens samtycke. Vi ber er dérfor
fylla i blanketten som foljer med denna information och déirefter lamna till namn pa skolan.

Med vénliga hélsningar:

Sirood Hasan och Khoshy Khalid
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10.2 Samtyckesblankett
Medgivande till deltagande i en studie

@y
w“&
HOGSKOLAN
[ BORAS

HOGSKOLAN I BORAS 2021-02-14
Forskollirare for pedagogiskt verksamma

Sirood Hasan

Khoshy Khalid

Pedagogiska metoder for att frimja flersprakiga barns sprikutveckling i forskolan
Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen 11FB75, Examensarbete; Att utforska pedagogiskt arbete for
forskolldrare vid Hogskolan i Boras utfor vi en studie som vi genomfor genom intervjuer som
ska spelas in med smartphone. Syftet med denna undersdkningen dr att ta reda pé vilka allménna
pedagogiska metoder anvéander forskolldrare som kan péverka och mdjliggora for flersprakiga
barn att utveckla sitt andrasprédk (svenskan) pé forskolan. Vi kommer ockséd att fokusera
specifikt pa hoglasningens betydelse for flersprakiga barn for att utveckla sitt andrasprak i
forskolan.

Vi, Sirood Hasan och Khoshy Khalid, som utfor studien skulle vilja att du ldmnar vissa
uppgifter om dig sjdlv, nirmare bestdmt

Namn:

Vad for utbildning har du:

Vi vill dven att du svarar pa vara intervjufragor.

Hogskolan 1 Borés ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av
artikel 6.1 (a) 1 dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvindas av oss samt vara tillgdngliga for lararna pa

den aktuella kursen och centrala administratorer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock
vara att betrakta som allmidnna handlingar som kan komma att ldmnas ut 1 det fall
ndgon begir det i enlighet med offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen
beslutat har en skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrackligt hog enligt
dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte lingre ar
nodvindiga.

Resultatet av studien kommer att sammanstéllas 1 avidentifierad form och
presenteras sé att inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestdmmer sjidlv om du vill delta i studien. Det dr helt frivilligt att limna
samtycke, och du kan nér som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter
kommer da inte att anviindas mera. P4 grund av lagkrav kan hogskolan dock vara
forhindrade att omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.
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10.3 Intervjufragor

1.Hur ldnge har du arbetat som forskolldrare?

2. Har ni flersprakiga barn just nu, eller har ni haft det? och hur linge har du arbetat med
flersprékiga barn?

3. Kan du beskriva ett exempel i1 en hoglédsning situation med flersprikiga barn som blev bra
och varfor?

4. Vilka utmaningar och svarigheter upplever du i arbetet med flersprékiga barn?

5. Vilka strategier/tillvigagangssitt anvinder du i mdtet med flersprékiga barn for att framja
deras sprakutveckling?

6. Vilket material anvinder du nir du arbetar med flersprékiga barn? och anvinder du olika
material vid olika tillféllen?

7. Hur ofta under veckan har ni hogldsning som ett planerat undervisningstillfdlle? finns det
oplanerade undervisningstillfdllet? Och hur utnyttjar ni de tillfdllena?

8.Hur ser du pa hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling?

9.Vilka typer av bocker ldser du hégt for barnen sirskild flersprékiga barnen?

10. Fér ni mojlighet till fortbildning kring hoglésning?

11. Ar det nagot du vill tilligga som kan vara till hjilp for pedagoger som nyligen har bérjat att
arbeta pa forskolan med flersprakiga barn?
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