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Sammanfattning

Syftet med studien &r att undersdka hur arbetet kring hallbar utveckling utifrdn den sociala
dimensionen under samling ser ut pa forskolan. Vi valde intervju som metod och anvinde oss
av kvalitativa intervjuer, mer specifikt semistrukturerad intervjuform. Vi intervjuade
verksamma pedagoger i olika &ldrar och med olika mycket erfarenheter fran yrkeslivet. Dessa
pedagoger kommer fran tvd olika forskolor. Intervju som metod valdes da vi var ute efter
pedagogernas dsikter och kénslor infor &mnet. Tidigare forskning visar att hdllbar utveckling
ar ett stort och aktuellt &mne (Bjorneloo 2007, s. 19), som &dven berdr forskolans vérld.
Studien utgdr ifrdn att hillbar utveckling bestdr av tre dimensioner: social, ekologisk och
ekonomisk. Resultatet visar att pedagoger forstar innebdrden av social héllbarhet och arbetar
med det pa forskolan, badde 1 samling och i1 det spontana mdtet med barnet och man anvénde
sig helst av verktyg i samlingen for att formedla kunskapen. Dock sitter man inte alltid ord pa
begreppet och man reflekterar inte heller pd arbetet med den sociala hallbarheten i lika stor
utstrickning som eventuellt andra &mnen man férmedlar pa forskolan.

The aim of the study is to investigate how the work on sustainable development, based on the
social dimension during assembly, looks at the preschool. We chose interview as a method
and used qualitative interviews, more specifically semistructured interviews. We interviewed
active educators of different ages and with a lot of experience from working life. These
preschool teachers come from two different preschools. Interview as a method was chosen
because we were looking for teachers' opinions and feelings about the subject. Previous
research shows that sustainable development is a major and central subject, which also affects
the pre-school world. The study assumes that sustainable development consists of three
dimensions: social, ecological and economic. The focus on this study is on the social
dimension. The results we gained show that educators understand the meaning of social
sustainability and how to work with the subject at the preschool, both in assembly and in the
spontaneous meeting with the child, and they use different tools in the assembly to convey
knowledge. However, they do not always put meaning into the word nor do they reflect on the
work they put in on social sustainability as much as they do in other subjects that are
communicated to preschool.
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INLEDNING

I dagstidningar och via media far vi dagligen ta del av oroligheter runt om i vérlden som
orsakats av konflikter mellan ménniskor. I olika former visar sig samhéllet befinna sig i en
ohallbar situation. Med dessa ord borjar man fundera pa hur man kan paverka framtiden si att
vi ménniskor borjar leva for och med varandra istillet f6r emot varandra. Vi anser att det ar i
forskolan som undervisning, ldrande och kunskap om en héllbar framtid tar sin form och det
ar dar vara kommande samhéllsmedborgare finns.

Hallbar utveckling &r ett dagsaktuellt imne och inte minst nér det &r kopplat till forskolans
vérld. Hallbar utveckling innebdr att man utifrin tre olika dimensioner: social, ekonomisk och
ekologisk, arbetar for att vér jord ska kunna bevaras till ndstkommande generationer samtidigt
som vara behov idag blir tillgodosedda. “En hallbar utveckling kan definieras som en
utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att dventyra kommande generationers
mojligheter att tillfredsstélla sina behov.” (World Commission on Environment and
Development 1988, s. 57). De val vi gor idag kan enligt forklaringen till héllbar utveckling
paverka morgondagen, och det &r av stor vikt att den paverkas positivt. Ser man till begreppet
hallbar utveckling ur en global syn sa dr problemet betydligt storre &n enbart den sociala
dimensionen.

Det ar viktigt att se till helheten héllbar utveckling och att arbeta med den i hela verksamheten
pa forskolan. For att kunna forma ett demokratiskt samhille dr betydelsen av den sociala
dimensionen avgdrande samt nddviandig om man ser det ur en samhéllsekonomisk synvinkel.
Folkhdlsomyndigheten (2014) beskriver den sociala dimensionen som ett héllbart samhalle
dér jamlikhet och jimstélldhet dr 1 fokus. Ménniskor 1 ett socialt héllbart samhille ska kunna
leva ett bra liv som innefattar god hélsa och inga skillnader nér det handlar om réttvisa.
Folkhilsomyndigheten (2014) belyser att ndgot som kdnnetecknar forutsattningar for att ett
socialt héllbart samhalle kan skapas dr ménniskors grundldggande behov samt att de
minskliga réttigheterna ska garanteras.

Forskolan har ett ansvar att fa in héllbar utveckling i den dagliga verksamheten i och med de
styrdokument som finns tillgdngliga, exempelvis ldroplan for forskolan och FN:s
barnkonvention. Det dr i forskolan som manga barn forst kommer i kontakt med utbildning
och utveckling och detta i samspel med pedagoger och andra barn. Smidt (2010, ss. 108-109)
beskriver hur man kan se ldrande hos barn genom att de interagerar med andra vuxna och
barn. Pedagoger har mojlighet att pdverka hur intresset for hur den hallbara utvecklingen kan
se ut och ge barn chansen att reflektera 6ver det samhélle vi lever i samt bli medvetna
individer som forstar konsekvenserna i de val som gors. Vi har genom vara tidigare
erfarenheter 1 form av verksamhetsforlagd utbildning inom férskolan uppmaéarksammat att
forskolan inte alltid arbetar lika mycket med de olika dimensionerna inom hallbar utveckling.
Den sociala dimensionen av hallbar utveckling syns 1 verksamheten men det dr inte alltid som
pedagoger sitter ord pa begrepp eller &r medvetna om att man arbetar med den sociala
dimensionen. Det finns givetvis forskolor och pedagoger som medvetet arbetar kring &mnet. I
ett demokratiskt samhaélle spelar den sociala dimensionen stor roll och att det finns hog
tolerans for alla méinniskors lika viarde och delaktighet i samhallsutvecklingen. I forskolan
skulle den social dimensionen kunna visa sig genom hur man &r en bra kompis, turtagning,
allas lika vdrde samt att man som individ har ett ansvar mot det demokratiska samhélle som



man i framtiden ska vara verksam i. “Forskolan ska aktivt och medvetet paverka och
stimulera barnen att utveckla forstielse for vart samhélles gemensamma demokratiska
virderingar och efterhand omfatta dem.” (Ldroplan for forskolan Lpfo 98 rev. 2016, s. 8).

Det finns forskning som talar for att &mnet ar viktigt och pd senare tid har dven forskning
kring den sociala dimensionen visat sig vara av stor vikt for att kunna forma ett hallbart
samhdlle. Claeson (2017) beskriver forskningsprojektet centrum for social hallbarhet CSS och
dess syfte med att 6ka kunskapen om den sociala dimensionen och lata den véxa. Ndgot man
vill uppnd med denna forskning &r att f méinniskor att leva 1 samspel med varandra pé ett mer
effektivt vis. Claeson (2017) belyser ocksé de studier som gjorts och att de visar exempelvis
att om medkénsla och tillit finns mellan individer inom olika organisationer s& hade detta i sin
tur positiva effekter pé lojalitet, kreativitet samt produktivitet.

Forskolan kan for ménga barn innebéra forsta steget att komma i kontakt med regler, ansvar
och hur man beter sig mot varandra samt de ménskliga réttigheterna. En av forskolans viktiga
uppgifter dr att 1dra ut grundlaggande demokratiska viarderingar samt de méinskliga
rittigheterna som dr en del av det demokratiska samhille vi lever 1. I Ldroplan for forskola
(Lpfo 98, rev. 2016, s. 4) podngteras individens frihet och integritet, jamstélldhet, solidaritet
men dven ménniskolivets okrdnkbarhet. Nédr man ser till hur vérlden ser ut idag, samt vad
forskning och laroplan for forskola ndimner om den sociala dimensionen vill vi dirfor i denna
studie fokusera pa den sociala dimensionen i samling pa forskolan.

Syfte och fragestallningar

Syftet ar att undersoka hur arbetet kring hallbar utveckling utifran den sociala dimensionen
under samling visar sig ser ut pa forskolan. De fragestéllningar vi berdr 1 vér studie ar:
e Hur uttrycker pedagoger sin medvetenhet kring arbetet som ror den sociala
dimensionen pé forskolan?
e Hur visar sig arbetet kring hdllbar utveckling utifran den sociala dimensionen i
forskolan under samling enligt forskolldrarnas utsagor?

CENTRALA BEGREPP

I kommande avsnitt kommer vi att presentera och tydliggora relevanta begrepp for innehallet i
arbetet. Begreppen som kommer att presenteras ar samling, medvetenhet och mdnskliga
rdttigheter.

Samling

Olofsson (2010, s. 8) beskriver ordet samling och hur det kéinnetecknas i férskolans vérld nir
barnen sitter samlade och leds av en vuxen. De studier som gjorts kring situationen samling i
forskolan talar for att det &r en vuxen som styr samlingen och fragorna ér oftast ledande och
forvéntas att bli ifyllda av barnen. Dock dr flertalet forskolldrare eniga om att samlingen
behdvs dé det dr dér barnen forbereds infor bdde skolstart och far en uppfattning om hur
samhdllet ser ut. Att véinta pa sin tur, att vara den som far ha talan och sitta stilla &r exempel
pa detta. Rubinstein Reich (1996, s. 28) menar att samlingens rotter gér att finna i Frobels
tankar om pedagogik. Inte bara ndr man ser till samlingens utformning, dir man sitter i cirkel
utan dven till vad samlingen kan innehdlla, exempelvis drstider och rytmik. Wallstrom (1992,
s. 47) menar att pa Frobels tid sd var begreppet samling tdnkt som ett forum dér barn och



vuxna forde en dialog kring innehéllet av en berittelse. Aktiviteterna i Frobels samlingar
skulle involvera alla, ge en kidnsla av mening och tid for reflektion. Det var de vuxnas
medverkan och medvetenhet i1 barnens nédrvaro som var betydelsefull d& deras uppgift var att
uppmuntra och inspirera barnen till lek. Nationalencyklopedin (2017) beskriver begreppet
medvetenhet som att forstd ndgot pa djupet och uppné en storre forstaelse samt att forsta och
ha klart for sig vad nagot kan innebdra. Gannerud och Rénnerman (2007, s. 59) belyser att
under intervjuer som har gjorts med pedagoger framkom att man upplevde en storre
medvetenhet kring arbetet man bedrev pa forskolan sedan ldroplan for forskolan skapades
1998. Arbetet inom verksamheten togs pé storre allvar och férskolan upplevs alltmer
professionell. Olofsson (2010, s. 14) beskriver forskolan idag och hur ambitionen for
forskolldrare &r att genomfor en demokratisk samling med delaktiga barn. Hon ndmner dven
att det dr svirt att komma ifrin att det dr pedagogens uppgift att leda samlingen.

Rubinstein Reich (1996, ss. 49-50) beskriver samlingens betydelse genom aren och hur
samlingen pa den tidens forskola, 1930-talet, fick representera barnens behov av att befinna
sig 1 gruppaktiviteter. P4 den tidens samlingar sdg man dven regler och disciplin under dessa
stunder, ndgot som man ansdg horde ithop med samhéllsideologi och som var av stor vikt att
lara sig. Nagot som uppmérksammades under dessa samlingar var det vi idag kallar
almanackan och att ha koll p4 vilket datum det var. Gemensamt frdn den tidens samlingar till
dagens samlingar &r kravet pa tidsdisciplinering. Wallstrom (1992, s. 47) menar att
aktiviteterna skulle genomforas pé ett sadant sétt att alla barnen lyfts fram och skulle stirka de
som var blyga, samt att barnen skulle kunna ldra av varandra.

Maénskliga rattigheter

Regeringskansliet (2017) beskriver att manskliga réttigheter innefattar manga omraden av
ménniskans liv. Syftet dr att varje individ ska ha chansen att fa leva ett liv som anses drigligt.
Dessa omraden innefattar diverse regler om rétten till utbildning, manniskors chanser att
overleva vilket innefattar husrum och foda. Ytterligare omraden som innefattas ér frihet fran
slaveri och tortyr. I Ldroplan for forskolan Lpfé 98 (rev. 2016, s. 8) redogors for att alla
barnen i forskolan ska f4 mojlighet att utveckla solidaritet, respekt, ansvar och 6ppenhet.
Forskolan ska ocksa striva efter att barnen utvecklar formagan att respektera medménniskor
och bildar sig en forstaelse for att varje manniska har lika virde oavsett bakgrund.

I FN:s konvention om barnets rittigheter, Barnkonventionen (2009, ss. 4-5, 11-13) beskrivs
det att de ldnder som anknutit sig till konventionen tar del av ett internationellt avtal som dven
ar juridiskt bindande. I Barnkonventionen (2009, §2-3, ss. 14-15) redogors det for att varje
barn har samma réttigheter samt ar lika mycket véirda. Det ska ses till barns bista och ingen
diskriminering fér ske.

Karlsson (2014, s. 21) belyser hur det finns diverse aspekter att samtala om nar det kommer
till demokrati och att de varden som hor ihop med samhéllet gar att vdva samman med
fenomen som exempelvis jdmstélldhet och jdmlikhet. “Demokrati handlar om att vara
ménniska, ihop med andra ménniskor och forstd hur man ar med respekt for varandra, det vill
sdga om de ménskliga rittigheterna.” (Korling 2012, s. 20).



BAKGRUND

I detta avsnitt kommer vi presentera begreppet héllbar utveckling, tidigare forskning kring
hallbar utveckling samt att vi kommer férdjupa oss mer i den sociala dimensionen. Vi
kommer se till det valda &mnet ur ett historiskt perspektiv samt hur det ser ut 1 nuldget. Detta
for att f4 en helhetsbild av hur forskning och tankar kring héllbar utveckling sett ut tidigare.

Vad innebar hallbar utveckling?

Haéllbar utveckling har varit ett aktuellt &mne 1 ménga ar och under 80-talet gick det fran att
vara ett diskuterat 4mne till ett politiskt &mne i och med Brundtlandrapporten. World
Commission on Environment and Development (1988, ss. 14-15), oversatt pa svenska som
“Vér gemensamma framtid”, grundades 1987 dd den norska statsministern Gro Harlem
Brundtland var ordforande for varldskommissionen for miljo och utveckling, dirav namnet
for rapporten. Under detta mote diskuterades en framtid med mojligheter till en battre vérld i
form av ekonomisk tillvdxt och en mer héllbar milj6 sa ménniskans dverlevnad och ménskliga
framsteg sdkras. Den mening som kom att f4 beskriva héllbar utveckling i kommande tal och
skriftsprak grundades under detta méte. “En hallbar utveckling kan definieras som en
utveckling som till tillfredsstédller dagens behov utan att &ventyra kommande generationers
mojligheter att tillfredsstdlla sina behov.” (World Commission on Environment and
Development 1988, s. 57).

Bjorneloo (2007, ss. 19-26) redogor for att begreppet hallbar utveckling ar ett aktuellt och
stort begrepp som beror hela virlden. Begreppet har varit aktuellt 1 politikens vérld sedan
1980-talet, men @mnet har varit diskuterat dven tidigare. Det var i samband med en
konferens, 1958 tillsammans med UNESCO dér arbetet kring hallbar utveckling fick sin
startpunkt. 1987-1988 tog man steget ldngre och gjorde begreppet internationellt i och med
Brundtlandrapporten. Bjorneloo (2007, ss. 19-20) ndmner att dven da gick man fran att enbart
fokusera pa miljofragor till att bredda begreppet och inkludera social och ekonomisk
dimension (Figur 1). Det ér de tre dimensionerna i samspel med varandra som lidgger grunden
for hallbar utveckling och de tre dimensionerna dr ekonomisk, ekologisk och social
dimension.



Hallbar Utveckling

~ De tre dimensionerna ™~

Figur 1: De tre dimensionerna for héallbar utveckling

Den ekonomiska dimensionen

For att kunna strdva mot en hallbar framtid krdvs att man gor fordndringar nédr det kommer till
omrddet internationella ekonomiska forhallanden. World Commission on Environment and
Development (1988, s. 82) beskriver hur den globala ekonomin vilar pa hur ekosystemets
kraft och dess uthdllighet balanseras. Med detta sagt kan man koppla ihop den ekonomiska
dimensionen med den ekologiska dimensionen. I Statens offentliga utredning A¢ lira for
hallbar utveckling (SOU 2004:104, s. 33) redogors hur ekonomisk tillvéxt kan ses som en
forutsittning for utveckling. Dock ar det inte mdjligt for ett land att skapa och halla kvar en
hallbar ekonomisk utveckling om miljon i landet blir sémre. De tar dven in den sociala
dimensionen som en aspekt for ett fungerande ekonomiskt samhille d& punkter som
utbildning och hélsa dr exempel pa hur vilstandet kan fordelas réttvist. Summan blir da dn en
ging att de tre dimensionerna ér beroende av varandra for ett héllbart samhille. Kungliga
tekniska hogskolan KTH (2015) beskriver att ndr man ser till ordet ekonomi kan det ledas
tillbaka till grekiskan och bendmns som kunskap om hur man kan ldra sig att hushdlla med
resurser. Bjorneloo (2007, s. 26) redogdr for att om den ekologiska samt sociala dimensionen
ska bli mdjlig kan man se den ekonomiska dimensionen som ett hjalpmedel eller en resurs.

Den ekologiska dimensionen

Bjorneloo (2007, s. 26) beskriver att ett fungerande kretslopp och natur ar viktigt for
manniskors uppehille baserat pa naturen som resursbas. Med andra ord &r det av stor vikt att
funktionerna hos ekosystemen inte utarmas. Det beskrivs vidare hur den ekologiska
dimensionen utgdr en yttre grans och detta for att manniskors ekonomiska utveckling samt
hélsa ska kunna uppritthéllas, inte bara idag utan dven for kommande generationer.

Aven Statens offentliga utredning (SOU 2004: 104, s. 33) redogér for att den ekologiska
dimensionen innebdr att varda ekosystemens tjanster samt dess forméaga att dterhdmta sig.
Detta &r en premiss for att ekonomisk samt social héllbarhet ska kunna utvecklas.



Den sociala dimensionen

World Commission on Environment and Development (1988, ss. 23-25) beskriver vidare hur
man uppmérksammade omraden som man ansag var ett hot mot kommande generationers
anvindning av resurser. Dessa omraden omfattar den sociala, ekologiska samt ekonomiska
dimensionen. Bjorneloo (2007, ss. 25-26) redogodr ocksé for att alla tre dimensioner 1 princip
ar lika viktiga, men man bdr ta in infallsvinklar, som att social kontext och utbildning &r
avgorande for hur balansen mellan dimensionerna ser ut. Bjorneloo (2007, ss. 25-26)
beskriver dven att det finns manga som anser att den sociala dimensionen &r av storre vikt nir
det handlar om héllbar utveckling. Detta grundar sig i de grundldggande behoven, och hur alla
manniskor ska fa dem tillgodosedda, och detta utan att yttre granser inom ekosystemen
overskrids.

World Commission on Environment and Development (1988, ss. 23-25) redogdr for att nir
det kommer till den sociala dimensionen kravde man, enligt rapporten, att bradskande
atgirder behovdes for att hejda befolkningstillvixten. Det utfardades en varning om ett
omedelbart politiskt agerande. Det handlade om att fatta beslut som krévs for att bibehalla de
tillgdngar som var nddvéndiga for att ta hand om och underhélla var egna samt den
nistkommande generationen. Besluten grundades pa den vetenskapliga fakta man hade
tillhanda som berorde den sociala dimensionen och beskriver hur fragan om de ménskliga
rittigheterna och befolkning star 1 fokus. World Commission on Environment and
Development (1988, s. 25) beskriver att problemet man sag da var hur de tillgéngliga
resurserna inte stimde dverens 1 antalet befolkning som fanns. Komplikationerna man sag
med 6kad befolkning maste déarfor behandlas med olika dtgidrder som visar ett resultat dar
man helt tar bort massfattigdom samt ger mojlighet till utbildning sa méanniskor béttre forstar
hur man kan hushalla med resurserna. I samband med detta diskuterades dven mojlighet till
utbildning. Dessa var nagra av de aktuella amnen som diskuterades inom ramen for social
héllbarhet. Man ansdg att mdojligheten till utbildning ingér i en av de grundlaggande
minskliga réttigheterna. Avslutningsvis beskrivs hur processen att tillgodose dagens behov
utan att pdverka kommande generationer inte dr enkel och att begreppet hallbar utveckling
vilar pé en politisk nivd. Folkhdlsomyndigheten (2014) beskriver hur social hdllbarhet kan se
ut och hinvisar till méanskliga rattigheter samt formen av ett demokratiskt samhille. Ett
socialt héllbart samhaélle innefattar hog tolerans och i centrum kan man se méanniskors lika
vérde. Detta krdver att individer kan kénna fortroende och tillit till varandra samt kidnner sig
inkluderade 1 den demokratiska utveckling som samhillet gor.

Hur ser hallbar utveckling ut idag?

Bjorneloo (2007, ss. 19-26) redogor for att hur manniskans behov idag samt imorgon
framstélls men att man far ta under beaktning att mycket har hint i virlden de senaste ren
som inte gick att forutse 1987, d& Brundtlandrapporten skapades. De tre dimensionernas olika
bendmningar dr varandras stod och forutsiattning for att en hallbar utveckling ska fungera.
Trots detta spelar den sociala dimensionen stor roll idag och &r den dimension som stér i
centrum for att hallbar utveckling ska fungera. I FN:s utvecklingsprogram, United Nations
Development Program UNDP (2015) har man uppmérksammat och lagt fokus pa detta genom
att samla vérldens ledare, som i sin tur har forbundit sig till 17 globala mal. De 17 globala
malen innebir att man forsdker uppné ett hdllbart samhaille, vilket man gor genom att
exempelvis se till miljon, méinskliga réttigheter och att motverka fattigdom. Mélen &r dven
odelbara vilket innebdr att man inte kan se forbi ett av malen utan alla kravs for att nd
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framging inom de omraden som malen omfattar. Exempelvis genom att uppna rent vatten,
mal nummer 6, finns det storre mdjlighet att fler far battre hédlsa, mal nummer 3 och sa vidare.
FN:s utvecklingsprogram, United Nations Development Program UNDP (2015) belyser att
dessa globala mal skapades for att kunna uppna fyra viktiga moment till a&r 2030 och dessa ar
att 16sa klimatkrisen, att fraimja rittvisa och fred, att ojimlikheter 1 vérlden ska minskas samt
att fattigdom ska avskaffas. Med hjilp av de 17 globala malen som &r kopplade till hallbar
utveckling gar dessa fyra viktiga moment att uppna i alla lander och for alla ménniskor.

Larande i forskolan med fokus pa den sociala dimensionen

Johansson och Sandberg (2010, s. 231) ndmner forutsattningarna for hur larande 1 svensk
forskola har gatt fran att vara mer styrt utifrin de privata influenserna till att numera vara en
undervisning som ir en del av den svenska socialpolitiken. Nér ldroplanen for forskola kom
1998, tog forskolan sitt forsta steg mot ett utbildningssystem som dr mer samordnat och som
ingdr 1 vad samhéllet avser ndr det kommer till barns utveckling och larande. Laroplan {for
forskolan dr ett av styrdokumenten som finns for verksamma inom forskolan att anvénda sig
av. Tallberg Broman (2012, ss. 30-31) beskriver hur forskolan som verksamhet och institution
har fatt storre betydelse d& man lagger tyngd pa att pedagoger ska inneha hog utbildningsniva
samt att forskolan skapar mojligheter for alla fordldrar att kunna arbeta, nagot som gér att
koppla till vart valfardssamhélle.

Arlemalm-Hagsér (2013, s. 42) nimner hur konceptet héllbar utveckling under en lang tid har
funnits som en del i svensk forskola men hon beskriver vidare hur det saknas relevant
forskning for &mnet. Trots detta &r samtalen som sker 1 den pedagogiska verksamheten som
berdr undervisning om hallbar utveckling hogst relevant och ett imne som &r aktivt dnnu idag.
Bade savél hallbar utveckling och ldrande tas upp 1 ldroplan for forskola och det beskrivs dels
hur forskolan ska skapa mojligheter for ett ldrande som haller hela livet. Fragor som ror
hallbar utveckling berors i form av att hjélpa till att skapa samhéllsforberedande individer, ta
hénsyn till natur och miljofrdgor samt virdegrunden, det vill sdga de ménskliga réttigheterna.
I Léiroplan for forskolan Lpfo 98 (rev. 2016, ss. 5-7) beskrivs det att varje barn ska erbjudas
en miljo som ar trygg men dnda lockar till aktiviteter och lekar. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2008, s. 623) belyser lek och undervisning i forskolan och hur barnen ser
att leken kommer 1 forsta hand. De hdvdar att barnen ar grundare till lek samt att det 4r de som
bjuder in till leken medans undervisning ar ett resultat av att en vuxen erbjuder stunder av
aktiviteter eller 6vningar som innehaller larande. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
(2008, s. 623) ndmner vidare att utbildning for barn &r i1 det stora hela bade planerat och
strukturerat fOr att stodja larandet mer &n leken. Pramling Samuelsson och Jonsson (2017, s.
233) beskriver hur barn agerar som vi vuxna agerar vilket innebér att vuxna konstant ar
forebilder for barn. Det vuxna viljer att gora eller att inte gora far pa ndgot sétt en paverkan
pa barnen och kan dven bli ett inslag eller grundlaggande 1 deras lekar.

Den sociala dimensionen aterfinns i laroplan for forskola och gar att jamfora med de
minskliga réttigheterna. [ Ldroplan for forskolan Lpfo 98 (rev. 2016, s. 4) gér det att ldsa hur
en av forskolans viktiga uppdrag &r att forankra och formedla respekt for de ménskliga
rattigheterna. De som dr verksamma inom forskolan ska dven arbeta for varje ménniskas
egenvirde samt respekten for var gemensamma miljo. Hagglund och Pramling Samuelsson
(2009, s. 52) menar att nar det kommer till héllbar utveckling och undervisningen inom detta
s handlar det inte enbart om att hitta ratt undervisningsmetoder inom dmnesomrédet, utan
stor vikt laggs vid att forena asikter och véarderingar som &r forknippade till solidaritet, rattvisa
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och demokrati. Dessa r alla med och bidrar till att méinskligheten och jorden ska dverleva.
Jickling och Wals (2008, s. 3) hdvdar ddremot att &ven om utbildning inom hallbar utveckling
kan hjdlpa ménniskor att reflektera pé ett kritiskt sétt dver vad som hénder med vér planet
men dven vad som hidnder mot oss méinniskor, sa ar styrkan att ekonomiskt konsumera sa
mycket starkare sa att alla anstrangningar att ldra ut om hallbar utveckling kan vara forgives.

Leung, Yuen och Chong (2011, ss. 146, 155) diskuterar bland annat vikten av
skolundervisningen av de ménskliga rittigheterna och hur man ska ta sig an olika former av
missbruk bland de méanskliga réttigheterna till exempel vald och rasism. Ytterligare en aspekt
ar dven att 6ka kunskapen om hur man kan leva tillsammans i fredligt samforstind, réttvisa
samt jamlikhet. Jickling (2014, ss. 55-61) havdar dock att nér det diskuteras hallbar
utveckling sé anser han att det ldter som om undervisarna forsoker frimja och applicera &mnet
pa mottagarna. Han talar &ven om att det fors samtal om att man ska fa rétt medel for att
kunna undervisa inom dmnet men sdger dven att dd maste det finnas rétt sitt att se pa
utsikterna for exempelvis miljofragor s att barnen forhéller sig pa rétt sétt. Jickling (2014, ss.
55-61) ndmner vidare att det finns en risk att utbildade ménniskor kan neka hallbar utveckling
som en mojlighet att 16sa miljofrdgor som ror framtiden. Detta pa grund av att metoden att
kunna genomfora detta ér otillriacklig eller felaktig.

Arlemalm-Hagsér (2013, ss. 37-38) beskriver hur dimensionerna ekonomisk, ekologisk och
social ses som en helhet och hur barn i férskolan kan ta till sig dessa dimensioner och
utvecklas genom det verklighetsnéra, praktiska arbete som tar sin plats i verksamheten.
Barnets tankar och synvinkel i1 det dagliga arbetet kring fragor som beror bland annat den
sociala dimensionen ligger i fokus for arbetet pa forskolan. Arlemalm-Hagsér (2013, ss.
37-38) ndmner vidare att av dessa tre dimensioner s& har den sociala dimensionen visat sig
mest 1 form av viardegrundsarbete pa forskolan. Trots detta har det inte varit problemfritt att
bedriva verksamhet dér man inkluderar vardegrund och de méanskliga rittigheterna.
Undervisningen om de ménskliga réttigheterna gér att se i forskolan genom de strdvansmal
som ldroplanen erbjuder. Det gér att ldsa 1 Ldroplan for forskolan Lpfo 98 (rev. 2016, s. 4) att
forskolldrarnas virderingar gors tydliga 1 verksamheten samt att genom att bedriva
demokratiska arbetssitt sa ldggs grunden till ett intresse och ett ansvar hos barnen att de ska
vara delaktiga samhillsmedborgare. Arlemalm-Hagsér (2013, ss. 37-38) beskriver 4ven i sitt
arbete att efter den forsta laroplan for forskolan kom 1998 gjordes en utvérdering vid namn
Forskola i brytningstid. Dar gar att utlisa att det arbete som bedrevs kring frdgor som berdrde
virdegrunden, inte var speciellt tydliga och framtridande. Arlemalm-Hagsér (2013, ss. 37-38)
ndmner dven hur det genomfordes undersokningar av Skolinspektionen. Dessa jaimfordes och
det som gick att utldsa var att de pedagogiska uppgifter som skulle utféras 1 samband med
virdegrundsarbetet inte var helt enkla utan svarhanterliga och komplexa.

Kunskap inom hallbar utveckling och den sociala dimensionen

Bjorneloo (2007, s. 43) beskriver att ett saidant &mne som héllbar utveckling kraver sin
kunskap, bdde hos ldraren som hos eleven. Léararen behdver skaffa sig en bild av &mnet som
inte funnits pa skolans agenda tidigare, iallafall inte 1 den utstriackning vi ser idag. Det ingar i
lararens professionella uppdrag att ny kunskap ska produceras samt bedrivas i
undervisningssyfte. Virldsnaturfonden WWF (2017, ss. 2-5, 14) har skapat ett
inspirationsmaterial for forskolan dér det beskrivs att forskolan har stora mojligheter till att
lagga en grund for att barnen ska delta i utvecklingen for en hallbar framtid. Tillsammans med
pedagoger, fordldrar och barn kan man i forskolans verksamhet arbeta med de tre
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dimensionerna pé olika vis. Materialet vill inspirera och visa pa hur man kan arbeta for ett
hallbart samhélle men ocksa att det finns stora mojligheter och inga begransningar kring
arbetet om héllbar utveckling. Viérldsnaturfonden WWF (2017, ss. 2-5, 14) belyser ocksé att
det kravs handlingskompetens kring hallbar utveckling for att ett framgéngsrikt arbete ska
utvecklas. Handlingskompetens bygger pa formagan att pa ett reflekterande samt aktivt sétt
kunna delta i ett arbete for hallbart samhélle. Att pedagogerna tar till sig relevant och aktuell
kunskap kring omradet samtidigt som motivationen ar viktig. Mojligheter, kunskap samt
motivation dr faktorer som har inverkan pa handlingskompetens. Kunskaper i forskolans
verksamhet kan exempelvis vara om kéllsortering, ménniskans padverkan pa naturen
(ekologiska fotavtryck), manskliga rittigheter, kretslopp med mera. Nér dessa faktorer,
motivation och kunskap, forekommer maste olika mojligheter samt forslag erbjudas for att
frimja arbetet kring héllbar utveckling och mot en hallbar framtid. “Kort sagt, nér jag vill och
vet, da vill jag ocksa kunna forverkliga mina tankar.” (Varldsnaturfonden WWF 2017, s. 14).

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I kommande avsnitt kommer vi att presentera en vetenskaplig teori kopplat till vart syfte, att
undersoka hur arbetet kring hallbar utveckling utifran den sociala dimensionen under samling
ser ut pa forskolan. Som vetenskaplig teori utifrén vart syfte har vi valt att fokusera pd Lev
Vygotskij, dirmed det sociokulturella perspektivet.

Lev Vygotskij

Dysthe och Igland (2003, ss. 75-78) beskriver att Lev Vygotskij foddes i Vitryssland 1896 1
en medelklassfamilj. Vygotskij var mycket duktig och flitig i skolan. Under sin korta tid 1
livet arbetade Vygotskij ihop 10 bocker och 270 vetenskapliga arbeten, vilket i sin tur haft
betydelse for utveckling och lidrande 1 forskolans samt skolans vérld. Vygotskij var speciellt
intresserad av de psykologiska processer och hur dessa skapades och hans fokus 1 sitt arbete
var att fa en storre forstaelser och bittre insikt i det méinskliga medvetandet. Till de
psykologiska processerna och ménskliga medvetandet rdknade Vygotskij bade kognitiva samt
kulturella redskap. Sdljo (2015, s. 96) poédngterar att Vygotskij utgédngslidge var att biologiska
forutséttningar avgor barns utveckling av grundldggande funktioner under det forsta aret.
Grundldggande funktioner &r till exempel att kommunicera med signaler (icke-verbala) eller
att kontrollera sin egen kropp. Det &r runt ett ars dldern samt nir spraket tillkommer som
sociokulturella aspekter paverkar barns utveckling alltmer. Silj6 (2015, ss. 89-93) beskriver
begreppet redskap ur ett sociokulturellt perspektiv och nimner hur vi anvénder oss utav dessa
redskap i olika handlingar, exempelvis ndr vi lagar mat, spikar i1 en spik eller tar oss fran en
plats till en annan. Redskapen blir instrument som féar representera véra handlingar och som vi
aven dr beroende av.

Det sociokulturella perspektivet

Saljo (2015, ss. 89-93) beskriver det sociokulturella perspektivet som grundades av Lev
Vygotskij och som kom att spela stor roll ur ett pedagogiskt perspektiv langt efter Vygotskijs
dod 1934. Utgangspunkten i det sociokulturella perspektivet ér att individen &r en social,
historisk, biologisk och kulturell varelse samt vikten av att forsta hur larande och utveckling
kan ske om dessa aspekter samverkar med varandra. Man kan alltsa inte bara se till det
biologiska och vad intellektet har att erbjuda i utvecklingen for da kan man missa hur vi
manniskor dven formas av kulturella och sociala forhdllanden. Detsamma géller motsatt hall,
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att vi inte kan bortse fran biologiska omsténdigheter som formar oss som individer. I det
sociokulturella perspektivet innebér det att kunna anvianda dessa formégor med hjélp av att
anvinda redskap vilket &r ett nyckelbegrepp inom det sociokulturella perspektivet. Siljo
(2015, ss. 89-93) beskriver redskapens funktioner och niar man anvander sig av dessa redskap
menar han att man kan lédra sig mer dn vad som stricker sig inom ramen for vad vara kroppar
erbjuder. Det handlar da om att lira sig hantera de intellektuella redskapen som medierande
verktyg och forst da kan vi klara av att géra sddant som vi forst trodde att vi inte var kapabla
till. Vygotskij sjdlv bendmner ett redskap som det mest anvandbara och viktigaste, vilket &r
det ménskliga spraket. Dock menar Vygotskij inte detta som ett nationellt sprak, som
exempelvis engelska eller tyska, utan hinvisar till ett flexibelt teckensystem. Det avser en
semiotisk Oversikt av tecken. Att arbeta pa detta vis gor att man kan tolka, analysera och
beskriva vérlden pa mer én ett sétt.

Den proximala utvecklingszonen

I det sociokulturella perspektivet talar man om den proximala utvecklingszonen eller den
nirmaste utvecklingszonen. Smidt (2010, s. 161) belyser att det handlar om att barnet ska
lyckas hoja sig 6ver den nivd som barnet visar upp, exempelvis pa forskolan eller i skolan.
Milet ér att nd en funktionsniva av hogre grad an tidigare. Smidt (2010, s. 119) beskriver
vidare den vuxnes roll i barnets proximala utvecklingszon. Den kompetente vuxna behdvs for
att hjdlpa barnet vidare frin den prestationsniva barnet befinner sig 1 till att na sin potentiella
prestationsniva. Potentialen handlar om vad barnet skulle kunna gora om den fick hjdlp av en
vuxen. Det tomrum som uppstar ddremellan, klyftan, dr det som faktiskt 4r den ndrmaste
utvecklingszonen och man ser da vikten av den vuxne, att hjilpa barnet vidare frin denna
klyfta till ndsta utvecklingszon.

Det sociokulturella perspektivet idag

Syfte med denna studie &r att undersdka hur arbetet kring hallbar utveckling utifran den
sociala dimensionen under samling ser ut pa forskolan. For att fa en storre inblick méste vi se
ndrmare pa vad litteraturen sdger om ldrande och samspel 1 forskolan dé det sociokulturella
perspektivet talar om ldrande i samspel med varandra och med kulturella redskap. Séljo
(2010, ss. 13-18) beskriver att ldrande pa en mer grundldggande niva handlar om vad
ménniskor som individer samt ménniskor 1 grupp tar med sig fran sociala tillfdllen och hur de
anvinder dessa i framtiden. Det sociokulturella perspektivets utgdngspunkter ér bland annat
larande och hur individens agerande och tdnkande kan vara att intressera sig for hur
minniskan och gruppen tar till sig och anvénder kognitiva och fysiska redskap. Det dr
samspelet mellan minniskan och gruppen som ir centralt 1 det sociokulturella perspektivet.
Rubinstein Reich (1996, s. 14) beskriver interaktion med andra i form av just samlingar och
hur dessa kan ses som ett instrumentalt mote mellan ménniskor. Hon har dven delat med sig
av samlingar utifran nagra pedagogers syn pa samlingen och de beskriver hur de ser
samlingen som en viktig del av dagen pa forskolan, trots att den inte upptar sd mycket tid.
Pedagogerna ansag att det 4r under samlingen som barnen far tréna sig socialt, trdna sig pa att
vara i grupp och stirkande gruppdvningar men dven att kunskap lattast lars ut under
samlingar. Rubinstein Reich (1996, s. 56) menar vidare att samlingen kan ses som en
sammankomst, en form av en social interaktion med andra. Pramling Samuelsson och
Sheridan (2016, s. 37) podngterar att forskolan ar borjan pa det livslanga larandet. “Forskolan
ar det forsta steget 1 ett sammanhéllet utbildningssystem.” (Pramling Samuelsson & Sheridan
2016, s. 37).
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Séljo (2015, s. 23) menar att ldrandet kraver ett engagemang av ett personligt slag samt att
larande sker som en f6ljd av individers erfarenheter och aktiviteter. Med andra ord spelar
pedagoger och pedagogers instillning till den sociala dimensionen stor roll for hur lirandet av
detta sker 1 samling. Strandberg (2009, ss. 47-48) beskriver hur Vygotskij talade om samspel
och hans teorier om de sociala relationerna dr mycket konsekventa samt beskriver ndgot mer
an att det bara &r trevligt nér barn uppfor sig. Vygotskij menade att samspel inte enbart ir en
metod som 1 sin tur stodjer utveckling och larande utan att samspel faktiskt ar utveckling och
larande. Vi kan ldra barn att bete sig pé ett korrekt vis men dé méste vi forst skapa ett
“samspel som beter sig korrekt”. Det dr genom de sociala yttre mdtena som vi erovrar
kompetens. Strandberg (2009, ss. 47-48) belyser dven att Vygotskij menade att i manniskors
utveckling ar social kompetens nagot grundlaggande. Med social kompetens menade
Vygotskij alla situationer som innefattar méanskligt samspel och att samspel dven ligger som
underlag for manniskans utveckling. Barnets formégor, och d4 menade han alla formagor,
emotionella, sociala, intellektuella och existentiella grundar sig i sociala relationer. Fran
barnets allra forsta stund i livet s dr relationer till andra individer hur barnet forhéller sig till
sig sjélv.

METOD

I kommande avsnitt kommer vi att presentera vart metodval, urval och genomforande. Vi har
anvint oss av en kvalitativ metod och mer specifikt semistrukturerade intervjuer. De som
deltog i intervjuerna ar verksamma pedagoger fran tva olika forskolor. Vi presenterar dven
validitet, reliabilitet samt forskningsetik kopplat till var egna undersdkning.

Kvalitativ metod

Bjorkdahl Ordell (2007, ss. 192-196) ndmner att ndr man bedriver forskning eller skriver ett
vetenskapligt arbete anvdnder man sig av olika sitt att samla in information pd. Dessa
metoder kallas kvalitativa och kvantitativa metoder och det &r sdttet man viljer att arbeta och
bearbeta sin information pa som &r avgdrande for om man anvénder sig av den kvalitativa
eller den kvantitativa metoden. Bryman och Bell (2017, s. 452) beskriver hur kvalitativa
intervjuer riktar sitt intresse mer mot de dsikter och stdndpunkter som respondenternas har
medan i intervjuer av kvantitativt perspektiv s dr det forskarens intresse som &r av vikt.
Respondenterna dr de individer som blir intervjuade och svarar pa fraigorna som stélls. I var
undersokning var vi ute efter forskolldrarnas utsagor. Deras svar vi fick omfattar det
insamlade materialet som vi bearbetat. Som forskare hade vi klart for oss vilka fragor vi ville
f4 svar pd innan intervjuerna dgde rum och formades inte ut med studiens gang. Bryman och
Bell (2017, s. 372) menar dven att ndr man ser till insamling av data vid kvalitativa metoder
ligger vikten mer pa orden dn pa siffror och kvantifiering.

Aven Bjorkdahl Ordell (2007, ss. 194-196) beskriver hur man bér anvinda sig av kvantitativ
metod om man vill {4 reda pd mdngden av ndgonting, exempelvis hur minga génger en person
g0r pa ett visst sétt. Ddremot ska man vinda sig till intervju om man ar ute efter att fa reda pa
hur personer uppfattar eller upplever ndgonting specifikt och till detta ar kvalitativ metod att
foredra. Oavsett vilken metod man anvénder sig av sé ar det av stor vikt att man &r vél
forberedd och har goda kunskaper om omradet sé att man kan stélla relevanta fragor till
respondenterna. Bryman (2011, ss. 511-513) beskriver hur det kan finnas svérigheter att
anvénda sig av kvalitativ metod. Pa kort tid skapar man sig mycket datamaterial i form av
intervjumaterial, anteckningar och andra dokument som kan vara av vikt. Det dr viktigt att
man vid en kvalitativ dataanalys har koll pa sitt material och inte fastnar i en situation dir
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innehaller kan bli for stort. Dock finns det inom den kvalitativa metoden olika sétt att
analysera data pa som kan underlitta arbetet.

Kvalitativa intervjuer

Ejvegird (2009, s. 49) beskriver hur intervju dr en verbal kommunikation som till férdel kan
anvédndas nir man ar ute efter ndgons tyckande eller uppfattningar. Bryman (2011, s. 203)
beskriver olika typer av intervjuformer och strukturerade intervjuer dr en av de vanligaste
intervjuformerna. Strukturerade intervjuer innebir att de fragor som stélls vid en intervju ar
formade i ett frigeschema som ar utformat i forvig. Med andra ord anvdnds samma fragor pa
samma vis mot varje individ som blir intervjuad. I en strukturerad intervju dr malet att svaren
man far ska kunna sikras pa ett sitt som gor att de dr jamforbara. For att uppné en sddan
jamforelse pé ett sa trovirdigt vis som mojligt méste man som tidigare ndmnt stélla frdgorna
pa identiskt vis samt 1 samma ordning 1 sin roll som intervjuare. Det géller dven att reaktioner
fran respondenterna &r likvirdiga pé frdgorna som stills. Bryman och Bell (2017, s. 215)
belyser att det finns olika intervjuformer att anvédnda sig av vid sitt genomforande av sin
undersokning. Strukturerade intervjuer r en intervjuform, men den intervjuform vi valde att
anvinda oss av blev semistrukturerade intervjuer.

Semistrukturerade intervjuer

Bryman och Bell (2017, s. 215) bendmner olika intervjuformer och de anser att bland de
viktigaste hor bland annat semistrukturerad intervju. Denna form av intervju ser ut sa att den
som intervjuar stiller fragor till respondenten med hjélp av ett sa kallat frigeschema. Den
foljd som fragorna stills i kan véxla och skifta. De fragor som stélls i en semistrukturerad
intervju brukar vara formulerade pa ett mer allmént vis 4&n om man jamfor med exempelvis
strukturerade intervjuer. Det finns dven utrymme i de semistrukturerade intervjuerna att
anvinda sig av sa kallade uppfoljningsfragor, alltsé ytterligare fragor som behdver stillas till
de svar som anses vara av stor vikt. I denna unders6kning anvinder vi oss av
semistrukturerade intervjuer, vara fragor var tinkta att stéllas i samma f6ljd men da vi
genomforde en pilotstudie upptickte vi att vi fick omformulera en av frdgorna da pedagogerna
vi intervjuade inte forstod den. Vi fick dven ldgga till foljdfragor baserat pa de svar vi fick vid
intervjuerna.

Dalen (2008, ss. 30-31) ndmner hur det finns en 6ppen intervjumetod. Den mer 6ppna
intervjumetoden ldmnar utrymme for respondenten att svara sa fritt det gar kring
livserfarenheter man har. Lantz (2007, s. 35) nimner hur en 6ppen intervju kan innebéra att
man vill utveckla kunskapen kring ett amne alternativt hjilpa till att skapa modeller kring
dmnet. I de Oppna intervjuerna ér det vanligast att ett mindre antal méanniskor deltar. Svaren
man fér varierar dven eftersom varje individ har olika erfarenheter och véljer att fordjupa sig i
olika detaljer kring &mnet. Vi har i vir undersdkning, som tidigare ndmnt, arbetat med
semistrukturerade intervjuer men upplever att vi d&ven berort Oppna intervjuer, da vi gav
utrymme for pedagogerna att dela med sig av sina personliga erfarenheter och uppfattningar
om det valda undersokningsomrédet.

Lokken och Sebstad (2013, s. 104) redogor for att i ett pedagogiskt sammanhang &r det av
stor vikt att besitta kunskap kring metoden intervju. Det som oftast kinnetecknar intervjuer ar
att en intervjuare stéller frgor till en respondent. Respondenten &r den personen som svarar
pa fragorna som stills under intervjun medan intervjuaren dr den person som stéller frdgorna.
I vart fall ar vi de som stéller fraigorna och pedagoger pa tva olika forskolor respondenterna.
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Det vill vi fa reda pa i var undersékning ar pedagogers uppfattning om omradet héllbar
utveckling med fokus pé den sociala dimensionen. Bryman och Bell (2017, s. 212) belyser hur
intervju dr att foredra ndr man dr ute efter att fa fram information frdn den man intervjuar om
vad den personen har for asikter, normer, varderingar och tankar. Ejvegéard (2009, ss. 53-55)
betonar vikten av att vara serids och att forbereda sig pa rétt vis infor en intervju. Han pratar
om intervjuféllor och hur man kan undvika dessa genom att ha koll pé sina frdgor, komma i
tid samt vara noga med informationen som ges till respondenten. For att uppna sa bra resultat
som mojligt bor de intervjufrdgor man planerat att fraga, stillas exakt som man skrivit ner
dem och inte goéras om muntligt pa plats. Detta for att respondenterna kan uppfatta fragan pa
olika vis om man anvinder andra ord eller rostlagen. Ejvegérd (2009, ss. 53-55) beskriver att
ndr intervjuaren avslutar sin intervju kan man med fordel meddela respondenten om att man
eventuellt kommer hora av sig angdende uppfoljningsfrdgor samt frdga om respondenten vill
ta del av det resultat man kommit fram till. Detta gors for att man inte ska uppfattas som
oserios.

Pilotstudie

I var undersokning genomforde vi en sé kallad pilotintervju, dven kallat pilotstudie. Intervjun
genomfordes med en verksam forskolldrare pa en av de forskolor dir vi sedan dven
genomforde vara huvudintervjuer. Bryman (2011, ss. 258-259) forklarar att vid en pilotstudie
genomfor man en intervju innan de huvudsakliga intervjuerna dger rum. Vi valde att gora en
sddan da vi dels anviént oss av pilotstudie tidigare och dels for att vi tinkte att det kunde vara
till fordel for var studie som innefattar metoden intervju. Niar man intervjuar finns det aspekter
som kan gé fel och en av dem kan vara den teknik man anvénde sig av. Vi valde att dven spela
in intervjuerna. Dalen (2008, s. 36) ndmner hur man alltid bor gora en eller flera
provintervjuer vid kvalitativa intervjuer och att en fordel med att gora sa kallade
provintervjuer dr att man fir mojlighet att se sa att det tekniska fungerar.

Bryman (2011, ss. 258-259) hénvisar till pilotstudier och menar att det vid undersdkningar
som innefattar intervjuer kan forekomma svarigheter med de fragor man tinkt stdlla. Har man
da genomfort en pilotstudie kan man atgdrda dessa i tid. Vi upptickte vid vér forsta intervju,
pilotintervjuen, att en av véra fragor stdlldes i fel ordning och skapade forvirring hos de vi
intervjuade. Bryman (2011, ss. 258-259) bendmner vikten av fragornas relevans samt om de
eventuellt bor byta ordningsfoljd. Respondenten kan dven ha svért att forsta innebdrden av
ndgon fraga vilket man upptécker i tid med hjilp av en pilotstudie.

Reliabilitet och Validitet

Kihlstrom (2007, ss. 231-232) beskriver begreppet validitet och reliabilitet och hur man
genom dessa tva begrepp kan se till studiens trovardighet och giltighet. Reliabilitet beror
tillforlitligheten eller trovirdigheten i arbetet. Att det som presenteras dr ndgot som gér att lita
pa eller tro pa. Validitet beror studiens giltighet, att man héller sig till det som &r tanken att
man ska undersoka. Bryman och Bell (2017, ss. 67-69) beskriver dven begreppen validitet och
reliabilitet och hur dessa begrepp kénnetecknar kvaliteten pa en undersokning. Reliabilitet
aven kallat tillforlitlighet, beror trovirdigheten 1 en undersdkning genom att se till
undersokningens resultat men dven genomforande.

Bryman (2011, ss. 351-352) hdvdar att validitet och reliabilitet &r begrepp som beror de
kvantitativa undersdkningarna mer men han ndmner dven att man kan anvénda sig av dem 1
kvalitativa undersokningar. For att se reliabilitet 1 vart arbete far vi bland annat anvidnda oss
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av begreppet intern reliabilitet vilket enligt Bryman (2011, s. 352) innebdr att i ett forskarlag
kan man komma 6verens gemensamt om hur det som man ser och hor ska tolkas. Vi sag det
som en styrka att vara tva vid intervjuerna da den ena kunde uppfatta saidant som den andra
inte uppfattade samt att man fick bekriftelse av sina tolkningar och uppfattningar under
diskussion efter intervjuerna. Kihlstrém (2007, s. 231) belyser vidare hur man exempelvis 1
intervju som metod kan se till validitet och da genom att man testar de instrument man har, i
detta fall intervjufragorna. Vi valde att gora en pilotstudie da vi ville testa véra fragor, teknik
och oss sjédlva som intervjuare innan vi satte igdng med de intervjuer som var ténkta for
undersokningen. Pa sa vis har vi enligt bdde Bryman (2011) och Kihlstrém (2007) 6kat
validiteten i vart arbete. Kihlstrom (2007, s. 231) beskriver dven reliabilitet och anvénder ord
som tillforlitlighet och trovérdighet. Genom att veta vad man ger sig in pa for metod och att
ha god kunskap om metoden resulterar detta i sin tur genom att ge ett bra resultat. P4 s vis
Okar man arbetets trovirdighet. Vi anvinde oss av intervju for att vi bada har erfarenhet av
denna metod 1 tidigare arbeten och kénde oss trygga med tillvigagangssattet.

Urval

Vi valde att begrinsa undersokningen och intervjua verksamma pedagoger pa tva olika
forskolor. Forskolorna tillhér samma lén, véstra gétalands 1dn, och sammanlagt intervjuade vi
6 verksamma forskolldrare och genomforde en pilotstudie. I resultatet kommer pedagogerna
bendmnas som pedagog 1, 2, 3, 4, 5 och 6. Under vart arbete dr dessa bendmningar for
pedagogerna dterkommande, pedagog 1 dr alltsé pedagog 1 vid varje tillfdlle. Pedagogerna
har varit verksamma olika manga ar inom forskolan:

Pedagog I har arbetat som forskolldrare i 204r.
Pedagog 2 har arbetat som forskolldrare 1 8ar.
Pedagog 3 har arbetat som forskolldrare 1 44r.

Pedagog 4 har arbetat som forskolldrare 1 164r.
Pedagog 5 har arbetat som forskolldrare 1 104r.
Pedagog 6 har arbetat som forskolldrare 1 124ar.

Vi valde att intervjua forskollarare dé enligt Ldroplan for forskolan Lpfo 98 (rev. 2016, s. 8)
ar det forskolldrarens ansvar att arbeta efter att uppfylla de stravandemal som laroplanen
bestar av. Bryman (2011, s. 434) papekar hur det finns ndgot som heter malinriktat urval,
vilket innebdr att man som intervjuare gor ett medvetet val av respondenter, de som skall
intervjuas. Urvalet skapas utifrdn en 6nskan om att intervjua personer som &r av intresse och
relevans for de fradgor som berdr forskningen. Intervjufragorna (se bilaga 1) bestér av 6ppna
fragor da vi ville ge pedagogerna mdjlighet att bredda sina svar.

Genomforande

Vi delade upp ansvaret att ta kontakt med de olika forskolorna for att friga dem om intresset
for att delta 1 intervjuer, tider samt relevant information. Vi tog kontakt genom att ringa samt
besoka forskolorna som var berdrda. Information som gavs ut var exempelvis presentation om
oss sjdlva och examensarbetet. Intervjuerna genomfordes pa forskolorna och vi nérvarade
bada tva vid alla tillféllen. Vi intervjuade totalt 6 kvinnliga pedagoger, alla med
forskolldrarexamen, samt en pilotstudie dir vi testintervjuade ytterligare en forskolldrare infor
kommande intervjuer. Efter pilotstudien analyserade vi vad som kunde gatt béttre och vad
som eventuellt behdvde dndras pa till de kommande intervjuerna. Kihlstrom (2007, s. 231)
redogor for att genom att anvinda sig for en forstudie, dven kallat pilotstudie, 6kar validiteten
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1 ett arbete och ger mdjligheten till att prova sina instrument och fordndra eller justera det som
behovs. Néar det kommer till var vi genomforde intervjuerna, alltsé platsvalet, sa var det
ganska svart att paverka platsvalet, dd pedagogerna var dem som valde var vi skulle sitta.
Déaremot var vi 0verens om att vi ville intervjua pé forskolan, sedan styrde vi upp det med
hjilp av pedagoger och forskolechefer. P4 den ena forskolan satt vi 1 deras planeringsrum och
intervjuade pedagogerna. Fordelen med det rummet var att det var ett avskilt rum fran
barngruppen och heller inga hogljudda ljud eller dylikt. Déaremot fanns det en nackdel med
rummet vilket var att ljuset/lamporna aktiverades via rorelsesensor vilket gjorde att dessa
slacktes emellandt. P4 den andra forskolan satt vi dven 1 ett mindre rum som var avskilt frdn
barngrupp. Detta rum var placerat sé att ingen annan vuxen storde vilket gjorde att man kunde
genomfora intervjuerna i lugn och ro. Under intervjutillfdllena sa stillde en av oss fragor och
den andra antecknade samt skotte ljudinspelningen. Vi varierade rollerna och varannan gang
var man antingen den som stéllde frdgorna eller den som antecknade, detta for att fordela
arbetet pd basta mojliga sdtt. Att genomfora intervjuerna pa detta vis kom vi verens om 1 ett
tidigt skede och Ejvegérd (2009, s. 26) belyser att i ett grupparbete bor de sysslor som beror
arbetet delas upp 1 ett tidigt skede av arbetet och att alla som &r inblandade méste vara aktiva
lika mycket. Det dr med fordel man kan skriva i grupp dé inldrningsprocessen kan 6ka och bli
battre, detta genom att man uppmuntrar samt stodjer varandra i arbetet.

Ljudupptagning vid intervjuerna

Vi valde att anvidnda oss av ljudupptagning vid véra intervjuer. Detta for att vi ville vara sékra
pa att f4 med allt som sas vid intervjun och for att vi skulle kunna gé tillbaka for att
kontrollera svaren, dven om vi hade dem nedskrivna. Ejvegard (2009, s. 51) betonar hur
ljudupptagning vid intervju kan vara praktiskt for att kunna ga tillbaka i lugn och ro se over
materialet och plocka ut det mest visentliga. Vi informerade respondenterna och de fick dven
godkinna detta innan intervjuerna startade. Vi valde att arbeta med ljudupptagning bland
annat for att littare komma ihag vad som sagts under intervjuerna samt kunna ga tillbaka och
analysera. Dalen (2007, s. 33) hdvdar att ljudband é&r att féredra ndr man genomfor intervjuer
som &r kvalitativa da det dr av stor vikt att fa med informanternas egna ord. Vi spelade in
intervjun med hjilp av mobiltelefon och detta for att vi kéinde oss mest bekvama med denna
teknik. Dalen (2007, s. 33) beskriver hur man ar mer avslappnad och har kontroll 6ver
intervjun nir man behérskar utrustningen man anvénder sig av.

Forskningsetik

Vetenskapsradet (2017, ss. 8-9) beskriver 1 God forksningssed om forskningsetiska principer
och idag stills det hoga krav och forvantningar pé forskning. Forskarna eller de som
undersoker ett omrade har ett stort ansvar mot deltagarna som medverkar i arbetet, men dven
till de som kan paverkas av forskningen och resultatet. Ddrmed 4r det av stor vikt att de har ett
respektfullt och professionellt forhédllningssétt och genomfor forskningen pé basta mojliga sétt
for att fa hog kvalite pé arbetet. Forskningsetik &r brett och det finns en hel del olika riktlinjer,
lagar, direktiv samt forskningsetiska principer att ta hdnsyn till. Det &r ocksa da viktigt att
forskare kdnner till och respekterar dessa for att forskningen ska ske pa ett korrekt sétt, etiskt
samt lagligt.

Vetenskapsradet (2017, ss. 12-13) redogor 1 God forskningssed for att moral dr nagot vi alla
manniskor har men ddremot &r inte de moraliska stéllningstaganden alltid nagot personen ar
medveten om. Dock nér det kommer till etiken dr det tvirtom, det dr ndgot vi minniskor inte
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kan ha utan medvetenheten om den. Diarmed talas det om forskningsetik och i ldgre grad om
forskningsmoral. Lofdahl (2015, s. 36) podngterar att det finns viktiga riktlinjer och
grundregler att kiinna till och f6lja ndr man genomfor en undersdkning. Det beror och
innefattar det man gor innan, under och efter genomf6randet.

Innan intervjuerna kopplat till forskningsetik

Lofdahl (2015, ss. 36-37) beskriver att innan man borjar dr det viktigt att informera om arbetet
samt att deltagare i undersdkningen ger ett samtycke till att medverka. Aven information om
att de som deltar kan avbryta sin medverkan ska ges innan undersokningen sker. Det kan vara
bra att badde ge muntlig och skriftlig information om undersékningen, da det kan komplettera
varandra. Informationen som ges till deltagarna ska vara relevant och ge dem en uppfattning
om undersdkningen sé att de sedan kan ta stéllning till sin medverkan. Undersdkningens form
eller design ska ocksé planeras. Det kan innebira att tdnka igenom och planera de fragor som
ska stéllas 1 intervjuerna. Till exempel vad dr det man ska fraga och hur ska man stélla
frdgorna. Undersokningen far inte vara krinkande eller utsétta varken personerna som
medverkar eller ndgon annan. Innan vi genomforde intervjuerna planerade vi exempelvis
frdgorna, tillvigagingssittet, roller och forhallningssitt. Vi kontaktade bade forskolechef och
pedagoger pa respektive forskolor. Efter vi informerade muntligt 14t vi pedagogerna ta del av
ett missivbrev (se bilaga 2) med relevant information angdende arbetet, sa att de sedan kunde
vilja om de ville delta eller inte i intervjuerna. I missivbrevet hinvisade vi bland annat till
Vetenskapsradets forskningsetiska principer och att man har ritt till att avbryta sin
medverkan. Aven dir informerade vi om att pedagogernas deltagande behandlas
konfidentiellt.

Under intervjuerna kopplat till forskningsetik

Lofgren (2015, ss. 147-149) belyser vikten av att lyssna pa pedagogerna. Genom att lyssna pa
manniskor finns det storre chans att man dven far dem att berétta. Pedagogerna kommer att
berdtta mer om man lyssnar pd ett intressant och genuint sétt. Det behdver ddremot inte
innebdra att allt pedagogerna talar om dr relevant for undersdokningen, men det skapar
forutsittningar till att fa ihop beréttelser som ar innehallsrika. Lofgren (2015, ss. 147-149)
beskriver ocksa att det r till fordel om man som intervjuare kan triffa de som ska medverka i
intervjuerna personligen och sa tidigt som mojligt skapa kontakt. Att informera om hur
mycket tid som intervjun kriver ar ocksé av stor vikt, eftersom nér respondenterna ar
informerade och har tiden sa blir det allt mer avslappnat och det kénns som allt hinns med.
Aven nir pd dygnet man intervjuar ér betydelsefullt, iven om det kan vara svart att paverka,
men om alla ar pigga paverkar det fokuset. Platsen, vart man intervjuar, har ocksa en viktig
roll dels for den som intervjuar men ocksé for den som intervjuas. “Kort sagt platsen paverkar
vad som ségs, s& fundera dver var ni ska vara och vad det far for konsekvenser.” (Lofgren
2015, s. 149). Platsen var liknande pé bada forskolorna som vi intervjuade péa och det var ett
avskilt rum, en bit bort fran barngruppen. Detta var till fordel d4 saker som ljud och buller inte
hordes och kunde stora intervjuerna. Tillsammans med pedagogerna som skulle intervjuas
kom vi dverens om att intervjuerna skulle 4ga rum under formiddagar och vi informerade om
att de inte skulle ta mer dn 30 minuter att genomfora. Eftersom vi var tva och kunde dela upp
rollerna, dér en stéllde fragorna och den andre antecknade, sa fanns det stindigt ett aktivt
lyssnande. Detta sétt att agera visade att lyssnandet skedde pé ett intressant och genuint sétt.
Vi respekterade pedagogerna och 14t dem prata till punkt och sag till att de fick god tid pa sig
att hinna med att svara pa fragorna.
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Efter intervjuerna kopplat till forskningsetik

Lofdahl (2015, s. 38) redogor for att ndr man sedan ska anvianda det ihopsamlade materialet
och data ska det endast anvéndas i undersokningen, ta hdnsyn till det sa kallade
nyttjandekravet. Nar arbetet dr fardigskrivet och godként ska det insamlade materialet raderas
sa att till exempel ingen obehorig far tag i det. Medverkande ska kunna garanteras
konfidentialitet, ddirmed anonymisera de personer som deltar i undersokningen och gér dem
oigenkédnnbara i texten. Till exempel genom att &ndra namn pa deltagarna och forskolan. Det
ar dven av stor vikt att som intervjuare undvika att 14ta véra personliga tankar och vérderingar
som kan berora verksamhet, barn eller pedagoger, vdvas in i arbetet. Lofgren (2015, ss.
151-152) podngterar att det insamlade materialet ska bearbetas och analyseras efter
genomforda undersokningar. For att fa ut det som &r relevant till arbetet sa dr det viktigt att
fortsdtta lyssna pa svaren och att da bearbeta samt analysera dessa. Ett bra sitt att lyssna mer
genomgaende och noga ar att skriva ut intervjuer som ar inspelade. Det &r till fordel att ha
med arbetets syfte i tankarna nér man analyserar intervjuer och dven att skriva ner det som
anses vara viktigt, pa detta vis har analysen av arbetet redan borjat. Efter intervjuerna valde vi
att diskutera direkt med varandra. Eftersom vi anvidnda oss av ljudinspelning hade vi ocksa
mojlighet att lyssna pa intervjuerna igen. Vi antecknade vad som vi ansag relevant och
aktuellt for vart syfte. Vi bearbetade och analyserade de inspelade intervjuerna. Materialet
anvinds endast 1 vart examensarbete och nédr vi vet att det blivit godkdnt kommer
anteckningar, ljudupptagning och dylikt forstoras. Vi har anonymiserat de pedagoger och
forskolor som medverkar i1 arbetet och det gar inte att kdnna igen dem 1 svaren.

Kodning

Vi valde att koda informationen i olika fargkategorier och kategorierna skapades utifran vad
som sades under intervjun. Bryman (2011, s. 505) pdpekar hur innehéllsanalys av material
utifrdn en kvalitativ metod kan innebéra att man letar efter olika teman. Bryman (2011, s.

523) redogor for att kodning, eller indexering, som det ocksa kallas, dr startpunkten for analys
av data nér det kommer till kvalitativa forskningsomraden. Bryman (2011, s. 525) menar att
genom att borja analysera data 1 tidigt skede s@ minskar man kénslan av att drunkna 1 material
som véntar pa att analyseras. Utskrifter av ljudupptagning rekommenderas att paborjas sd
tidigt som mojligt. Vi valde att direkt efter varje intervju diskutera och reflektera 6ver det som
sagts samt skrev ner det mest vdsentliga som vi bada uppfattade var av storsta vikt.

Bryman (2011, s. 95) belyser vikten av att sétta igdng med kodningen direkt efter varje
intervju och detta géller vid all kvalitativ forskning. Nér alla intervjuer var genomforda skrev
vi ut det som vi fitt fram genom anteckningar samt lyssnade igenom alla intervjuer via
ljudupptagningen. Vi valde att l4sa igenom intervjuerna var och en for sig, for att sedan
diskutera nagot fran varje intervju som man ansag var av vikt for arbetet. Bryman (2011, s.
525) belyser hur det finns olika steg vid kodning som man med fordel kan forhélla sig till och
ett av dem dr att lasa igenom dokument, utan att ligga ndgon storre vardering eller tolkning i
det for att sedan anteckna viktiga eller intressanta detaljer man fastnat for. Nésta steg for oss 1
vért arbete var att 14gga upp intervjuerna s att vi kunde se olika aterkommande termer, ord
eller begrepp som kan vara av vikt for omradet vi undersoker. Dessa anvénde vi sedan for att
skapa olika fargkoder. Exempelvis var begreppet ménskliga réttigheter &terkommande vilket
fick representera ett tema med en specifik firg. Bryman (2011, ss. 525-526) talar om kodning
ur olika perspektiv och hur man inte ska oroa sig for att skapa for manga koder. Vissa koderna
kommer visa sig vara anvindbara medan vissa inte ger ndgot resultat alls. Det kan vara till
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fordel att vara kreativ och uppfinningsrik i detta skedet av arbetet med kodning. Viktigt att
komma 1hag &r att kodningen inte star for sjdlva resultatet av analysen utan ses som en viktig
del i arbetet med insamling av data. Starrin (1996 s. 109) redogdr for att nar man kategoriserar
den data man samlat pé sig handlar om att se monster genom att man stiller upp
héndelser/pdstdenden som liknar varandra. Under kodningen anonymiseras pedagogerna och
namnen dndrades om till siffror istdllet. Detta for att inte ldsare ska kunna urskilja vem som é&r
vem.

RESULTAT

I detta avsnitt kommer resultatet av intervjuerna som genomfordes med verksamma
pedagoger i forskolan att presenteras. Detta avsnitt dr upplagt s att vi presenterar
pedagogernas tankar om den sociala dimensionen och det forekommer citat fran pedagogerna
som stirker texten och dérefter foljer en text av det vi fatt fram av véra analyser. Resultatet
kommer att redovisas med hénsyn till uppsatsens valda syfte att undersdka hur arbetet kring
héllbar utveckling utifran den sociala dimensionen under samling ser ut pa forskola samt
besvara vara fragestéllningar som ar:
e Hur medvetna dr pedagogerna i arbetet kring héllbar utveckling med fokus pa den
sociala dimensionen?
e Hur visar sig arbetet kring hallbar utveckling utifran den sociala dimensionen i
forskolan under samling enligt forskolldrarnas utsagor?

Pedagogernas forhallningssatt

Pedagogernas svar visade deras medvetenhet kring begreppet hallbar utveckling och den
sociala dimensionen. Pedagogerna nidmnde vid flertal tillféllen hur de ansdg att den sociala
dimensionen genomsyrar hela verksamheten, savél i samling som i det spontana motet med
barnet. Medvetenhet kring &mnet var viktigt for flera pedagoger och det ndmndes dven hur det
ar ett stort amne att arbeta med som kriver sin tid och engagemang av pedagoger. De ndmnde
aven hur kunskap och erfarenheter inom dmnet &r av stor vikt for att kunna lara ut det pa
forskolan.

For att kunna formedla kunskap och undervisa om den sociala dimensionen tror jag att man
maste som pedagog sjélv vara medveten om omradet och besitta kunskap om det. Men &ven
att ha motivationen till att fora arbetet framat (pedagog 1).

Var tolkning av pedagogernas svar i intervjuerna ér att de var eniga om att det stdndigt behovs
arbetas for en hallbar framtid och gidrna mer dn vad det redan gor. Det ar viktigt att vara
uppdaterade om kunskaper kring omradet for att kunna fullf6lja samt ldra ut om dmnet. Vart
resultat visar dven att det dr av stor vikt att man har ett forhallningssitt som préaglar den
sociala dimensionen. Var analys visar hur pedagogerna la fokus pd ett eget intresse och att
motivation for &mnet maste finnas for att kunna och vilja lira ut om det.

Det framkom under intervjuerna att detta &r ett viktigt Amne att arbeta med, men tva
pedagoger ndamnde dven hur man kénde att begreppet hallbar utveckling och den sociala
dimensionen upplevdes svart att ta till sig. En pedagog upplevde att det inte fanns nagon riktig
koll pd vad begreppet i sig innebar och dirmed kéndes det jobbigt. Begreppet finns dér utan
att man stannar upp och reflekterar over innehéllet och dess betydelse.
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...jag kan inte pasta att jag har nagon djupare uppfattning om vad begreppet betyder och det
kan gora det svart och kinns jobbigt (pedagog 3).

Pedagogerna dnskade en bredare kunskap kring begreppet men vér analys visar att de flesta
underskattar sina kunskapsformagor. Véar tolkning av deras svar visade hur de hade mer
kunskap om dmnet dn vad de sjilva tror. Genom analyserna ser vi dven att flertalet av
pedagogerna ansag att erfarenheter, kunskaper och motivation paverkar hur man som pedagog
utformar verksamheten och om man for den framat eller bara stir och stampar. Analysen visar
hur pedagogerna la vikt vid forhallningssitt och arbetssétt kring dmnet.

Vidare nimnde dven pedagogerna vid intervjuerna att de upplevde begreppet hallbar
utveckling och den sociala dimensionen som ett brett och stort begrepp som innehéller samt
berdr s& mycket mer én bara forskolan. Ett aterkommande svar fran pedagogerna var att man
onskade att man hade mer tid att arbeta med detta stora, roliga men dndé komplexa dmne.

Pedagog 3 betonade dven hur viktig den sociala dimensionen dr, trots att den &r en del av en
helhet.

Den sociala hallbarheten berdr ju inte heller bara oss pé forskolan, utan det dr ndgot mycket
storre som ror hela virlden. Men dé har forskolan ett ypperligt tillfélle att introducera
begreppet och ldgga grunden for larandet. Det 4r som en start for barnen att komma in i ett
hallbarhetstink (pedagog 2).

Det ér ett brett eller stort begrepp som paverkar och beror hela virlden. Det vi gor paverkar
dagen imorgon. Den sociala dimensionen &r en dimension av en helhet, med det sagt menar
jag inte att den inte &r viktig. For det dr den, oerhort viktig! (pedagog 3).

Analysen visar hur pedagogerna liste av begreppet som globalt och vérldsomfattande och att
det ddrmed inte bara beror forskolans verksamhet. Detta svar aterkommer mer &n en gang och
vi ser detta som att pedagogerna ser pa begreppet som stort och svért att ta ner pa en niva sa
det passar forskolan. Vart resultat visar att medvetenheten kring amnet 6kar om man har mer
kunskap med sig som pedagog. Analysen visar ocksa hur pedagogerna syftar pa att
introduceringen for begreppet kan ske i forskolan for att sedan utvecklas med tiden samt att
det ar av stor vikt att veta att det man sjilv gor dr avgérande for andra manniskor. Dock tolkar
vi det som att det inte alltid &r 14tt att £ ithop arbetet kring den sociala dimensionen, da det &r
ett stort begrepp som berdr mycket. Flertalet av pedagogerna upplever och beskriver ocksa
begreppet héllbar utveckling med fokus pa den sociala dimensionen som nagot stort och
manga ginger komplext.

Samlingen som en social praktik

Majoriteten av pedagogerna ansdg att de arbetade under hela dagen med begreppet, inte bara i
samling. Diaremot sag de samlingen som en mojlighet for att kunna prata med en bredare
grupp samt ge barnen en kinsla av vad demokrati kan innebidra. Pedagogerna talade &ven om
samlingen som en bra mdjlighet att ova sig pd att agera tillsammans med andra till exempel
genom att véinta pa sin tur och {4 prata till punkt vilket var tva aspekter som pedagogerna
talade om att man dvade pa 1 samling. Pedagogerna nimnde vidare hur detta gav barnen
mojlighet att Gva sig pa att visa respekt for varandra. Pedagogerna ansag dven att samling ar
ett bra tillfdlle f6r barnen att utveckla sin kunskapsnivé med hjélp av pedagogen for att sedan
kunna redogora eller klara av det sjdlva. Tre av pedagogerna som intervjuades la stor vikt vid
att det dr genom att samtala vid samlingar som man har mojlighet att hjélpa till att forma och
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utveckla framtidens samhéllsmedborgare, ndgot som pedagogerna ansag horde till begreppet
social hallbar utveckling. Pedagog 6 upplevde att samling i forskolan &r ett bra alternativ for
undervisningen om den sociala dimensionen och detta i samspel med andra.

Min uppgift som pedagog ar att sé ett fr6 hos barnen, som innehéller substanser som gor att de
utvecklas till ménniskor som vérnar om sig sjélva, sin omgivning och vérlden. Arbetet med
den sociala dimensionen ar ndgot som péagar hela tiden, vi har till exempel dagligen
diskussioner och samtal tillsammans med barnen om hur man bor vara mot varandra (pedagog
4).

Jag tycker det &r viktigt att ta upp saker som vi vill forbattra med barnen. Det gor vi ofta pa
samlingar, nagot jag upplever mycket givande. Vi forsoker vidga deras perspektiv. Ofta
kommer fler dimensioner med, de gar ofta hand i hand (pedagog 6).

Var analys visar att samling dr en aterkommande del och ndgot som forekommer varje dag i
verksamheten. Genom vara analyser ser vi hur pedagogerna uttrycker att de anvander
samlingen som en aktivitet som ger mojlighet till att 14ra ut och att alla kan ldra av varandra,
bade barn och barn men ocksé pedagog och barn. I samlingen finns mojligheter att arbeta med
hallbar utveckling och framforallt den sociala dimensionen. Vidare visar analysen att vissa av
pedagogerna var mer insatta i &mnet och valde att ldgga tyngden pa att formedla
samhillskunskap for barnen. Vissa av pedagogerna lyfter vikten av att forma framtidens
samhillsmedborgare men vi upplever inte att just denna aspekten var lika diskuterad som
exempelvis hur man beter sig mot varandra. Vi ser i var analys detta som att man som
pedagoger har olika uppfattningar om dmnet eller olika véirderingar om vad som dr av vikt att
formedla till barnen pé forskolan.

De intervjuade pedagogerna beskrev vikten av att se till varje barn och deras bésta. Vikten av
att utgd fran deras intresse men dven ta hiansyn till att varje manniska &r formad med olika
forutsittningar. Aterkommande svar frn pedagogerna var att samlingen ir ett bra tillfille att
na ut till de flesta av barnen samt att man som pedagog har littare att undervisa nir man
samlar barnen 1 grupp. Tva av pedagogerna beskrev hur de ansdg att samlingen ir ett bra
tillfélle att lara ut nir det kommer till begreppet héllbar utveckling och den sociala
dimensionen.

Samlingen ar viktig for bade barnen och oss pedagoger. Samlingen underlittar mojligheten att
nd ut till alla barnen samtidigt (pedagog 1).

Jag anser att det ar av stor vikt att ta upp saker som vi vill forbattra med barnen eller miljon,
vilket vi gor ofta under samlingar (pedagog 4).

Vér analys visar att pedagogerna ldgger stor vikt vid att vara forebilder och att alla barn ska
ses som sociala och kompetenta individer samt att barn inte ska underskattas trots sin unga
alder. Av pedagogernas utsagor upplevde vi d&ven hur samlingen anvénds som ett tillfalle nér
man ville tala till hela gruppen, inte bara ur undervisningssyfte. Samlingen &r tidsméssigt en
liten del av den dagliga verksamheten pa forskolan men dnda laggs mycket fokus och tanke
just 1 samlingen fran pedagogernas sida och mycket for att man da kan samverka i interaktion
med barnen. Var analys visar att samlingen ses som ett inslag av det sociokulturella
perspektivet och hur interaktion men andra var viktigt for barnens utveckling.
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Praktiska exempel

Konkreta exempel pd hur pedagogerna arbetar med den sociala dimensionen i sin verksamhet
pa forskolan forekom och kopplades bland annat till samlingarna i verksamheten. Just nér det
handlar om samlingen arbetade alla forskolor och pedagoger med att genom dvningar och
aktiviteter, forbereda barnen pé ett demokratiskt tinkande, hur man ar en bra kompis samt sdg
man till den genomgéng av dagens datum som négot som hor den sociala dimensionen till.
Alla arbetade med samlingen och undervisningen i den sociala hallbarheten dér de berdrde
normer och virden samt de ménskliga réttigheterna. Manga nidmnde dven hur de anvénde sig
av olika pedagogiska hjélpmedel i samlingen for att undervisa.

Vi har dagliga diskussioner och samtal med barnen om hur man bor vara mot varandra. Hur vi
kan ldra av vért handlande och pa s vis utveckla var demokratiska formaga. Aven konkreta
material anvdnds som handlar om normer och vérden. En dag i veckan har vi "pratbollen"
under samlingen. Under hdstterminen har vi arbetat med ett projekt "Kompisbdcker".
Bockerna tar upp hur vi r mot varandra, olika kénslor, problemldsning med mera. Under
samtal har barnen aterkopplat till hur Kanin och Igelkott 16ste problemet (pedagog 4 & 5).

Vi arbetar mycket med barns inflytande och delaktighet. Vi later barnen vara med och paverka
verksamheten och deras intresse genomsyrar arbetet. Barnen lamnar till exempel 6nskemal i
en lada om vad de vill gora och vi forsoker forverkliga dessa. Givetvis inom rimliga grianser
(pedagog 1 & 2).

Alla pedagoger som intervjuades kom med konkreta exempel pa hur de arbetar med den
sociala dimensionen i samlingarna pa forskolan vilket vi ser genom vara analyser som ett
tecken pd att pedagogerna arbetade ofta med hjidlpmedel i samlingen. Vi sdg dven genom véra
analyser att manga av pedagogerna la stor vikt vid att lata barnen komma till tals och trdna pé
turtagning och sag detta som en del av den sociala dimensionen. Véra analyser visar att detta
var aterkommande 1 de svar vi fick frdn de pedagogerna som intervjuades. Under vér analys
av intervjuerna sag vi hur pedagoger anser att man lattare kan arbeta med social hallbarhet i
samlingen med hjélp av diverse hjdlpmedel. Dessa hjdlpmedel som anvéndes beskriver
pedagogerna som bland annat bocker. Bockernas namn, kompisbdcker tar upp olika dilemman
som man kan hamna i och hur man 16ser dessa pa ett bra vis. Kompisbdckerna beskrevs av
pedagogerna som 10 bocker samt tva figurer som dven fanns tillgdngliga i form av gosedjur.
Dessa djur anvéndes for att knyta an till det man precis ldst och for att barnen skulle l4ttare
kunna relatera till de sociala problem som djuren tagit upp i kompisbdckerna. Aven
barnkonventionen fanns med som exempel pa hur man kan arbeta konkret material kring
amnet. Filmer som illustrerade hdndelser som ror ménskliga rittigheter forekom samt
“pratbollen” som fick illustrera att det barn som har bollen har ordet och de andra far lyssna
pa kompisen och da dven Ova sig pa att vénta pa sin tur. Var analys visar att hjdlpmedel i
samlingen i form av konkret material dr ndgot som var dterkommande i de svar vi fick vilket
vi upplevde som att pedagogerna ansag detta var en trygghet i sin undervisning om den
sociala dimensionen i samling.

Pedagoger som forebilder

Samtliga pedagoger gav samma svar om att foregd med gott exempel nér det handlar om att
lara ut om héllbar utveckling och den sociala dimensionen. En pedagog tog upp vikten av att
tdnka och agera efter ett demokratiskt tink. Pedagogerna gav dven svaret att det 4r ndgot som
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kan ske 1 samspel med varandra, under hela dagen pa forskolan, bade i inomhus- och
utomhusaktiviteter.

En viktig del ar att man som pedagog foregar med gott exempel dd man bemoter andra. Att
man som pedagog har och handlar efter demokratiska varderingar (pedagog 5).

Under samlingen lar sig barnen till exempel att ta hdnsyn till varandra och de lér sig inte bara
av oss vuxna utan dven i samspel med varandra (pedagog 2).

Att man lar i samspel med varandra var ndgot som var dterkommande i intervjusvaren och
véra analyser visar att det har en stor vikt 1 hur larandet av social hdllbarhet ser ut pa
forskolan. Annu en géng visade var analys hur det sociokulturella perspektivet spelar roll i hur
man ser pa undervisning om den sociala dimensionen pé forskolan i samling. Att forega med
gott exempel som pedagog och att ens egna forhallningssitt spelar stor roll kunde vi se genom
vara analyser. Analysen visar dven hur pedagoger tar sin yrkesroll pé allvar och uppgifterna
som man har som pedagog dr avgdrande for hur barnens tankar och funderingar ser ut.

Sammanfattning av resultatet

Viért resultat av studien &r att pedagoger 6nskar att de hade storre inblick 1 vad begreppet
héllbar utveckling utifran den sociala hallbarheten innebar, men de arbetar kreativt och
engagerat utifran den uppfattning de har. Samlingen &r enligt pedagogerna en bra stund att
kunna formedla den sociala dimensionen pa och de ser samlingen som ett tillfille att ge
uttryck for de ménskliga rittigheterna samt normer och viarden. Pedagogerna la vikt vid deras
egna forhallningssétt kring &mnet och att vara bra forebilder. Analysen visar hur pedagogerna
sag samlingen som ett tillfdlle att lara av varandra samt i samspel med varandra. Arbetet kring
den sociala dimensionen ser vi som konkreta exempel 1 form av lekar sdsom “pratbollen”
samt 1 diskussioner, regler och turtagning.

DISKUSSION

Foljande avsnitt kommer att innehalla en diskussion kring studiens resultat samt knytas an till
tidigare forskning och den teoretiska ram vi valt att anvidnda oss av. Metoden 1 arbetet
kommer #ven att diskuteras. Aven didaktiska konsekvenser och forslag pa fortsatt forskning
kommer att presenteras. I den I6pande har vi dven haft vara fragestillningar i atanke.

e Hur medvetna ir pedagogerna i arbetet kring hallbar utveckling med fokus pé den
sociala dimensionen?

e Hur visar sig arbetet kring hallbar utveckling utifran den sociala dimensionen i
forskolan under samling enligt forskolldrarnas utsagor?

Resultatdiskussion

Var analys visar att det finns olika uppfattningar om vad begreppet social hallbarhet innebar
for pedagogerna, men en genomsyrande tanke var att alla ville arbeta mer aktivt med det &n
vad de redan gor i dagslidget samt utveckla mer kunskap kring &mnet. Vi upplevde att
pedagogerna belyste olika aspekter och att begreppet samling togs upp av alla men att
samtalen 1 samling om den sociala dimensionen inte togs upp av alla pedagoger. Alla talade
om diverse hjdlpmedel vid samling sdsom bocker och filmer men det aktiva samtalet i
samlingen var inte lika utspritt. De pedagoger som inte ndmnde detta tog ddremot upp att de
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onskar ha en storre kunskap kring omradet sa att det pa fler sétt skulle kunna forankra det i
verksamheten. Som Bjorneloo (2007, s. 43) ndmner dr kunskap inom dmnet hallbar utveckling
av stor vikt for att kunna formedla just detta och att i ldrarens uppdrag ingér att inhdmta
kunskap om @mnet som formedlas. Vi tror att det &r viktigt att besitta intresse och kunskap for
att som pedagog kunna for det vidare och léra ut till barnen. Resultatet visar dven att
undervisning om héllbar utveckling dock inte dr enkelt att fa ihop alla ganger samt fanns
tankar om att det kan vara svért att fi in Amnet i undervisningssyfte. Arlemalm-Hagsér (2013,
ss. 37-38) diskuterar hur undersokningar de redovisade, beskrev just detta som pedagogerna
ndmner, att det dr inte alltid ar enkelt utan till och med kan vara komplext att arbeta med
virdegrundsarbete i verksamheten. Vi tror dock att pedagogerna arbetar med det utan att vara
medvetna eller sitta ord pa det och det kinns som om detta stora amne skulle uppfattas som
enklare om man som pedagog fick hjilp med att sétta ord pd de begrepp man berér inom
amnet.

Vi uppfattade att pedagogerna upplever begreppet hallbar utveckling och den sociala
dimensionen som é&r ett stort och globalt begrepp eller omréde, inte bara ndgot som ror
forskolan utan hela virlden, men att introduceringen for begreppet kan ske i forskolan. Aven
Bjorneloo (2007, ss. 19-26) redogor for just detta nir han ndmner hur begreppet ar stort och
aktuellt och dven hur det beror hela varlden. Trots detta upplevde vi dnda att de flesta
pedagogerna hade négorlunda koll pa vad begreppet innebar. Vi tror att detta &mne
genomsyrar verksamheten och ibland dven utan att man reflekterar dver det.

Resultatet visade att samlingen var av stor vikt for pedagogerna, inte bara ur ett larandesyfte
utan dven fOr att man i samlingen lir sig hur man &r mot varandra i en storre grupp.
Demokratiska vérderingar, regler och socialt samspel var dterkommande hos pedagogerna nir
de talade om vad samlingen kan ge barnen for varderingar. Siljo (2010, ss. 13-18) menar att 1
det sociokulturella perspektivet &r just samspelet centralt och han menar da samspelet mellan
manniskan och gruppen. Vi tror att lirande kan ske pa ett mer tydligt satt genom uppstyrd
aktivitet som samling och i samspel med andra men med det sagt spelar d&ven de spontana
situationerna roll nir det kommer till ldrande av den sociala dimensionen. Undervisning 1
samlingen togs upp av flera pedagoger och visar hur samlingen var en central plats for att
kunna formedla den sociala dimensionen pa och att manga pedagoger ansig att samlingen var
viktig just for att det fanns mojlighet att l4ra ut och na alla barn vid det tillfdllet. Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (2008, s. 623) talar om lek och undervisning som ett
komplement och jamfor vad barnen anser &r viktigast mot vad pedagoger ser som centralt for
larandet. I deras text, liksom 1 vért resultat framgér det att vuxna anser att den planerade och
strukturerade stunden ger mer mojlighet till att stodja larandet och att férmedla undervisning
som pedagog. De sdg dven samlingen som ett bra tillfdlle att interagera med barnen vilket
Séljo (2015, ss. 89-93) talar om nér han beskriver det sociokulturella perspektivet. Vikten av
att se individen, i detta fall barnet, som en varelse som &r bade biologisk, kulturell och social
och hur man kan se utveckling och lirande nér dessa aspekter samarbetar. Vi tror att
samlingen dr ett bra tillfalle dir barnen far mojlighet till att fora sin talan men ocksd mojlighet
till att trdna pd att lyssna péd andra. Vi tror att dessa egenskaper &r bra att ha med sig inte bara i
samling utan dven i leken samt i det spontana motet med andra. Det spontana mdtet dr dven
viktigt ndr det kommer till undervisning av den sociala dimensionen, exempelvis hur man
beter sig nir man kanske inte far som man vill i leken.

Rubinstein Reich (1996, s. 57) talar om forutséttningarna for samling 1 grupp for barn och
jamfor sprakets grammatik med den grammatik man behover léra sig for att interagera med
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andra, den sociala grammatiken. Hon ndmner hur ett exempel pé att ldra sig den sociala
grammatikens regler ar turtagning att det finns vissa monster att foljas. Detta ldrs genom
samling 1 storre grupper. Dock fir man ta under beaktning att det stillt hga krav pa barnen i
storre barngrupp nér de befinner sig i samling och Olofsson (2010, s. 40) belyser hur man bor
hushélla med barnens uthéllighet samt stilla krav som &r rimliga nér det kommer till barnens
formaga att koncentrerat sitta still 1 samling. Hon menar att en samlings innehall ska récka till
manga saker. Genom vara analyser sdg vi hur pedagogerna anvéinder diverse hjdlpmedel
sasom bocker och filmer vilket kan hjélpa till att hdlla barnens koncentration pa en bra niva.
Ytterligare ett exempel vi sdg var “pratbollen” som gav barnen mdjlighet att 6va sig pa bland
annat turtagning.

Samlingen visade sig som tidigare nimnt vara ett begrepp som var av stor vikt for
pedagogerna och dven ndr det kom till hjdlpmedel att anvinda sig av. Konkreta exempel som
pedagogerna tog upp var “pratbollen”, kompisbdckerna som formedlar normer och viarden
och diverse filmer som visar ménskliga rattigheter pd en niva sa barn forstar det.
Arlemalm-Hagsér (2013, ss. 37-38) talar om detta och just att barn i forskolan tar till sig
kunskap om de olika dimensionerna inom héllbar utveckling genom just det arbete som
bedrivs genom praktiska dvningar som dven dr verklighetsnéra. Stor vikt bor enligt
Arlemalm-Hagsér (2013, ss. 37-38) fokuseras vid barnens egna tankar och funderingar. Aven
om pedagogerna nimnde barnens egna tankar och ideér vid ett flertal tillféllen sd visade véra
analyser pa att mer konkret material anvéndes och inte lika mycket barnens egna tankar, med
undantag for “pratbollen”. Vi tror att man som pedagog hade fatt mycket tips och ideer om
hur man kan férmedla den sociala dimensionen pé andra sétt genom att lyssna pé barnens
tankar. Vi tror ocksa att genom att observera barngruppen i leken kan ge resultat av vad man
behover arbeta vidare med nér det kommer till hur man beter sig mot varandra.

Saljo (2015, ss. 89-93) fordjupar sig i det sociokulturella perspektivet och de redskap som
kdnnetecknas 1 detta perspektiv. Redskapen anvinds for att kunna anvénda alla sina férmagor.
Vart resultat visar hur pedagogerna anvinde sig av hjalpmedel de beskrev i samlingen, som
exempelvis de 10 kompisbockerna och de samtal som fordes med barnen om dessa. Bockerna
och samtalen kring dessa kan ses som redskap for att kunna formedla den kunskap om den
sociala dimensionen som de dnskade. Vi sag att pedagogerna upplever att i samlingarna ges
aven barnen mojlighet till att utvecklas inom sina diverse kunskapsomraden med hjilp av
pedagogerna for att sedan klara det pa egen hand. Smidt (2010, s. 119) nimner den proximala
utvecklingszonen och hur den kompetente vuxna dr viktig for barn 1 deras vég att utvecklas
och komma vidare till sin nésta utvecklingsniva. Vi tror att pedagoger inte alltid reflekterar
over den viktiga roll de spelar 1 barnets utveckling och dven utvecklingen vidare till nista
kunskapsniva. Resultatet visar hur pedagoger lagger vikt vid att vara goda forebilder men vi
tror att pedagoger behover uppmirksammas pé den viktiga roll de spelar for barnet dven i
utvecklingssyfte.

Viért resultat visar hur samspelet mellan pedagog och barn spelade roll for pedagogerna och
dven att som pedagog foregd med gott exempel. Det ndmndes flertal tillfdllen om hur
pedagogernas egna asikter och forhallningssétt spelar stor roll for hur det sedan anvénds, 1 det
spontana motet med barnet eller 1 samlingen. Pramling Samuelsson och Jonsson (2017, s.
233) beskriver precis detta och hur barn gor precis som vi vuxna gor och dirav ir vi vuxna
viktiga inte bara som forebilder utan dven att vi dr forebilder hela tiden. Det vi vuxna gor eller
inte gor paverkar barnen pa ett eller annat satt. Higglund och Pramling Samuelsson (2009, s.
52) pépekar hur det ar av stor vikt att kombinera asikter och virderingar som gar att koppla
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thop med demokrati, solidaritet samt rittvisa. De tar upp detta i samband med att de talar om
undervisning inom héllbar utveckling.

Det vi kunde se var att alla pedagoger var bekanta med begreppet hallbar utveckling sedan
tidigare. De framkom av resultatet att den sociala dimensionen var av stor vikt nir det kom till
undervisningssyfte men att man inte alltid la samma tid att reflektera ver detta som pé
undervisning inom de dvriga dimensionerna, exempelvis miljofragor. Bjorneloo (2007, ss.
25-26) talar om de tre dimensionerna och hur viktiga de 4r men ndmner d@ven hur den sociala
dimensionen avgor hur balansen mellan de alla dr. Vi tror att man arbetar mer medvetet med
den ekologiska dimensionen pé forskolan dé vi tror att det &r enklare att formedla kunskapen
kring det, genom &tervinning eller hur man beter sig i naturen, vid exempelvis skogsutflykter.
Vi tror dven att det eventuellt kan vara enklare att sitta ord pa begreppen inom denna
dimension och att man inte alltid reflekterar 6ver den sociala dimensionen pa samma vis.

Metoddiskussion

Bjorkdahl Ordell (2007, ss. 192-196) beskriver att det finns olika tillvigagangssitt att samla
in information pa vid forskning eller vetenskapliga arbeten. Vi valde att anvénda oss

av kvalitativ metod 1 var undersokning for att fa en mer inblick pa hur arbetet kring hallbar
utveckling utifran den sociala dimensionen under samling ser ut pé forskolan. Vi ville
uppmaérksamma och se pedagogernas egna uppfattning och medvetenhet kring arbetet med
den sociala dimensionen. Som Bryman och Bell (2017, s. 452) poédngterar sa ér kvalitativa
metoder nir intresse riktas mer mot respondenternas sikter och standpunkter. Aven
Bjorkdahl Ordell (2007, ss. 194-196) belyser att det dr 1 kvalitativa metoder som man riktar
fokuset pa respondentens, i detta fall pedagogernas svar. Hur de uppfattar, tinker eller
upplever nagot specifikt, till exempel om den sociala dimensionen. Dirmed valde vi att
genomfora semistrukturerade intervjuer med 6ppna frdgor samt mdjligheten att stilla
foljdfragor vid behov, beroende pa vad pedagogerna svarade.

En avgorande aspekt for valet av metod hade med vara tidigare erfarenheter och kunskaper att
gora. Vi har bada tva anvént oss av intervju som metod tidigare och kénner att vi besitter
kunskap angaende den metoden. Som Lekken och Sgbstad (2013, s. 104) beskriver sa dr det i
ett pedagogiskt sammanhang viktigt att man har kunskap om metoden som man anvander sig
av, i detta fall intervjuer. Vi kiinde oss bekvidma, trygga och bekanta med intervju som metod
och vi deltog bada tva vid intervjuerna med en pedagog. Vi valde att intervjua pedagogerna
enskilt for att {4 ta del av deras personliga uppfattningar och tankar om den sociala
dimensionen i hallbar utveckling. Bryman och Bell (2017, s. 212) redogér for att intervjuer &r
att foredra nér man vill fa fram information fran respondentens egna tankar, dsikter, normer
och virderingar.

Som vi tidigare ndmnt s anvédnde vi oss av semistrukturerade intervjuer vilket innebér att vi
hade fardiga frdgor men som véxlade och skiftade f61jd nér vi stillde dem. Bryman och Bell
(2017, s. 215) beskriver den semistrukturerade intervjuformen dér intervjuaren stéller fragor
med hjélp av ett frigeschema, daremot kan den foljd som fragorna stélls i komma att vixla
och skifta, precis som fragorna i véra intervjuer gjorde. Fragorna brukar vara formulerade pa
ett alltmer allmént vis och utrymme f6r uppfoljningsfragor finns vid behov. Vi sdg intervju
som en fordel till var undersokning och for att kunna fa fram s& mycket material som mojligt
for att undersoka syftet. Pedagogernas svar, tankar och idéer var av stor vikt 1
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undersokningen. Som Bryman och Bell (2017, s. 372) skriver sa ligger vikten mer pa orden én
pa kvantifiering samt siffror vid insamling av data 1 kvalitativa metoder.

Som tidigare skrivet sa genomforde vi en pilotstudie. Detta gjorde vi for att fa storre inblick
och bittre koll pd intervju som metod, ha en béttre kontroll 6ver tekniken som vi anvénde
samt bli sékrare i1 véra roller som intervjuare. Genom att genomfora en pilotstudie sé skapade
vi oss mojligheten att testa vara intervjufragor, vilket resulterade 1 att vi omformulerade en
frdga som uppfattades som svar att forsta for pedagogerna under pilotstudien. Vi sdg dven
pilotstudien som ett tillfélle att bli sdkrare 1 vér roll som intervjuare, nagot som vi anser att
man alltid kan bli bittre pd genom erfarenheter. Vi genomforde dven pilotstudien for att
undvika eventuella problem som skulle kunna uppsta i huvudstudien. Som Kihlstrom (2007, s.
231) redogdr for sd kan en sddan hédr kallad forstudie, alltsa pilotstudie, dka validiteten 1 ett
arbete eftersom man ger utrymme for att prova sina instrument och forbereda sig infor det
egentliga undersokningstillfallet.

Didaktiska konsekvenser

Vi upplever att hallbar utveckling &r av stor vikt nir det kommer till hur véirlden ser ut idag,
och inte minst nir det handlar om forskolan. I forskolan finns framtidens samhéllsmedborgare
och genom att paverka dem positivt med kunskap om de tre dimensionerna som préglar
hallbar utveckling gynnas 4ven kommande generationer och vért framtida samhille.
Resultatet av var studie visar att den sociala dimensionen &r en stor del i samlingarna pé
forskolan, men dven att man kan se social hallbarhet i verksamheten under hela dagen.
Rubinstein Reich (1996, ss. 9-10) beskriver att samlingar dr att en del 1 barnets inlérning nér
det kommer till samhallets normer samt att samlingen tillhor den del av forskolans
verksamhet dir individen tydligare bor tillhora ett kollektiv. Vi ser det som att forskolldrare
anviander samlingen som ett tillfélle att lara ut och fora ett samtal med barnen om begreppet
och detta med hjilp av diverse hjdlpmedel sasom kompisbdcker, barnkonvention och filmer.
Vi ser det som en trygghet att samlingen 4n idag &r en etablerad aktivitet pd forskolan nér det
kommer till larande for barnen. Detta kan innebéra att det stills hdga krav pa barnet. Som
Olofsson (2013, s. 13) menar kan det innebdra hoga krav for ett mindre barn att tala hogt 1
grupp och leverera sé pass att alla lyssnar intresserat under hela stunden. Vi menar att
samlingen dr nddvéndig for att forbereda barnet infor ett samhille dar hoga krav genomsyrar
formen av ett demokratiskt samhélle och det kan vara till fordel att fatt lira sig dessa 1 tidigt
skede. En didaktisk konsekvens av att inte fa ta del av dessa hoga krav ar att man inte ar lika
forberedd infor exempelvis skolstart som dr ett steg in i hur ett demokratisk samhille kan se
ut. Vi menar att det handlar det om forskolldrarens formaga att leda en samling och halla
barnen intresserade och for detta kriivs en bred kompetens. Aven om det ir viktigt att ha bred
kompetens som pedagog sa dr det dven lite oroande hur mycket ansvar som laggs pé
forskolldraren for att kunna hantera saker pa ett visst sitt. Som 1 sin tur kan paverka
pedagogernas hélsa och vdlmdende och 1 sin tur dven barngruppen.

Vi sdg genom vért resultat hur pedagoger 6nskar sig en bredare och storre kunskap om d&mnet
och att man forst d& kan formedla det pa korrekt vis mot barnen. Den sociala héllbarheten &r
ett brett &mne som omfattar mer &n hur man beter sig mot varandra. I Ldroplan for forskola
Lpfo 98 (rev. 2016, s. 4) beskriver hur pedagoger ska forbereda barn infor det kommande
samhdllet och ett demokratiskt tink, ndgot som ingar i den sociala hallbarheten. Vi ser hér ett
behov av utbildning inom &mnet for pedagoger sd att de kan vidga sin egen kunskapssyn pa
amnet social hallbarhet men ser det dven som ett orosmoment att ingen av forskolldrarna
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ndmnde att de hade gatt nagon kurs eller vidareutbildning inom detta dagsaktuella dmne. Vi
tror att kunskapsbrist paverkar lirandet och Arlemalm-Hagsér (2013, s. 20) talar om lirandet
kring héllbarhet och hur innehéllet i kunskapsldrandet bor granskas. Konsekvenserna for det
praktiska arbetet ndr det kommer till pedagogers avsaknad av intresse och kunskap kan bli att
motivationen till att 14ra ut avtar eller inte finns dédr och da nér man inte ut med kunskapen om
den sociala dimensionen till barnen.

Inledningsvis talade vi om hur vérldens ser ut idag och hur den sociala dimensionen spelar
roll f6r hur vr kommande virld. Arbetet kring den hallbara utvecklingen ar viktigare &n
ndgonsin. Att sitta ord pd begreppen som finns kring social dimension &r viktigt. Inte bara for
pedagogens medvetenhet kring arbetet utan dven sé att barnen i ett tidigt skede omges av de
ord och begrepp som kan hjélpa till att skapa en hallbar virld f6r oss men dven de kommande
generationer. Ménskliga réttigheter, en bra kompis, solidaritet och rittvisa dr ord som
aterfinns i den sociala dimensionen. Med tanke pa det vi precis beskrivit och nér vi ser till vart
resultat ar vi bade littade och oroade. Littade att pedagoger ser sig finna den sociala
dimensionen i mycket av det som sker pa forskolorna men dven oroade dver att man som
pedagog inte alltid sitter ord pa det som berdr den sociala dimensionen. Pedagoger spelar en
stor roll for barns larande och genom att sétta rétt ord pa begreppen har man bdorjan till ett bra
och innehéllsrikt larande.

Vi upplever att den hir studien har varit intressant och larorik for oss att genomfora. Vi bada
intresserade oss for héllbar utveckling och den sociala dimensionen sedan tidigare men ville
oka vér forstéelse for hur arbetet kring &mnet ser ut pd forskolan. Vi upplever att hallbar
utveckling 1 sin helhet dr viktigt och det &r inte bara vi sjdlva som ska dra nytta av jordens
resurser utan vi ska ha dverseende och respektera varandra samt dven nistkommande
generationer. Var studie gav oss en storre inblick 1 pedagogens egna uppfattning om héllbar
utveckling. Ménga génger ber6ér man den sociala dimensionen men att man inte sétter ord pé
begreppen. Samlingen spelade en betydligt storre roll nir det kommer till undervisningssyfte
och ldrandesituationer én vad vi trodde innan denna studie. Det var spidnnande att ta del av
pedagogernas egna utsagor om amnet.

Forslag pa fortsatt forskning

I var studie ligger fokus pd pedagogernas perspektiv och som fortsatt forskning hade det varit
intressant att se pa héllbar utveckling och den sociala dimensionen utifran barnens tankar och
idéer. Har de hort talas om begreppet? Vet de vad det innebar? Vad innebér det f6r dem?
Béde intervjuer/samtal och observationer skulle kunna vara ldmpliga metoder for att f4
uppfattningar och inblick i barnens tankar om hallbar utveckling och den sociala dimensionen.
Aven att utdka undersdkningen med ytterligare en metod skulle kunna vara ett alternativ till
fortsatt forskning. Da tédnker vi observationer av pedagogerna i verksamheten for att far en
bredare och storre inblick i hur arbetet kring héllbar utveckling utifrdn den sociala
dimensionen under samlingar ser ut pa forskolan.
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BILAGOR

Bilaga 1 - Intervjufragor

1.

Vilken utbildning eller befattning har du?
a. Under vilket &r tog du examen?

Hur lénge har du arbetat som forskolldrare/barnskotare 1 forskolan?

Hur ldnge har du arbetat pd din nuvarande arbetsplats?

Antalet barn i den nuvarande barngruppen? Vilka &ldrar?

Vad innebdér social hallbarhet for dig?

Hur skulle du beskriva den sociala dimensionen utifran din pedagogiska yrkesroll?

Pé vilket sétt arbetar ni aktivt med begreppet hallbar utveckling med fokus pa den
sociala dimensionen pa er avdelning?

Har du nagra tankar om hur du skulle vilja att ni arbetar med den sociala dimensionen
1 barngruppen/verksamheten?

Hur ser arbetet ut idag kring hallbar utveckling utifran den sociala dimensionen pé
forskolan under en samling i er verksamhet/barngrupp?

10. Hur kopplar ni arbetet med social hallbarhet utifran ldroplanen?
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Bilaga 2 - Missivbrev

Hej!

Vi heter Madelen Andersson och Hanna Hultqvist och studerar till forskolldrare pa Hogskolan
1 Boras, Akademin for bibliotek, information, pedagogik och IT.

Vi gér var sista termin vilket innebér att under hosten 2017 genomfor vi virt examensarbete.
Arbetet innefattar ett valt omrdde som skall undersdkas och vi har valt att fokusera pd héllbar
utveckling med fokus pa den sociala dimensionen. Vi kommer att intervjua pedagoger i
forskolan, bade forskolldrare och barnskotare. Syftet med vart examensarbete ar att undersoka
hur arbetet kring héllbar utveckling utifran den sociala dimensionen visar sig 1 forskolan
under samlingar. Intervjuerna kommer ske en och en, tillsammans med oss. Intervjun kommer
ta cirka 20-30 minuter och vi hoppas pa att det finns mdjlighet for er att delta.

Vi kommer att folja och ta hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer och ert
deltagande kommer behandlas konfidentiellt. Att delta 1 var intervju ar frivilligt och sker pa
respondentens, alltsa era, villkor. Som respondent har ni rétt att avbryta ert deltagande samt
att aterkalla och dra tillbaka era svar. Vi kommer respektera och ta hénsyn till er och vi
utlovar anonymitet, exempelvis genom att bland annat anvidnda fiktiva namn pa er deltagare.

Hallbar utveckling

En definition av hallbar utveckling enligt Bruntlandsrapporten lyder “En héllbar utveckling
kan definieras som en utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att dventyra
kommande generationers mojligheter att tillfredsstilla sina behov.” (Vdr gemensamma
framtid, s. 57). Héllbar utveckling innefattar de tre dimensionerna social, ekologisk och
ekonomisk. Vi lagger fokus pd den sociala dimensionen som handlar om de ménskliga
rattigheterna (till exempel vélbefinnande, individens behov, makt och réttigheter).

Vid funderingar eller frdgor far ni gdrna kontakta oss for mer information. Hoppas vi ses!

Med viinliga hélsningar,

Madelen Andersson Hanna Hultqvist
076XXXXXXX 070xxXXXXXX
e-post e-post
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