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Sammanfattning

I denna kunskapsoversikt kartliggs och redovisas sex internationella studier inom
forskningsomradet formativ bedomning som specifikt undersoker effekter av feedback pa
elevers utveckling av ldsforstielse. Ett viktigt motiv till denna Gversikt dr att forskningen om
formativ bedomning i vildigt liten utstrickning intresserat sig for &mnesdidaktiska aspekter.
De strategier som utgdér hornstenar i formativ bedomning har framst lyfts fram som
allméngiltiga principer for undervisning och det efterlyses mer forskning inom omradet med
en starkare koppling till amnesinnehallet dar formativa undervisningstekniker undersdks och
kontextualiseras i specifika doméner.

I var litteratursokning fann vi studier som riktar sig specifikt mot effekter av feedback pé
elevers lasforstaelse. Det skapade ett intresse hos oss som lag till grund for formulering av
kunskapsoversiktens syfte och fungerade dven som en avgrinsning vid sokning av
forskningsomrddet. Initialt valde vi bort studier utifrdn deras titel, sammanfattning och
nyckelord. Darefter valde vi bort studier som inte var empiriska samt studier som inte
utvérderade effekten av en feedbackintervention.

I kartlaggningen presenteras studiernas syfte, metod och resultat. Samtliga studier syftar till
att undersoka effekten av en viss typ av feedbackintervention péd lasforstaelse. Metoderna
bestar av fem interventionsstudier med kvasiexperimentell design samt en studie med en icke-
experimentell design, en sa kallad kohortstudie. I resultatdelen har vi sammanstillt studiernas
individuella resultat. Overlag visar elevgrupper som tagit del av en feedbackintervention
storre utveckling inom lasforstaelse dn elever i kontrollgrupper.

I var fordjupade analys identifierar vi styrkor i de inkluderade studiernas metoder som stort
deltagarantal och slumpméssiga urval av undersokningsdeltagare. Vi urskiljer emellertid
ocksé svagheter relaterade till studiernas kvasiexperimentella metoder som medfor risk for
snedvridna resultat och brist pad kontroll av stérande variabler. Vi resonerar dven kring
studiernas bristande generaliserbarhet, vikten av ldrares formaga att forstd forskning samt
studiernas resultat och dess konsekvenser for lararyrket. Var slutsats ér att det finns behov av
ytterligare forskning inom omradet som undersoker effekten av formativ beddmning i
svenskdmnet och inom det svenska skolsystemet.
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FORORD

I denna del beskriver vi hur arbetet har fordelats mellan oss tva forfattare. Inledningsvis har vi
last artiklar individuellt och sedan diskuterat innehéllet tillsammans. Vi har fordelat arbetet
lika mellan oss genom att vixelvis fora varandra framét i processen. En konstant dialog har
skapat Oversikten och vi anser att bdda har varit delaktiga i samtliga delar av arbetet. Vi anser
att detta dr en styrka jamfort med att dela upp arbetet och skriva individuella segment av
texten separat. Vi har anviant kommunikationsverktyget Skype vid tillfdllen som vi inte kunnat
traffas fysiskt men dvervigande del av arbetet har skett pA Hogskolan i Borés.

INLEDNING

Formativ bedomning &r ett begrepp som har fatt mycket fokus bade internationellt och
nationellt inom utbildningsviasendet. OECD (2003) ndmner i en rapport att formativ
beddmning dr den intervention som har visat upp storst effekt inom skola och utbildning.
Néagon nirmare definition av begreppet formativ beddmning ges inte i rapporten men det
hénvisas till tidigare studier som definierar formativ bedoémning som de klassrumsaktiviteter
som ger eleven information om var eleven befinner sig i relation till malen. Denna
information anvénds sedan av ldrare och elev for att skapa en undervisning som bidrar mer till
elevens ldrande. Uppmérksammade Oversikter som Black and Williams Assessment and
Classroom Learning och Inside the Black Box: Raising Standards Through Classroom
Assessment har blivit grundpelare i forskningsdversikter och enskilda studier som undersoker
effekterna av olika formativa bedomningsstrategier. Levinsson (2013) beskriver att pd senare
ar har oversikter om formativ beddmning tagits som exempel pa vad dkad evidensbasering
kan uppna. Till f6ljd av detta, menar Levinsson, att stora satsningar har genomforts i flera
lander och inte minst inom skolvdsendet i Sverige.

Formativ bedomning uppmérksammas ocksa i lararutbildningar runt om i Sverige och genom
en enkel sokning pa Skolverkets hemsida (Skolverket, 2017) gar det att identifiera en méngd
texter (108 sokresultat) kring dmnet formativ bedomning. Kontentan av textmaterialet ar att
Skolverket ger en positiv bild av formativ beddmning som undervisningsmetod. Ett tecken pa
att formativ bedomning har fatt genomslag i Sverige ar Skolverkets (2011) eget stodmaterial
for bedomning Kunskapsbedomning i skolan 2011.

Under vér utbildning har vi sttt pa formativ bedomning vid flera tillfillen i manga olika
kurser. Formativ bedomning har féormedlats som ett positivt pedagogiskt redskap som frédmjar
elevers ldrande. Vi har dven stott pa formativ beddmning under var verksamhetsforlagda
utbildning dir vi har fatt testa pa att bedoma och ge konstruktiv feedback pa elevers
prestationer i diverse dmnen. Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011 (LGR 11) beskriver att en ldrare ska informera eleven om dess utveckling i form av
muntlig och skriftlig konstruktiv feedback som ska frimja elevens fortsatta utveckling. Vi &r
ddrmed &lagda att stodja elevernas utveckling och ldrande genom muntlig och skriftlig
aterkoppling.

I vér utbildning har vi fatt ldra oss att det ar viktigt att inta ett kritiskt perspektiv, detta
belystes speciellt i den forberedande kursen till kunskapsoversikten. I ljuset av detta véicktes
kritiska fragor om den formativa bedomningens effekter pa larande dé vi endast har fitt ta del
av positiva aspekter. Efter vidgledning av var handledare ldste vi Oversikter som belyste
problem inom féltet formativ beddmning. Ett av problemen som visade sig finnas inom
omréddet, som bland annat uppméarksammas av Bennet (2011, s. 16), dr att forskningen om



formativ bedomning i vildigt liten utstrickning intresserat sig for &mnesdidaktiska aspekter.
De strategier som utgdér hornstenar i formativ bedomning har framst lyfts fram som
allméngiltiga principer for undervisning och Bennet efterlyser mer forskning inom omradet
med en starkare koppling till dmnesinnehallet dér undervisningstekniker undersdks och
kontextualiseras i specifika doméner.

A possible approach to dealing with the domain dependency issue is to conceptualise
and instantiate formative assessment within the context of specific domains. Any such
instantiation would include a cognitive-domain model to guide the substance of
formative assessment, learning progressions to indicate steps toward mastery on key
components of the cognitive-domain model, tasks to provide evidence about student
standing with respect to those learning progressions, techniques fit to that substantive
area, and a process for teachers to implement that is closely linked to the preceding
materials and, therefore, to the domain in question. (Bennet 2011, s. 16)

Eftersom vér utbildning ger oss behorighet i flera &mnen ser vi det som relevant att undersoka
forskningen kring formativ beddmning med sirskilt fokus pa lasforstielse. Samtidigt som
lasforstielse dr en stor del av svenskdmnet har var utbildning belyst vikten av lasforstaelse
som en amnesoverskridande del av skolan. Syftet med denna kunskapsoversikt dr att
undersoka vad som kidnnetecknar forskningen som intresserar sig for effekter av formativ
beddmning pa elevers lasforstielse. For att uppfylla detta syfte dr avsikten att besvara foljande
fragestéllningar:

- Vad kénnetecknar forskningen som intresserar sig for effekter av formativ beddmning
pa elevers lasforstdelse niar det kommer till aspekter som syfte och frigestillning,
metod och resultat?

- Vilka styrkor och svagheter kan identifieras i metoderna som anvéinds for att
undersoka effekter av formativ beddmning pa elevers lasforstielse?

Formativ bedomning och lasforstaelse

Hirsh och Lindberg (2015, s. 21) beskriver fem nyckelstrategier som definierar formativ
beddmning:

Dela framgéngskriterier med eleverna
Klassrumsfragor

Kommentarer pa elevprestationer
Kamrat- och sjdlvbeddmning

Formativ anvindning av summativa prov

I denna kunskapsdversikt har vi valt att avgrénsa oss till den tredje nyckelstrategin ovan, det
vill sdga aspekter inom formativ bedomning som ror feedback. Feedback é&r ett etablerat
begrepp inom formativ beddmning och definieras vanligtvis som information om hur vél
ndgon presterar eller har presterat i relation till ett visst larandemaél. Feedback kan ges till bade
elever och ldrare. Lérare anvinder feedback for att utveckla undervisningen och frimja
elevers ldrande samt for att forbereda eleverna sa att de s smaningom sjélvstandigt ska kunna
véirdera sina insatser. Elever kan anvidnda feedback for att overvaka styrkor och svagheter i
sina prestationer sa att framsteg kan uppméarksammas och beféstas, samt sa att svagheter kan
forbéttras. Syftet med feedback é&r att fora elever fran deras nuvarande niva till den 6nskvirda
nivan. Detta kan ske genom olika former av feedback. I denna &versikt innefattas feedback
som ges till ldrare och elever som bygger pa skriftliga, muntliga och datorbaserade
interventioner.



I foreliggande kunskapsoversikt definierar vi ldsforstdelse som formégan att tolka och svara
pa fragor om en lést text. Det kan handla om att forstd en enkel text eller att svara pa olika
fragor om till exempel vad det star i texten, vad texten sdger eller att dra egna slutsatser
utifran texten. I var kunskapsoversikt definieras begreppen lasflyt och avkodning som nagot
integrerat i lasforstaelse. Lasforstaelse dr ndgot mer &n att endast kunna avkoda fonemen och
bilda ett ord. Lasforstdelse handlar om att forstd att ord ingér i ett sammanhang som skapar en
forstaelse for innehallet i texten. Med var typ av definition av begreppet lasforstaelse véljer vi
att inte fokusera pa specifika typer av texter, utan text dverlag.

METOD

I f6ljande avsnitt presenteras metoden for kunskapsoversikten. Inledningsvis beskrivs valet av
inriktning 1 samspel med de sokresultat som erholls i inledande litteratursokningar. Darefter
presenteras metoden for litteratursokning dér sokord, avgriansningar samt anvinda databaser
beskrivs. Sedan beskrivs urvalet av studier och de urvalskriterier som anvénts. Avslutningsvis
belyses tillvigagangssittet for kartliggning och analys av inkluderade studier.

Val av inriktning

Inledningsvis 14g fokus pa att forsoka uppmirksamma negativa aspekter med formativ
beddomning. I samspel med var handledare genomforde vi en litteraturskning for att se hur
filtet av forskning sig ut for det Aimne vi valt. Amnet formativ beddmning visade sig vara ett
enormt falt for forskning men intresset for negativa aspekter var inte lika omfattande som vi
forst hade trott. Det visade sig dock redan existera flera kunskapsoversikter inom &dmnet
formativ bedomning som dven behandlade negativa aspekter, vilket ledde till att vi fordndrade
var inriktning och dirmed frangick vart tidigare fokus pa negativa aspekter. Eftersom denna
kunskapsoversikt ska vara kopplad till nagot eller ndgra av véra dmnen inom
lararutbildningen valde vi att soka vidare inom omradet formativ bedomning men med fokus
pa elevers utveckling av lasforstaelse. Vi upptickte att forskningsfiltet kring formativ
beddmning inom lasforstéelse inte var lika omfattande och sig det ddrmed som en rimlig
avgriansning for kunskapsoversikten mot bakgrund av de begrinsade tidsramarna. Nilholm
(2017, s. 13) beskriver vikten av att identifiera intressanta forskningsarenor. I vér
litteratursdkning hittade vi ett flertal studier som riktade sig specifikt mot effekter av feedback
pa elevers lasforstaelse. Detta skapade ett intresse hos oss som 14g till grund for formulering
av kunskapsdversiktens syfte och fungerade dven som en avgrinsning av forskningsomradet.

Litteratursokning

Initialt fick vi handledning i databassokning av en bibliotekarie, dér vi fick bekanta oss med
olika databaser och sokmotorer som ERIC, Primo och Google Scholar. Vid sokning i
databaser handlar det om att formulera rétt sokord samt uppskatta vilka studietyper som ar
intressanta for oversikten (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013, s. 78). En allmén
och provande litteratursokning anvindes i borjan av arbetet for att sondera forskningsfiltet.
De sokmotorer och databaser som anviandes var ERIC, Google Scholar och Researchgate men
huvudsakligen Primo. I samtliga sokningar anvidndes avgrinsningar som sokfiltret Peer-
reviewed, med undantag for Google Scholar, som inte har den funktionen. Vi avgrinsade oss
aven till forskning genomford mellan 2000 och 2017.

Tidskrifter som ansags relevanta for &mnet kontrollerades forst genom Ulrichsweb for att ta
reda pad huruvida de var vetenskapligt granskade eller inte. Under denna inledande och
allménna litteraturgenomgéng anvindes sdkorden “formativ bedomning” i kombination med
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’svérigheter”, ”problem”, “hinder” och “grundskola”. Var handledare bidrog dven med flera
tips pd forfattare och specifika studier inom &mnet som vi hittade genom att sdka pa
forfattarens efternamn. Om en relevant studie hittades i ERIC eller Primo gav sokmotorerna
dven forslag pé relaterade studier. Detta verktyg anvéndes i de fall d& studiens titel tolkades
som relevant for amnet.

Eriksson Barajas et al. (2013, s. 74) menar att en manuell sdkning kan ske pa flera sitt. Det
satt som vi anvdnde oss av var att ldsa igenom referenslistor pa redan existerande
kunskapsoversikter inom dmnet formativ bedomning som vi fann genom vara inledande
sokningar, men &dven kunskapsoversikter inom dmnet som vi fitt tag pd genom
lararutbildningen. Dessa referenser gav oss framfor allt inspiration till nya sdkord pa engelska
vilket ledde oss till ndsta steg. Sokresultaten gav oss en god helhetsbild dver forskningen om
formativ bedomning men en fortsatt avgransning kriavdes.

Vi beslutade oss for att anvidnda engelska sokord istillet som “formative assessment”,
”assessment for learning”, ’problem” och “critical” vilket bidrog till en utdkad helhetsbild i
form av ett forskningsfalt mittat av kunskapsoversikter. Sokordet "Reading comprehension”
blev borjan pa en mer systematisk litteratursokning. Sokord som anvindes pa Primo var
”formative assessment”, “reading comprehension”, “assessment for learning” kombinerat med
booleska operatorer ”AND”, ”OR” och "NOT”, till exempel anvidnde vi NOT till "adult” och
“upper secondary” for att begrénsa sokningen (Eriksson Barajas et al. 2013, s. 78-79). Detta
ledde till att vi borjade kunna urskilja olika kluster i resultaten av sokningarna. Klustrena
innefattade studier géllande databaserad formativ beddmning, mitning av formativ
bedomning 1 ldsforstielse samt feedback till ldrare och feedback till elev. Eftersom vi skulle
avgrinsa oss till ett specifikt &mne valde vi "Reading comprehension” som dmne i sokningar
kombinerat med “formative assessment” och “assessment for learning”. Utfallet av dessa
sOkningar blev ett mer precist sokresultat med farre soktraffar. Efter handledning och utifran
de olika klusterna kunde vi fortsdtta var sokning med sokord som “formative assessment”,
”feedback”, teacher feedback”, reading comprehension”, “data-based feedback™ och
”feedback strategies”. Vi valde att vilja bort andra centrala delar av formativ beddmning som
kamratrespons och sjalvbedomning med den begrinsade tidsramen for oversikten i dtanke och
valde istéllet feedback som ett specifikt fokus (se bilaga 2.).

Urval av studier

Urvalet av studier skedde i tva steg. Initialt valde vi bort studier utifrdn deras titel,
sammanfattning och nyckelord. Har exkluderades studier fran andra omraden, till exempel
studier av formativ beddmning inom medicin, sdrskola samt inom &vriga @mnen som
matematik, estetiska &mnen och naturorienterade &mnen. I detta forsta steg valde vi dven bort
forskningsoversikter. Ett annat urvalskriterium var att samtliga studier skulle vara peer-
reviewed samt pa engelska eller svenska. Levinsson (2013, s. 35) beskriver att OECD (2003)
betonar att effekterna av formativ bedomning ar de storsta som ndgonsin registrerats inom
ramen for skola och utbildning. Eftersom OECD:s rapport visade pa ett okat intresse for
formativ bedomning i slutet av 1990-talet och borjan av 2000-talet ansidg vi att studier
publicerade mellan értalen 2000 och 2017 var mest relevanta for var kunskapsoversikt.

I det andra steget av urvalet av studierna nirliste vi de studier som var kvar efter forsta
urvalssteget. Vid det hir skedet valde vi att fokusera pa studier som hade fokus pé effekter av
formativ bedomning pé ldsforstielse och av den anledningen valde vi att utesluta studier som
inte var empiriska. Vidare begrinsades urvalet genom att endast inkludera de studier som
behandlade elever i aldrarna 7-15 vilket betydde att studier som fokuserade pé lagre och hogre
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utbildning sorterades bort. Darefter hittade vi ett monster i1 studierna dér vi inriktade oss pa
studier som behandlade effekter av olika typer av feedback. Darmed exkluderades de studier
som behandlade olika typer av mitningsverktyg for formativ bedomning av lasforstaelse dar
det priméra syftet var att testa verktygets validitet och reliabilitet. Fokus i1 dessa studier 14g
varken pa elevers ldrande eller pa ldrares undervisning.

Inkluderingskriterier Exkluderingskriterier

Peer-reviewed Inte Peer-reviewed

Artal 2000-2017 Artal tidigare &n 2000

Engelska eller svenska Ovriga sprak

Empiriska studier Inte empiriska studier

Deltagares alder 7-15 Deltagares alder 0-6, 16+

Studier som mater effekten av en intervention Studier som inte méater effekten av en intervention
Databaserad formativ bedémning, feedback till larare | Matningsverktyg av formativ bedémning i 1asforstaelse
och elev

Kartlaggning och analys

Parallellt med litteratursokningen och urvalet av studierna skedde en kodning. Kodningen
innebar att information om studierna fordes in i1 en tabell dér titel, land och éartal, forfattare,
syfte, typ av studie samt resultat angavs (se bilaga 1). Dessa aspekter av studierna valdes med
var kunskapsoversikts forsta fragestillning i dtanke. Vi valde att inte koda studiernas centrala
begrepp da dessa var alltfor integrerade i studiernas resultat. Ett exempel pd detta ar
studiernas definitioner av ldsforstdelse och hur denna definition péaverkar testernas
utformning. Till exempel kan en studie anse att lasflyt dr en integrerad del av ldsforstaelse
medan andra hénvisar till forskning som pekar pa att ett bra lasflyt inte & synonymt med
lasforstaelse. Nilholm (2017, ss. 47-48) beskriver att omrdden som kan vara centrala att
kartligga for att skapa en Overblick &r studiers dmnen, teoretiska traditioner och teorier,
metoder och resultat.

I den textbaserade kartliggningen nedan har vi forsokt identifiera likheter och skillnader
mellan studierna i kategorierna syfte, metod och resultat. Vi valde att inleda varje stycke med
en kort text dir vi pekar pa likheter och skillnader f6ljt av en individuell redovisning av
samtliga studier. I detta syfte ndrldste vi studierna for att leta efter konkreta fragestéllningar.
Eriksson Barajas et al. (2013, s. 45) menar att en hypotes ger ett preliminirt svar pa en
fragestéillning. Eftersom samtliga studier undersoker effekter av en intervention var det
relevant att dven soka efter hypoteser som skulle provas i studierna. I kartliggningens
metoddel nirldste vi studierna med fokus pa urval av deltagare, genomforandet av
datainsamling och design. Hér insdg vi att majoriteten av studierna hade valt en
kvasiexperimentell design men ocksé att deras metod for sammanstillning och tolkning av
data skiljde sig at. I resultatdelen sammanstéllde vi studiernas interventionsresultat utifran
studiernas forklarande text men vi hade otillrdckligt med tid for att bearbeta och analysera de
numeriska viarden som presenterades. Eriksson Barajas et al. (2013, s. 50) beskriver att i en
kvantitativ resultatredovisning presenteras resultaten i vanliga fall i tabeller och figurer med
en forklarande text.

Nilholm (2017, ss. 47-48) belyser att det &r ett otroligt omfattande arbete att djupare analysera
alla aspekter som behandlas i kartliggningen och att det dr vanligare att undersdka nagon eller
nagra av aspekterna i en fordjupad analys. Med detta i atanke valde vi att avgrinsa oss till att
endast behandla en aspekt i avsnittet fordjupad analys. En andra fragestillning formulerades
dir syftet var att vidare analysera svagheter och styrkor i studiernas metoder. Denna
fragestdllning formulerades efter att vi uppmérksammat att majoriteten av de inkluderade
studierna anvinde en viss typ av studiedesign. Vi ville veta mer om med vilken sdkerhet som



man med denna design kan uttala sig om effekter. Enligt Eriksson Barajas et al. (2013, s. 99)
har en kohortstudie ldgre bevisviarde dn en som anvinder sig av en kvasiexperimentell metod.
En kohortstudie, det vill sdga en icke-experimentell studie, ingar i var oversikt och den har
dven ett begrinsat urval vilket bidrar till att den enligt oss har ett lagt bevisvirde vad det
géller effekter. I den fordjupade analysen valde vi darfor att exkludera kohortstudien och
endast fokusera pa de studier som anvint en kvasiexperimentell metod. Det &r virt att nimna
att vi inte har kunnat g& in och nirmare granska studiernas data och deras kvalitet d& detta
skulle ha krévt betydligt mer tid dn vad vi har haft till vart férfogande.

KARTLAGGNING

I foljande avsnitt beskrivs studiernas syften, metoder och resultat samt likheter och skillnader
mellan dessa. Tre av studierna som kartlaggs kommer fran Tyskland och tre frdn USA. Som
tidigare ndmnt har vi gjort en avgrinsning i var litteratursokning dér vi valt att enbart
inkludera studier fran 2000 till 2017. Vi noterar att fem av studierna dr publicerade mellan
2014 och 2017 medan en &r fran 2005.

Syfte

I foljande text beskrivs studiernas syften. Nagot som &r framtrddande i samtliga studier ar att
de syftar till att undersoka effekten pa lasforstaelse nir en viss typ av feedbackintervention
genomfors. Studierna skiljer sig dock at nir det géller mot vem interventionen riktar sig. Hér
ar tre kluster tydliga. Tre av studierna (Golke et al., 2015; Crowe, 2005; Burns et al., 2017)
syftar till att undersoka vilken typ av feedback som har storst effekt pé elevers lasforstaelse.
Tvé av studierna lagger sitt fokus pa en viss typ av ldrarutbildning och dess effekt pa elevers
lasforstaelse (Forster & Souvignier, 2015; Witmer, Duke, Billman & Betts 2014).
Avslutningsvis har en av studierna fokus pa effekten av en feedbackmetod kombinerat med
elevers egen méalsittning gillande ldsforstielse (Forster & Souvignier, 2014).

En av studierna som fokuserar pa lararutbildning, Forster och Souvignier (2015, s. 63),
beskriver tre delmdl dir ldraren far information med hjélp av metoden Learning Progress
Assessment (LPA) som dr en metod som anvénds av ldrare for att administrera och ta del av
elevers framsteg. Det forsta delmalet beskriver effekten av LPA pa elevers lasforstaelse
jdmfort med om léraren endast fir information om elevers ldsprestationer. I det andra delmalet
vill forskarna utvirdera effekterna av metoden LPA-T, vilken &r lik LPA dér ldraren far
information om elevers framsteg fast med en extra ldrarutbildning i hur man kan applicera
informationen till att utveckla undervisningen. Deras hypotes var att lasflytet och lasforstaelse
skulle vara hogre for de studenter vars ldrare fick trianing i att anvéinda informationen for att
dndra undervisningsinnehdllet, &n for de elever vars ldrare inte fick tillgang till denna
utbildning. Slutligen ville forskarna ta reda pad ldrarnas uppfattningar kring LPA. De
forvéintade sig att ldrarna som fick ta del av utbildning utbytte erfarenheter och att detta skulle
leda till att de enklare kunde hantera den data de fick fran informationen. Deras hypotes var
att om ldraren kunde fOrstd och hantera informationen skulle det leda till forbéttrad
anvindning av LPA och bidra till hdgre resultat hos eleverna.

Medan flera studier har visat pa positiva effekter av LPA pa elevers resultat finns det fa
studier som har undersokt effekter av LPA pa motivation och sjdlvuppfattning kring
lasforstaelse. Forster och Souvigniers (2014, s. 91) studie syftar till att utvirdera effekten av
LPA pé elevers ldsprestationer kombinerat med elevers egen malsittning, ldsmotivation samt
den egna uppfattningen om den individuella ldsningen. Metoden LPA tillsammans med
elevers egen malsittning forkortas fortsattningsvis i texten som LPA-G (Learning Progress
Assessment — Goal Setting).



Likt Forster och Souvigniers (2015) studie behandlar Witmer et al. (2014, s. 228) i sin studie
frigan om huruvida elevers utveckling inom textforstaelse paverkas av metoden att lirare
administrerar bedomning av elevers kunskap och fardigheter. Deras hypotes var att elever
som har en ldrare som fatt professionell utbildning inom anvéindning av Concept Of
Comprehension Assessment (COCA), som dr en metod som undersoker elevers utveckling av
lasstrategier, skulle visa storre utveckling av kunskaper och fardigheter inom lasforstéelse.

Golke, Dorfler och Artelt (2015, ss. 125, 129) studie innehéller tva experiment som syftar till
att identifiera vilken genomarbetad feedback som hjilper studenter att 6verkomma svérigheter
inom lasforstaelse ndr de ldser en text. Studien bygger pa tre faktorer av genomarbetad
feedback; inferensfeedback, felforklaringar och omlédsning av text. Deras forsta hypotes var
att alla tre faktorer av genomarbetad feedback skulle ge deltagarna hogre resultat inom
lasforstaelse jamfort med de deltagare som ingick i kontrollgrupper. Hypotes tvd var att det
inte skulle synas négon skillnad i prestation mellan de tva kontrollgrupperna. Hypotes tre var
att inferensfeedback skulle ge béttre resultat dn feedback i form av felférklaringar och
uppmaning till omldsning av text. Med hjidlp av anvisningar inom den genomarbetade
feedbacken 1 ett databaserat bedomningssystem, bendmnt Computer-Based Assessment
(CBA), antog de att elevers textforstaelse skulle 6ka markant. Experiment tva syftade till att
undersoka samma sak men dir jimforde de inferensfeedback fran ett CBA-system med en
personmedierad inferensfeedback.

Burns, Maki, Karich och Coolong-Chaffins (2017, s. 23) studie syftar till att fortsitta tidigare
forskning inom #mnet reciprocal teaching' genom att forse elever, med svarigheter inom
lasforstielse, med specifik prestationsfeedback pa de lasforstaelsestrategier de anvint. Studien
utforskar effekterna av att ge elever feedback pa deras anvdndande av lasforstaelsestrategier
samt vilken effekt prestationsfeedback har pé elevers anviandande av l4sfOrstaelsestrategier
och lasforstaelse overlag.

Crowe (2005, s. 38) fokuserar pé att undersoka effektiviteten av tva olika typer av muntliga
feedbackstrategier inom ldsning. Likt Burns et al. (2017) har Crowe fokus pa elever med
svarigheter inom ldsning. Syftet var att jaimfOra strategiernas effekt pa lasforstaelse.

Metod

Nedan foljer en sammanstéllning av de sex studiernas metoder. Var oversikt innehdller fem
interventionsstudier med kvasiexperimentell design samt en studie med en icke-experimentell
design (kohortstudie). Det dr noterbart att fyra av de fem kvasiexperimentella studierna har
inslag av slumpmaissiga urval av deltagare. Undantaget dr Crowe (2005) dir deltagarna har
valts efter ldrarrekommendationer utifrdn fem kriterier och testresultat. Enligt Eriksson
Barajas et al. (2013, ss. 86-87, 88-89) kdnnetecknas en experimentell studie av att det &r
vanligt att jaimforelser gors mellan olika typer av undervisningsmetoder dir deltagarna
slumpmaéssigt fordelas till interventionsgrupp och kontrollgrupp. En kvasiexperimentell
design innehéller ocksa ndgon form av intervention. Den viktigaste skillnaden ar att det inte
sker ndgon slumpmissig fordelning mellan deltagarna i en kvasiexperimentell design. Med
hinvisning till Barajas et al. (2013) har vi valt att bendmna fyra av fem studier som
kvasiexperimentella med inslag av randomisering. Ett exempel péd detta finner vi i Golke,
Dorfler och Artelt (2015) dir 14 skolor ingar och dér eleverna slumpmaéssigt delats in i fem

! Ett arbetssitt dar ldrare och elev samtal kring en text utifrén fyra lasforstaelsestrategier; att forutspa; fortydliga
oklarheter; sammanfatta och stélla frdgor till texten.



olika grupper. Studien fir en kvasiexperimentell design da endast valet av elever har
randomiserats. Vi finner liknande monster i Forster och Souvignier (2015, 2014) samt Witmer
et al. (2014). Vi har valt att bendmna studierna som kvasiexperimentella eftersom det inte
framgar hur valet av skolor har skett. Den sjatte studien som skiljer sig fran tidigare ndmnda
ar Burns et al. (2017) dir en icke-experimentell design har anvénts, och den kan diarmed
kategoriseras som en kohortstudie. En kohortstudie kan antingen vara prospektiv eller
retrospektiv. Burns et al. (2017) ar prospektiv vilket betyder att ett antal deltagare studeras
over en tid och jdmforelse gors mellan deltagarnas prestation fore och efter en
utbildningsinsats (Eriksson Barajas et al., 2013, s. 90).

Forster och Souvignier (2015, ss. 64, 72) beskriver en interventionsstudie som é&r
kvasiexperimentell men som har inslag av slumpmaéssiga urval. Studien innehdll totalt 985
deltagare fran 43 klassrum i1 19 olika skolor i en mellanstor tysk stad. Alla elever deltog
frivilligt med ett skriftligt godkédnnande frdn malsman. Interventionsstudien inneholl tre
grupper som utforde vissa tester i borjan och slutet av studien for att man skulle kunna
utvdrdera effekten av interventionerna. Deltagarna delades slumpmissigt in i tre grupper.
Samtliga grupper utforde tva test inom lasutveckling, ett lasforstaelsetest (ELFE) for klass 1-6
och ett lasflytstest (SLS). Kontrollgruppen utforde bada testerna och dess lirare fick endast ta
del av information om elevernas utveckling géllande l4sutveckling frdn dessa tva initiala
tester. LPA-gruppen genomforde de tva testerna men dess ldrare fick vid éatta tillfdllen ta del
av information om elevernas utveckling inom ldsutveckling. Detsamma géllde for LPA-T-
gruppen men utover detta fick ldrarna i denna grupp tre utbildningstillfillen om hur de kan
anvinda utvecklingsinformationen for att utveckla sin undervisning inom lasutveckling.

Forster och Souvignier (2014, s. 93) studie dr kvasiexperimentell likt Forster och Souvignier
(2015). Studien foljer samma design dér tester genomfordes i borjan och slutat av studien for
att undersoka effekten av enbart LPA, och jimfora den med effekten av LPA kombinerad med
att det sdtts upp malséttningar géllande ldsprestation, ldsmotivation och sjilvbild som lésare.
Studiens deltagare var totalt 900 fjardeklassare fran 19 skolor och totalt 41 klasser, deltagarna
kom fran en medelstor stad i Tyskland. Deltagarna delades slumpmaéssigt in i tre grupper. En
kontrollgrupp, en LPA-grupp samt en LPA-G-grupp dir eleverna fick specificera individuella
mal fore varje lastest. Undersokningen pégick under en sexmanadersperiod dir bdda LPA-
grupperna slutforde atta mindre internetbaserade ldstest. Efter varje test fick eleverna en
datagenererad feedback i tabellform pé sina resultat. Resultatet forde de sedan in i ett
reflektionsdokument dér de fick reflektera Gver sina resultat samt virdera huruvida de hade
uppnétt sina mal eller inte.

Witmer et al. (2014, ss. 228-230) beskriver en interventionsstudie med kvasiexperimentell
design dir de har gjort ett deltagarurval. Deltagarna bestod av totalt 133 elever som var fullt
deltagande i COCA-testet. Ett initialt test genomfordes for att uppskatta elevernas ldsniva.
Deltagarna valdes utifran likheter gillande ldsniva, behov av extra stdd och deras mammas
utbildning for att likheten mellan eleverna i experimentgruppen och kontrollgruppen skulle
vara sa stor som mdjligt. Eleverna kom frdn en stor forort i véstra centrala USA.
Liarardeltagarna utgjordes av 11 ldrare varav en ldrare tillkom senare i undersokningen.
Lirarna delades slumpmaéssigt in, genom att singla slant, i par dir en ldrare tillhorde en
testgrupp och den andra en kontrollgrupp. Lirarna i testgruppen fick professionell utbildning i
administration och anvindning av COCA. Totalt fick de professionell utbildning i 14,5
timmar utspridda dver ett helt 14sar. Effekten av utbildningen mittes genom att elever i bade
kontroll- och testgrupper fick utféora COCA-testet, samt genom ett extra skrivtest som
genomfordes i borjan och slutet av ldséret. Likt Forster och Souvignier (2015) studie har



Witmer et al. (2014) anvint sig av en interventionsstudie med en kvasiexperimentell design
dér de undersoker effekten av en viss typ av lirarutbildning.

Golke, Dorfler och Artelt (2015, ss. 127, 130) beskriver en kvasiexperimentell
interventionsstudie med inslag av slumpmaéssiga urval, studien inneholl tva experiment. Det
forsta experimentet har fem experimentella faktorer. Tre av dessa faktorer bestod av
genomarbetade feedbackinterventioner och tva var kontrollfaktorer. Vid enkel feedback far
eleverna bekriftelse pa att de svarat korrekt, alternativt far de reda pa det korrekta svaret om
de svarat fel. Genomarbetad feedback kan ha manga former, till exempel kan den hinvisa till
ett felaktigt svar, forklara varfor ett specifikt svar dr korrekt eller felaktigt, feedbacken kan
ocksé ge kognitiva eller metakognitiva tips eller anvisningar om hur eleven kan gé vidare med
ett problem. Den kan dven ge ytterligare instruktioner eller bakgrundskunskaper inom ett
specifikt dmne. Den genomarbetade feedbacken anvinder sig av uppmaningar och
anvisningar som instruktionsteknik for att fora eleverna vidare i deras kunskapsutveckling.

Samtliga faktorer i Golke, Dorfler och Artelts studie genererade databaserad feedback.
Experimentet borjade med att deltagarna slumpmaissigt blev tilldelade en av de fem
faktorerna. Sedan fick de gora det initiala testet varpd ytterligare ett test genomfordes direkt
efter. Fyra veckor senare fick deltagarna gora ett uppfoljningsprov, detta skedde med papper
och penna pa grund av praktiska orsaker som brist pa datorer. En vecka fore experimentet fick
deltagarna utfora ett test pa relevanta lirandeegenskaper som anvindes som kontrollvariabler
samt som ett tilligg till den slumpmissiga aspekten av experimentet. Deltagarna var 566
elever frdn 14 tyska skolor med medeldldern tolv &r och tvd manader. Experiment tva
baserades pa experiment ett. Istéllet for fem experimentella faktorer anvinde man sig endast
av fyra faktorer och man éndrade ocksa vilka faktorer som utvirderades. Den tillkommande
faktorn var inferensfeedback frdn en minniska som fungerade som testfaktor. De tre Gvriga
faktorerna som anvéndes var databaserad inferensfeedback och enkel feedback samt ingen
feedback alls. Dessa tre fungerade som kontrollfaktorer. Experimentet borjade med att
deltagarna blev slumpmadssigt tilldelade en av de fyra faktorerna. Sedan fick de utfora det
initiala testet varpa ytterligare ett test genomfordes direkt efter. Deltagarna var dven farre med
251 elever fran nio skolor i Tyskland. Medelaldern pé deltagarna var tolv ar och fem ménader
(Golke, Dorfler & Artelt 2015, ss. 127, 130).

Burns et al. (2017, ss. 23, 26) studie har en kohort-design dér fyra deltagare har valts ut.
Studien inleddes med en screening av alla elever i skolan dir de fick genomfora ett test som
kallas The Measures of Academic Progress for Reading (MAPR) som testade deras
textforstdelse. De forsta fyra eleverna som identifierades ha forstaelsesvérigheter valdes till
studien. Dessa fyra eleverna undersoktes dven inom lasflytformaga med hjilp av ett test som
kallas Curriculum-Based Measures of Oral Reading Fluency (CBM-R). Dérefter genomfordes
en undersokning av deltagarnas forstaelsestrategier i form av att deltagarna lédste en text foljt
av en intervju kring deras anvindande av strategierna; att forutspd, sammanfatta, ifragasitta
och fortydliga. Deltagarna fick sedan ldra sig ldsforstaelsestrategier inom konceptet
Reciprocal Teaching. Direfter inleddes interventionsfasen di eleverna successivt fick
prestationsfeedback (Performance feedback) som var ett samtal om varfor eleverna fick ett
specifikt resultat pd anvindandet av lasforstaelsestrategierna och hur de kan forbéttra sig till
nista gdng.

Crowe (2005, ss. 34-37) studie dr en kvasiexperimentell studie, fast med tva
interventionsgrupper, dér de vill jimfora tvd muntliga feedbackstrategier. Deltagarna var atta
elever mellan atta och elva ar frdn samma grundskola i USA. Skolans personal



rekommenderade vilka elever som passade studien utifran fem kriterier; a) eleverna var
mellan atta och elva &r; b) hade inte nagra identifierade intellektuella, beteende- eller
neurologiska nedsdttningar; c) ingen historik av nedsatt horsel; d) de hade identifierade
svarigheter inom sprak, var kvalificerade for att fa lasstdd, identifierade som att ha svarighet
inom att tala, ldsa och skriva; e) samt fatt ldsassistans inom skolan. Alla de barn som
rekommenderades och fick m&lsmans underskrift fick delta i tre olika ldsforstielsefortest. Atta
elever valdes ut efter dessa tre fortest baserat pa deras resultat och lararrekommendationer. De
atta eleverna delades in i tvd grupper, dir bada grupperna var interventionsgrupper. Tre
formella bedomningsprocedurer genomfordes for att faststidlla deltagarnas formagor inom
sprak och ldsning. Anledningen till detta var att nir eleverna delades in i interventionsgrupper
skulle bada grupperna vara kunskapsmissigt jamlika. Intervention ett anvidnde sig av
traditionella lasfeedbacksstrategier med fokus pa avkodning av ord i kontext och ldsflyt.
Intervention tva anvénde sig av en metod, kallad Communicative Reading Strategies (CRS),
som bygger pa att ldraren konverserar med eleven for att involvera eleven i att konstruera ett
meningsfullt budskap fran texten. Bada interventionsgrupperna avslutade studien med ett
lasforstielsetest som jaimfordes med fortesten for att kunna berdkna effekten utifran de
skillnader som uppstod.

Resultat

I detta avsnitt beskrivs resultaten fran studierna. Studierna har en stor miangd resultat men i
detta avsnitt kommer endast de dvergripande monstren att presenteras. Orsaken till detta &r
den begréinsade tiden for kunskapsoversikten da en djupare analys av resultaten krdaver mer tid
for lasning och tolkning av data. Samtliga studier dr empiriska och ett framtrddande tema
bland studierna &r att de miter effekten av en viss typ av intervention. Tre av studierna (Golke
et al., 2015; Crowe, 2005; Burns et al., 2017) méter effekten av ndgon form av feedback inom
ramen for lasforstaelse medan tva andra (Forster & Souvignier, 2015; Witmer et al., 2014)
miéter effekten av viss typ av ldrarutbildning pa elevers lasforstaelse. Den sista studien har
fokus pé effekten av elevers egna malsittningar pa lasforstaelse och pa deras ldsmotivation
(Forster & Souvignier, 2014). Det dr vart att ndmna att vi inte har kunnat ga in och nirmare
granska studiernas statistiska metoder och de viarden som redovisats di det kriver betydligt
mer tid 4n vad vi har hatft till vart férfogande.

Golke, Dorfler och Artelts studie innehdll tva experiment, i foljande text redovisas varje
resultat separat. Experiment ett visar inga signifikanta skillnader i prestation mellan
faktorerna. Hypotes ett och tre som adresserade vilken typ av genomarbetad feedback som
skulle vara mer effektiv kan inte styrkas. Hypotes tvd som antog att det inte skulle skilja ndgot
mellan krontrollgrupperna dverensstimde med studiens resultat. Experiment tvd baserades pa
hypotesen att inferensfeedback som presenterades av en person (personmedierad) ansikte mot
ansikte skulle leda till utveckling inom lasforstdelse. Resultatet stodjer denna hypotes.
Deltagarna som fick personmedierad inferensfeedback presterade béttre dn deltagarna i 6vriga
grupper. Utover detta sd visade det sig inte nédgra skillnader i1 prestation mellan
kontrollfaktorerna vilket replikerade monstret fran experiment ett (Golke, Dorfler & Artelts
2015, ss. 128-129, 132).

Crowe (2005, s. 38) resultat visade pa att interventionsgrupp tvd som fick ta del av
undervisning baserad pa CRS visade ett signifikant hogre resultat i 14sforstaelse jamfort med
interventionsgrupp ett som endast fick ta del av de traditionella ldsfeedbacksstrategierna. CRS
bygger pa att liraren samtalar med eleven for att eleven ska konstruera ett meningsfullt
budskap fran texten.
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Burns et al. (2017, s. 27, 29) resultat visar pa en forbéattring hos samtliga deltagare efter att ha
fatt prestationsfeedback i interventionsfasen. Samtidigt visade resultat pa att ingen forbattring
skedde nir de endast fick ta del av strategierna utan prestationsfeedback.

Forster och Souvignier (2015, ss. 69-70) beskrev en studie med tre delmél. Delmal ett syftade
till att undersoka effekten av LPA pa elevers lasforstelse jamfort med om lararen endast far
information om elevers ldsprestationer. Studien visade att ldsflytet for studenterna i LPA-
gruppen var hogre dn for kontrollgruppen, vars ldrare inte fick ta del av LPA, men resultatet
nadde inte den konventionella nivan fOr att vara statistisk signifikant. I delmal tva jaimfordes
effekten mellan LPA och LPA-T och forskarnas hypotes var att lasflytet och 14sforstaelsen
skulle vara hogre for de studenter vars ldrare fick trining i att anvénda informationen for att
dndra undervisningsinnehdllet, &n for de elever vars ldrare inte fick tillgang till denna
utbildning. Resultat visade att inga signifikanta skillnader uppstod mellan de bada grupperna
inom lasflyt eller lasforstaelse. Vid en jamforelse mellan LPA-T och kontrollgruppen visade
det sig att lasutveckling for LPA-T-gruppen var signifikant hogre i bada aspekterna ldsflyt och
lasforstaelse. Resultat inom delmél tre visade att ldrarna fran LPA-T-gruppen uppfattade
hanteringen av data fran progressionsinformationen som mycket ldttare jimfort med ldrarna
fran LPA-gruppen.

Witmer et al. (2014, ss. 244-246) visar pa en signifikant positiv effekt pa elevers kunskap och
fardigheter om fOrstéelse av informationstexter genom ldrares anvindning av COCA. T slutet
av terminen indikerade resultaten att experimentgruppen, som fick ta del av COCA, visade en
statistisk signifikant hogre utveckling dn kontrollgruppen. Resultatet tycks visa pd att en
lararutbildning om anvindandet av COCA kan ha en positiv effekt pa elevers lasforstaelse.

Forster och Souvignier (2014, s. 96-97) fokuserade pa fyra aspekter, elevers ldsprestation,
lasmotivation, den egna uppfattningen om ldsformagan samt fragan om kombinationen av
LPA och maélséttning kommer leda till forbéttrade resultat avseende ldsning och motivation.
Resultat for elevernas ldsprestation visar att LPA-gruppen hade en storre forbittring an
eleverna i kontrollgruppen men ingen signifikant skillnad kunde urskiljas mellan LPA-G-
gruppen och kontrollgruppen. Niar LPA-gruppen och LPA-G-gruppen jimfordes sag man att
storre forbéttringar skett inom LPA-gruppen. Vad gillde paverkan pa lismotivationen fanns
inga signifikanta skillnader mellan grupperna. Detsamma gillde uppfattningen om den egna
lasformagan. Fortsittningsvis visade resultaten att LPA-gruppen hade en hogre ldsutveckling
an LPA-G-gruppen vilket antyder att kombinationen av LPA och maélséttning inte leder till
okad effekt inom ldsning och motivation.

FORDJUPAD ANALYS

Vi har valt att genomfora en fordjupad analys av studiernas metoder som syftar till att
undersoka vilka styrkor och svagheter som kan identifieras i respektive studies genomforande.
For att undersoka effekten av en intervention kan en kvasiexperimentell metod anvédndas dir
en grupp som har utsatts for en intervention jamfors med en grupp som inte har det (Fekjer
2016, s. 79). 1 en kvasiexperimentell metod ar det, till skillnad fran i1 ett kontrollerat
experiment, ingen slump vem som hamnar i vilken grupp.

Forster och Souvigniers (2015) studie har vi bendmnt som kvasiexperimentell med inslag av
slumpmaissiga urval. Anledningen till detta var att studien inte beskriver hur valet av skolor
har gétt till, vilket pekar pa att forskarna pa ndgot sétt har valt ut skolor och inte randomiserat
fram detta urval. Klasserna som deltog delades slumpmassigt in i tre olika grupper dér tvé av
grupperna fungerade som interventionsgrupper och en som kontrollgrupp. Forster och
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Souvignier (2014) har anvdnt samma metod som tidigare nimnda studie. De beskriver inte
hur de har gatt tillviga med urvalet av skolor, vilket kan ses som en svaghet, men terigen ser
vi att klasserna i de utvalda skolorna har blivit slumpmassigt fordelade i tre grupper. Det som,
enligt Eriksson Barajas et al. (2013, s. 88), styrker slutsatserna fran dessa tva studier dr att
deltagarantalet &r stort vilket kan bidra till att sdkrare slutsatser kan dras av resultaten &n fran
en studie med farre deltagare. I och med att studierna anvénder en kvasiexperimentell metod
uppstér dock risken att studierna kan uppfattas som snedvridna och ddrmed kan resultaten
forlora sin validitet. Eriksson Barajas et al. (2013, ss. 96, 99-100) menar att det i denna typ av
studiedesign finns en risk att strata mellan klasserna som 4&lder, kon, utbildning och
socioekonomisk tillhorighet, kan skilja sig at och ddrmed gora att resultatet far en lag extern
validitet. Resultaten kan dven fa en lag intern validitet for att interventionsgruppen och
kontrollgruppen skiljer sig at i ndgon viktig aspekt. Detta pdverkar forskarens kontroll dver
storande variabler samt gor att forskaren far problem att uttala sig om effekterna av
interventionen.

Precis som i ovanstdende studier finner vi i Golke, Dorfler och Artelts (2015) studie en
kvasiexperimentell metod diar 14 skolor har valts ut. Skillnaden mellan denna studie och
foregaende tvd dr att eleverna har blivit slumpmissigt indelade i fem grupper; tre
interventionsgrupper och tvéa kontrollgrupper. Sett utifrdn Eriksson Barajas et al. (2013, s. 99)
beskrivningar av dessa aspekter har Golke, Dorfler och Artelt (2015) forsokt att minimera
systematiska fel genom att slumpméssigt fordela deltagarna i olika grupper sé att eventuella
storande variabler fordelas lika mellan grupperna. En skillnad som kan uppmaéarksammas
mellan Forster och Souvignier (2014, 2015) och Golke, Dorfler och Artelt (2015) ér att de
forra delade in hela klasser i olika grupper vilket gor att de har mindre kontroll &ver skillnader
mellan interventionsgrupp och kontrollgrupp da stora skillnader kan finnas inom hela klasser
sd som formégor och bakgrund. Enligt Eriksson Barajas et al. (2013, s. 99) bidrar detta till att
forskarna inte har kontroll dver stérande variabler vilket paverkar den interna validiteten hos
resultaten. Till skillnad fran Forster och Souvigniers (2014, 2015) har Golke, Dorfler och
Artelt inte delat in testgrupper och kontrollgrupper klassvis utan individuellt vilket minskar
risken for systematiska fel vilket hojer den interna validiteten.

Witmer et al. (2014) har valt deltagare i sin studie med avsikten att grupperna ska vara sa lika
varandra som mojligt. Studien skiljer sig dirmed fran tidigare ndmnda studier i den meningen
att de vill kontrollera den interna validiteten av studien genom att forsoka undvika
systematiska fel. Aven Crowe (2005) har valt att kontrollera vilka deltagare som inkluderas i
studien. Det som péaverkar studien ndr forskarna selekterar deltagarna &r att det kan ske ett s
kallat selektionsfel, vilket innebér att forskarna har tolkat data om deltagarna fel. Detta kan
gora att grupperna skiljer sig at for mycket och studien kan dé fa l4g validitet. Véart att nimna
géllande dessa tva studier &r att eftersom béada har valt ut sina deltagare utifran viss strata som
alder, kon och ldsniva, &r resultatet inte generaliserbart. Det gar endast att generalisera till
individer med liknande strata. Darmed far studierna en lagre extern validitet. Med lag extern

validitet menas att resultatet inte gar att generalisera till andra grupper (Eriksson Barajas et
al., 2013, s. 100).

Samtliga studier i kunskapsoversikten har anvént sig av fortester och eftertester for att méta
effekten av en viss typ av intervention. Eriksson Barajas et al. (2013, s. 103) definierar
reliabilitet som mitmetodens formaga att vid upprepad mitning av ett konstant fenomen ge
samma métvirde. Test-retest innebdr att man genomfOr tvd méatningar med samma test pa
samma individer. En nackdel med test-retest kan vara att deltagarna péverkats av det forsta
testet, vilket dirmed kan leda till att man Gverskattar testets stabilitet.
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Det som styrker Forster och Souvignier (2014, 2015) samt Witmer et al. (2014) och Golke et
al. (2015) studier &r de forhallandevis hoga deltagarantalen. Med manga deltagare kan sdkrare
slutsatser dras av resultaten. Genom att selektera ut sina deltagare utan randomisering
paverkas den externa validiteten. Witmer et al. (2014) samt Crowe (2005) har selekterat ut
sina deltagare med specifik strata vilket betyder att resultaten inte kan appliceras pd andra
grupper och dr ddrmed inte generaliserbara. Sammanfattningsvis kan vi se att den externa
validiteten blir lidande i samtliga studier da de inte har kunnat randomisera fram sina
deltagare utan varit tvungna att vélja ut dem pa grunder som ibland inte &r tydligt redovisade.

DISKUSSION

Inledningsvis vill vi behandla studiernas generaliserbarhet och dverforbarhet till det svenska
skolsystemet. Hirsh och Lindberg (2015, s. 75) beskriver hur effekter som undersokts i
internationella studier maste provas i och 1 relation till svensk kontext. Utan denna provning
gér det inte att pavisa att det som ar giltigt 1 ett land dven géller i ett annat land, dir andra
villkor och betygsystem rader. Denna problematik uppméarksammar vi i var dversikt da vi inte
funnit nagra studier fran Sverige utan fick anvinda oss av internationell forskning. Det kan
dven vara ett problem for ménga svenska ldrare att sétta sig in i internationell forskning
skriven pa engelska. Hirsh och Lindberg (2015, s. 73) menar att den internationellt spridda
diskussionen kring de positiva effekterna av formativ bedomning kan skapa sa kallade
pseudo-praktiker. Detta innebédr att lirare kénner till vikten av formativ beddmning och
anvinder sig av viss metodik som kan relateras till nyckelstrategierna. Dessa forhéllningssatt
och arbetssitt kan dock sakna en vetenskaplig grund. Eftersom internationell forskning
forenklas, sprids och populariseras, s& behover larare kunna granska forskning for att undvika
att pseudo-praktiker uppstar. Levinsson (2013, ss. 62-63) belyser vikten av att ldrare ska
kunna problematisera forskning, bland annat vad det géller de specifika kontexter som
studierna ar gjorda inom. En positiv konsekvens av att lirare kan ldsa och forstd forskning kan
enligt Levinsson bli att ldrarna kan se arbetet i klassrummet ur nya perspektiv, men ocksa
uppmirksamma problem ndr de forsoker att implementera resultaten i den egna
verksamheten. Ldrare kan ddrmed bli medvetna om implikationer vad giller till exempel
feedback och didrmed tillimpa denna strategi med en storre medvetenhet om dess
konsekvenser for elevers ldrande.

I tidigare avsnitt har vi konstaterat att svagheter och styrkor existerar gillande studiernas
metoder dir vi kan se att en del studier har bristande extern validitet. I och med att alla studier
ar internationella blir den externa validiteten lidande dé det existerar en problematik med att
overfora studier gjorda i andra skolsystem till ett svenskt skolsystem. Generaliserbarheten blir
sannolikt inte hog da skolsystem kan skilja sig at markant mellan l&nder. Det som talar for de
tyska studierna dr att de har genomfort slumpmaéssiga fordelningar av deltagare samt har ett
hogt deltagarantal, vilket kan stirka resultatens relevans. Vi anser dven att det dr en styrka i
denna kunskapsoversikt att samtliga deltagare haller sig inom aldrar som &r relevanta for den
svenska grundskolan.

P& grund av vér bristande kunskap om de numeriska virden som presenterats i studierna kan
vi inte uttala oss om virdenas tillforlitlighet d& detta skulle krdva utbildning inom de olika
verktyg som anvinds for att méta 14sforstdelse samt om de statistiska analyser som genomfors
i studierna. Eftersom samtliga studier har anvint olika métverktyg for att utvinna data blir det
problematiskt att jimfora dem med varandra. Eriksson Barajas et al. (2013, s. 165) belyser att
om studierna inte har anvint samma méitmetoder sd kan det vara svért att genomfora en
metaanalys som berdknar en genomsnittlig effekt. En metaanalys kridver att de numeriska
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resultaten fran varje enskild studie ska kunna véigas samman. Vi kan i var oversikt inte
uppritta en sammanhéllen bild av de effekter som redovisas i de olika studierna utan
effekterna far betraktas individuellt.

Resultaten som vi kan urskilja frdn studierna &r att personmedierad inferensfeedback och
lararfortbildning inom ldsforstielse ger positiva resultat samt att genomarbetad feedback é&r
bittre dn enkel feedback. Studiernas resultat visar att en fortbildning inom formativ
bedomning med fokus pa feedback som kan Oka elevers prestationer inom lasforstéelse. Vi
anser att en sddan utbildning ska vara knuten till dmnesdidaktiska kontexter inom
svenskdmnet. Men fortsatt forskning krdavs for att styrka dessa resultat och slutsatser.
Framforallt behovs forskning som &r kontextualiserad till 14sforstdelse och specifika metoder
inom formativ beddémning som kan utveckla undervisningen for lasforstielse.

Storleksmissigt dr var kunskapsoversikt liten och med véra sokstrategier har vi endast kunnat
identifiera ett forhallandevis litet antal studier. Resultatet som vi har presenterat dr darmed
kanske inte generaliserbart till hela forskningsfaltet. Det som var kunskapsoversikt dédremot
starker &r att det behdvs mer forskning om formativ beddmning med fokus pa dmnesspecifika
omrdden men dven for specifika skolsystem (Bennet 2011, s. 16). Vi skulle gérna se att
framtida forskning gors i en svensk kontext med dmnesspecifika kopplingar. Det som
generellt sett saknas inom formativ bedomning dr studier som undersoker effekten av
formativ beddmning inom en viss dmneskontext. Har finns mycket for framtida forskning att
undersoka. Vidare behdvs forskning som undersoker och utvecklar métverktyg som kan
anvindas for att sdkert kunna mita effekten av formativ bedomning i olika kontexter.

Det 4r vért att ndmna att pa grund av tidsaspekten har vi inte kunnat undersdka hela
forskningsfiltet. Det finns en médngd studier kring formativ bedomning och dess effekt pa
elevers larande generellt sett. Vi har till exempel inte haft tid till att undersdka om det finns
enskilda studier som undersoker effekter av formativ bedomning i andra d@mnesspecifika
omraden som matematik, naturorienterade dmnen samt estetiska dmnen. Dock sd ndmner
Hirsh och Lindberg (2015, s. 76) att det saknas studier inom de olika &mnesomradena och
framfor allt studier inom en svensk kontext.
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