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Sammanfattning

Inledning

Det ar av stor betydelse att forskolldrarna har forstaelse om barns sprakutveckling eftersom de
mdoter barn i olika aldrar i forskolans verksamhet. Sprak ér ett sétt for barn att visa hur de kdnner
och for att kunna samtala med bdde andra barn och vuxna i forskolan. Genom att utbyta
erfarenheter med andra kan barnet fa en storre forstaelse for sin omvirld.

Syfte

Syftet med vér studie &r att undersoka vilka arbetssitt forskollararna anvénder sig av i forskolan
for att stimulera och frdmja sprékutveckling for barn mellan ett till tre ar, samt hur
forskolldrarna sjélva skulle vilja fordndra det pedagogiska arbetsséttet inom sprakutveckling.

Metod

Vi har valt oss att anvidnda av den kvalitativa metoden med intervju som redskap, med fokus pé
strukturerad intervju med 0ppna fragor. Detta for att vi vill i forskolldrarnas egna erfarenheter,
tolkningar och synsétt pa var undersokningsomrade. Totalt intervjuade vi fyra forskolldrare som
arbetar pé tva olika forskolor med aldersgruppen 1-3 ér.

Resultat

Undersokningens resultat visade att samtliga forskolldrarna betonar betydelsen med att arbeta
med barns sprakutveckling. Forskolldrarna anser dven sig sjdlva som en viktig del {or att barns
spréak ska stimuleras. Forskolldrarna anvidnder dven olika arbetssitt for att stimulera barns
sprakutveckling, det framkom att TAKK, bocker, rim och ramsor var ett av arbetssétten de
anvinde sig av. Vidare kom vi fram till att alla forskolldrare pd nagot sitt vill fordndra det
nuvarande arbetssittet med ndgon slags kompetensutveckling inom sprak. Detta for att de ska
f4 mer kunskap och pa sitt kunna stodja och stimulera varje barns sprakutveckling pa ett
professionellt sitt.
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INLEDNING

Vi ér tvd studenter som ldser pa forskolldrarutbildningen. Under vér utbildning har vi haft
Verksamhetsforlagd Utbildning (VFU) dér vi har stott pd och erfarit olika nivéer pa barns sétt
att tala till oss, samt att sprak ar en viktig del for barns larande och utveckling. Det &r viktigt att
forskolldrarna har en forstielse for barns sprakutveckling och hur de kan arbeta medvetet for
att stimulera och frimja detta. Vi vill med undersékningen fordjupa oss och askadliggora vilka
arbetssdtt forskolldrare anvinder sig av inom sprékutveckling. Det gor vi genom att
forskolldrarna far uttrycka kring om hur arbetssittet kan fordndras och utvecklas, for att barnen
ska kunna utmanas i sprakutvecklingen i forskolan. Detta arbetssitt har ddrmed fangat vért
intresse for barns tidiga sprakutveckling, det vill sdga barn mellan 1-3 ar och har dérfor valt att
fordjupa oss i detta unders6kningsomrade.

Wedin (2011, ss. 39-40) menar att forskolan anses vara en forberedelse for barn néar de sedan
borjar 1 skolan. Forskolldraren behover dédrmed stotta och utveckla barnets kunskaper och
formagor for att kunna na de malen som skolan forvintas ha. Det dr dven viktigt att arbetslaget
1 forskoleverksamheten ska pa ett medvetet sétt kunna stimulera for att alla barn ska kunna
utveckla ett sprék inom alla kunskapsomraden. Sprék kan vara ett sitt att uttrycka sina kénslor
och for att kommunicera med andra. Med ord kan vi uttrycka véra erfarenheter och tankar vilket
gor att barnet béttre kan forstd sin omvirld. I Laroplan for forskolan (Lpf6 98 rev. 2016, ss. 9-
10) beskrivs det att forskolan ska arbeta pa ett sétt sd att varje individ utvecklar och lér sig
begreppens betydelser, samt for att kunna fa nya sétt att forsta pa sin omvéarld. Varje barn ska
dven 4 mojlighet till att utveckla sitt talsprak och ordforrdd, men ocksé genom att kommunicera
med andra genom ord, stélla frigor samt beritta sina tankar.



SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med vér studie &r att undersoka vilka arbetssitt forskollararna anvénder sig av i forskolan
for att stimulera och frdmja sprékutveckling for barn mellan ett till tre ar, samt hur
forskolldrarna sjdlva skulle vilja fordndra det pedagogiska arbetssittet inom sprakutveckling.

Fragestillningar:

* Pé vilka sitt arbetar forskolldrarna for att stimulera yngre barns sprakutveckling?
* Hur vill forskolldrarna fordndra arbetsséttet med sprakutveckling?

Begreppsdefinitioner

Nedanstdende begrepp har vi valt att fortydliga och som kommer att vara aterkommande i
undersdkningen.

Sprak: med begreppet sprak menar vi det verbala uttrycksséttet.

Sprakutveckling: en fordndringsprocess dar barn utvecklar ett verbalt sprak.



BAKGRUND

For att lasaren ska fi en inblick och storre forstaelse for undersokningsomradet, har vi anvént
oss av relevant litteratur, forskning, teoretisk ram och vetenskapliga artiklar som beror
undersokningens syfte. Dar det kommer att forklaras vad spriak innebdr och vad det har for
betydelse for barnets utveckling, samt hur barn 0-3 ar utvecklar ett verbalt sprak. Dérefter
beskrivs det om sprikets innehdll och hur betydelsefullt det ar att barn samspelar med andra
med stod av forskollérare.

Sprak

Svensson (2009, ss. 11-13) beskriver hur vi genom spraket kan skapa kontakt med andra
ménniskor, detta betyder att sprak dr nagot som &r en viktig del for att vi ménniskor ska kunna
forsta varandra och for att kunna utvecklas som individer. Den priméra grunden inom sprak ar
att det dr en social handling som dven berdr vért kognitiva tinkande, som handlar om hur
hjédrnan uppfattar intryck av omgivningen. Den kognitiva forméagan leder till att barnet ofta
tanker “aha!” ndr barnet forstar sig pa nagot. Nir en individ behérskar spraket blir det lttare att
16sa olika konflikter som uppstér mellan individer. Sprak kan dven delas in i olika grupperingar
som till exempel etniska, dldersmédssiga eller geografiska. Att tala grundas pa en interaktion
mellan sédndaren och mottagaren, detta innebér att bada parter maste kunna anpassa sig efter
varandra fOr att det ska ske en Omsesidig interaktion i1 det verbala spréket.

Hagtvet (2004, ss. 86-87) betonar betydelsen av att olika ord kan anvédndas for samma saker
vilket innebér att yngre barn definierar ord beroende pa vilken sammanhang det anvénds i.
Tidigt i barns sprékutveckling har ord en forbindelse med gester och handrdrelser, s
sméaningom i utvecklingen ldr sig barnet att orden har en betydelse. Ordets betydelse har oftast
en koppling till det sammanhang som barnet lar sig i, vilket innebér att forstdelsen av orden har
en stor koppling till olika sammanhang. Exempelvis att barnet har lart sig betydelsen av
“mamma” eller “pappa” i1 sin hemmiljé. Vidare menar Hagtvet (2004, ss. 99, 113) att det &r
lattare att utveckla ett talsprdk, medan skriftsprak ar ndgot som nddvéndigtvis behover liras in.
Barn utvecklar talsprakliga fardigheter i olika takter, de barn som utvecklar en snabb spraklig
kompetens &r latt mottagliga for talsprak och talar dirmed mycket. En del barn har ett mindre
ordforrdd och &r verbalt spriklig osékra pa hur orden ska anvédndas. Didremot finns det
situationer dér det visat sig att barnets osdkerhet kan leda till stora talspraks forseningar eller
avvikelser och som bor uppmérksammas av bade fordldrar och forskolan. Vidare forklarar
Hagtvet sin forskning som visar att den kvaliteten och hur mycket sprak barnet upplever har en
stor paverkan pa barns sprakutveckling. Detta innebir att barn som kommer frén en omgivning
dér det verbala spriket anvinds mycket, l4r sig dirmed fler ord &n de barn som kommer frén en
omgivning dér det verbala talet séllan anvands.

Wedin (2011, ss. 15-18) forklarar att sprdk &r som en variant av kommunikation.
Kommunikation finns inte endast bland oss ménniskor utan det finns &dven hos djur. Djur
kommunicerar genom signaler som exempelvis kroppssprak och ljud. Det verbala spraket och
det ickeverbala spraket skiljs at eftersom det verbala spréket innehaller ord och grammatik, och
det ickeverbala spraket bestar av signaler som exempelvis kroppssprak och teckensprak. Allt
sprék dr dirmed inte begransat utan sprak dr ndgot som stindigt fordndras. Hagtvet (2004, s.
51) forklarar dven att kommunikation dr ndgot som innebdr att gora nagot tillsammans, den som
talar har som syfte att fi fram ett budskap for den som lyssnar. Talaren viljer ord och
uttryckssitt som passar ithop med lyssnaren, som didrmed far en stdrre chans att forsta vad
talaren vill sdga. For att kunna anpassa val av ord och uttryckssitt krdvs det att talaren kan
decentrera, vilket innebér att kunna forsté utifran andras perspektiv. Detta kan vara svért for de



yngre barnen som oftast ser fran sitt egna perspektiv, det vill sdga egocentriska, alltsa att barnets
egna perspektiv dr det enda korrekta séttet att se pa saker och ting. Barn som &r egocentriska
har ddrmed oftast svért for att gora sig forstddda for andra méinniskor.

Sprakutveckling 0-1 ar

Lind6 (2010, ss. 63-64) redogor for barns tidiga sprakutveckling dér flera olika forskare har
forskat om spadbarns jollrande. Forskarna kom fram till att alla barn i vérlden upplever och gér
igenom liknande stadier av joller, oavsett vilken miljé spddbarnet véixer upp i. Under
spadbarnets forsta tvA manader kommunicerar barnet genom att skrika, grymta och ge ifrén sig
olika rytmiska ljud av andning. Nér barnet nar tva till tre minaders alder har talet 6kat och
borjar att testa pa sitt stimband genom ljud som &r konsonantliknande sprakljud. En
konsonantliknande sprakljud &r nér barnet bildar olika ljud med hjilp av svalget och munhalan.
I denna fas kan barnet svara med ett leende eller prat genom att ljuda ldten som svarar pa om
barnet dr nojd eller missndjd. Mellan fyra till sex ménaders dlder kan barnet behérska
ljudproduktioner lite mer, barnet undersoker genom att anvdnda sin rost i bade hoga och ldga
toner genom skrik och vral. Samt att barnet anvinder sig av vokal och konsonantliknande ljud
tillsammans med ord som ir stavelse liknande. Mellan sju till tio manader inleds stavelse jollret
som har en vixlande takt dar det gir att uppfatta stavelser som till exempel “dadada” och
“bababa”. Mellan tio till fjorton manader blir spraket allt mer anvéndbar f6r barnet som nu kan
sitta ithop korta stavelser tillsammans med gester for att kommunicera med andra méanniskor.

Fortsittningsvis menar Lind6 (2010, ss. 63-64) att ett utmirkande drag for de yngre barnens
sprak dr att en del stavelser kommer bort nér de talar, exempelvis att ordet ’banan” blir till
”nan.” Barnet kan bilda sitt forsta ord vid 1-1,5 ars alder och som kallas for ett-ord-yttranden,
dessa forsta ord kommer oftast frdn barnets nirhet som bland annat mamma” och pappa”. |
det hér stadiet dr barn latt mottagliga av sprakstimulering som finns i ndrmiljon, detta leder till
att barnet ofta blandar orden i meningar. Hagtvet (2004, s. 183) betonar vikten av att
sprakstimulera barns sinnen tidigt nir hjdrnan bade ar ung och utvecklas fort, om dessa sinnen
inte stimuleras tidigt kan det uppsté negativa konsekvenser for barnets sprakutveckling som till
exempel talspraksforseningar.

Sprakutveckling 2-3 ar

Nér barn nar tvé ars alder har barnet enligt Svensson (2009, ss. 79-82) ett ordforrdd som ar
mellan 200-300 ord och kan anvénda sig mer av spraket, samt forstar mer &n vad barnet sjilv
kan uttrycka sig. Om barnet inte kan gora sig forstadd forsta gdngen kan barnet dndra sitt sétt
att uttrycka sig i sprak. Vid denna élder har barnet l4rt sig en hel del ljud men kan diremot inte
koppla samman ljuden korrekt som en vuxen kan, detta kan leda till att barnets sprak kan bli
oforstéelig for andra minniskor som inte kénner barnet sd vél. De otillrdckliga erfarenheter som
barnet har kan tolkas felaktigt och istéllet skapas det missforstdnd mellan barnet och den vuxne.
De ord som barnen uttrycker och som inte alltid later korrekt kan kopplas till nagot de kan
uttala, exempelvis ett barn som uttrycker ’pappa, strumporna ar fina och larviga”. Vi vuxna hor
ordet “’larviga” men barnet sjilv uppfattar inneborden av ordet som “lurviga”. Daremot kan
barnet forsté litta begrepp inom rumsuppfattning som; i, pa, under, framfor och bakom. Det ar
nu som barnet ofta bendmner ord som &r huvudord i en mening, detta innebér att bdde bojningar
och en del av dndelsen pa orden forsvinner. Detta sétt att tala kan kopplas till ett uttryckssétt
nir vi vuxna ska skicka SMS (Short Message Service) snabbt och kort med fi ord, som
exempelvis “Lisa sjuk, kom!”

Svensson (2009, ss. 79-82) ndmner att under tre ars dlder borjar barnet prova pa att anvinda
spraket for att fora fram en konversation med andra barn pa forskolan. Barnet har ddirmed sma
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kompetenser for att kunna gora sig forstddd for andra méanniskor. Barnet kan lyssna, fraga och
repetera de vuxnas sitt att tala och svarigheten ar att barnet fortfarande tinker egocentriskt.
Barnet tinker dirmed endast utifran sitt eget perspektiv, och kan inte riktigt leva sig in i andras
upplevelser. Att barnet stakar sig eller dr osdker i sitt sitt att tala dr vanligt forekommande bland
ménga barn och dr ndgot som vanligtvis forsvinner med tiden, men bor uppmérksammas av de
vuxna om det inte gor det. Aven om barnet inte behérskar sitt sprak korrekt som den sjilv inte
ar medveten om, talar barnet 4nda vildigt mycket. En del barn kan vid denna &lder exempelvis
anvinda sig av niagot som kallas dverextension, detta innebér att barnet associerar ordet hund
till alla djur som har fyra ben. Det &r ett tecken p4 att barnets ordforrad &r begransat och att ord
och bendmningar fortfarande saknas.

Talspraksutveckling

Wedin (2011, ss. 23-25) beskriver vad det innebir att kunna ett sprak och vad det kan betyda
att vara kompetent i ett sprak. Forfattaren menar att den sprakliga kompetensen kan forklaras
pa varierande sitt, dir de centrala delar som ordkunskap och grammatik ingar. Ett barn
beharskar sitt sprak ndr barnet har ett stort ordforrdd och vet hur orden ska séttas ihop for att
det ska bli en hel mening med innebord. Vid inldrning av sprak kan ett barn foredra ett
strategisitt Over en annan strategi. Det vanligaste strategisittet &r att barn grupperar olika ord
som tillhor en grupp, det kan vara ordgrupper som exempelvis om frukter eller kroppsdelar, ord
som kan associeras till gruppen placeras ddrmed in i ordgruppen. En annan inldrningsstrategi
ar att barnet upprepar orden flera gnger for sig sjdlv bade tyst och hogt, genom upprepning
stimuleras sprakutvecklingen. Barnet kan dven ta tillvara pé situationer dér sprak anvénds, som
exempelvis genom att titta pa tv-program, lyssna pa musik eller ldsa bocker. Vidare forklarar
Wedin att strategisk kompetens ar betydelsefullt for de barn som héller pa att utveckla ett sprak.
Strategisk kompetens kan vara att barnet tillimpar olika strategier nér spraket anvands. Att
anvinda sig av flera olika inldrningsstrategier till spréket leder till en stérre mojlighet till att
kunna kommunicera och gora sig forstddd. Genom detta blir barnet medveten om orden som
sdgs och har da lattare att bilda meningar. Forfattaren Lindo (2010, s. 72) menar att i samspel
med andra barn och vuxna dér barns erfarenheter och kompetens tillimpas och synliggors, leder
det till att barn utvecklar sin sprakliga utveckling. Att ha en spraklig kompetens menas att kunna
formedla sina egna tankar och kédnslor genom att anvianda olika ord.

Svensson (2009, s. 57) redogdr dven for vilka Overgripande egenskaper om hur
talspraksutvecklingen sker fran barnet fods till barnet borjar i skolan. Det finns tvéa centrala
strategier for hur barn utvecklar talspréket, den forsta processen handlar om individuell
undersdkande av sin egen omvirld, och den andra handlar om hur interaktion sker med andra
individer. Dessa tva strategier dr betydelsefulla for varje individ, och utvecklas olika beroende
pa individen. Det dr ddrmed viktigt att veta att alla barn &r olika och lér sig sprak pé olika sitt,
det kan exempelvis bero faktorer som vilken miljo barnet vistas i eller vilka ménniskor barnet
samtalar med. Barn &r olika som individer vilket betyder att barn foredrar olika
inldrningsstrategier, detta dr viktigt att vara medveten om for att kunna stimulera barns
sprakutveckling pd rétt sétt i forskolan.

Sprakets innehall

Sprakets innehall kan delas upp i fem olika former av medvetenhet; fonologisk, morfologisk,
syntaktisk, semantisk och pragmatisk. Nedan kommer varje sprakmedvetenhet att forklaras mer
ingdende.

Svensson (2009, ss. 99-100) beskriver att fonologin innebédr hur ljuden i orden léter vid
anvindning av spriket, men ocksé hur lyssnaren och talaren har fétt en forstaelse av talspréaket.

5



Fonem ér ett sprakljud som formar spréket och olika ord bestir dirmed av olika fonem. Hagtvet
(2004, s. 54) forklarar dven att fonologi kan bildas till olika ljudvagor vilket horselorganen kan
finga upp. Fonologi bygger dirmed pa ordets bokstiver, varje bokstav i ordet &r ett fonem. Till
exempelvis ordet “katt” som innehéller fyra olika fonem, om det forsta fonemet byts ut med
bokstaven ”h” blir ordet istéllet “hatt”. Detta tydliggor att varje fonem é&r en egenskap som kan
ge ord olika betydelser. Den fonologiska formédgan utvecklar barnet under sina fOrsta
levnadsaren, och vid fem érs dlder kan de flesta barn behérska den fonologiska medvetenheten.
Déaremot kan det finnas en del barn som dnnu inte har utvecklat denna formaga helt, pa grund
av hur barnet sprikstimuleras av omgivningen.

Den morfologiska medvetenheten innebér enligt Svensson (2009, s. 89, 96) ordbildning, och
som &r kdrnan i ordens struktur och dess utformning. Hur de skapas och i vilka ordklasser de
hor hemma. Vidare beskriver Svensson att i morfologin betraktas det pa hur morfemen kan
kopplas till orden. Ett sprék blir tydligt och begriplig nér barnet vet hur morfologiska regler ska
anvindas. Morfologiska medvetenheten kan stimuleras genom att lata barn hitta ord i olika
satser eller sdtta samman tva ord till ett ord. Fortsattningsvis forklarar Hagtvet (2004, s. 55) att
morfemet i ordet har den minsta betydelsen, till exempel ordet “hatten” som innehaller tva
morfem. Ordet "hatt” dr rotmorfemet och ”en” dr ett bojningsmorfem som betecknar att det &r
en bestdimd hatt som menas. Detta innebédr att ett rotmorfem som sitts i dndelsen av ordet
fordndrar inneborden av ordet.

Begreppet syntax kan beskrivas enligt Svensson (2009, s. 89) hur olika ord sammanbinder sig
till meningar. Med en syntaktisk medvetenhet innebér det hur barnet anvinder sig av fraser och
satser och hur barnet bygger dem. Vidare forklarar dven Svensson (2009, s. 98) att i den
syntaktiska medvetenheten vet barnet hur de samtalar och ska samtala med andra. Den
syntaktiska medvetenheten kan stimuleras genom att barnet far leka med spraket, genom att
bendmna fel prepositioner, exempelvis “vi satt under mattan pd samlingen”. Vet barnet att
meningen dr fel och att barnet vet om att de inte gjorde det vid samlingen, behérskar barnet
ddrmed den syntaktiska formagan.

Vidare forklarar Svensson (2009, ss. 99-103) att begreppet semantik har en stark koppling till
pragmatik. Semantik betyder ldran om vad sprék ar och vad det innebér for méinniskan. Som
dven innebdr att ménniskans sétt att anvdnda sig av ord, satser och meningar har betydelse for
vad méinniskan vill formedla. Semantiken har sin grund pa hur orden och satserna kopplas ihop
och hur sambanden mellan olika ord och satser fungerar. Att vara semantisk medveten é&r att
veta betydelsen av hur spraket anvdnds. Vidare forklarar Svensson att de yngsta barnens
semantiska medvetenhet utvecklas fraimst vid samtal av ordens betydelse med andra. Det kan
exempelvis vara nir en person sdger “en het potatis” vid middagsbordet, uttrycket kan dven
anviandas i andra sammanhang som exempelvis i det politiska men far dirmed en annan
innebdrd i det sammanhanget.

Svensson (2009, s. 14) beskriver att begreppet pragmatik kan forstds som hur sprak har sin
paverkan i alla méinniskors sociala liv, den har sin betydelse for vad ménniskor sdger och vad
de vill formedla till andra. Pragmatik handlar ocksa om hur spréket karakteriserar sig i de ordval
eller &mnesval som formedlas till en annan person. Sprak dr ndgot som anvinds pa olika sétt
beroende pa situation, vilken alder och vilken utvecklingsgrad barnet befinner sig i. Exempelvis
att barnet anvinder sig av olika sitt att kommunicera i forskolan eller i hemmet. Barnet &r alltsa
medveten om vilka ord som ska anvdndas for att anpassa till situationen. Vidare forklarar
Svensson (2009, s. 99) att ndr en vuxen stimulerar barns pragmatiska formaga 4r det en
forutséttning for barnet att anvinda sig av olika spriklekar. Genom att barn samtalar med andra



om berittelser exempelvis genom hogldsning, eller att barn ska gissa sig pa gétor, pd detta sétt
ar Ovar barnen sig pa sin pragmatiska medvetenhet.

Samspel mellan forskollarare och barn

Enligt Svensson (2005, s. 27) behdver barn i forskolan stod av forskolldrare for att kunna
uttrycka det de vill sdga utifrén sina egna upplevelser och erfarenheter. Barn har d&ven behov av
att kunna samtala om sina upplevelser med andra barn och forskolldrare, for att kdnna sig trygga
och sedda. I det vardagliga arbetet i forskolan moter forskolldrare barn och dérfor ar det viktigt
att forskolldrare dr lyhorda efter varje barns behov, tankar och upplevelser i alla sammanhang.
I Léaroplan for forskolan (Lpfo 98 rev. 2016 s. 7) beskrivs det att forskolans uppdrag ér att allt
larande ska byggas pa interaktion mellan forskolldrare och barn. Forskolldrare ska darmed
strdva efter att stodja varje barns utveckling till sjélvstdndiga och vérdefulla individer, d4ven
vara medvetna om att de sjdlva kan klara svéra utmaningar genom att anvénda spraket. Vidare
beskrivs det att sprak och ldrande har koppling till varandra, detta innebér att forskolan dven
ska ta ansvar for att stimulera varje barns ldrande inom sprékutveckling. Fortsdttningsvis
beskrivs det i laroplan for forskolan (Lpfo 98 rev. 2016 s. 16) att forskolechefen ska ta ansvar
for att arbetslaget ska hela tiden fa den kompetensutveckling de bor ha for att kunna pa ett sd
professionellt sitt genomfora sina arbetsuppgifter pa ett sitt som stimulerar och utvecklar varje
barn i forskolan.

Hagtvet (2004, s. 62) forklarar att ett &dldre barn behidrskar spraket utan att vara
situationsberoende, daremot kan de yngre barnen inte behérska spraket pd samma sétt eftersom
de anvinder spraket péd ett mer situationsberoende vis. Forskolldrarna kan ta vara pa detta
genom att synliggdra olika aktiviteter dér spraket stimuleras i interaktion med andra barn.
Vidare nimner Hagtvet (2004, ss. 116-118) att de vuxna bor f6lja med in i barnets vérld genom
att samtala om saddant som barnet visar intresse for. Detta okar barnets mojlighet till att fa en
forstaelse av hur ord och uttryck kan anvdndas och genom detta stimuleras barnets
sprakutveckling. De vuxna bor dven ta till vara pa vardagssituationer, detta anses vara en viktig
grund for att barns sprak ska kunna utvecklas.

Lind6 (2009, ss. 253-254) beskriver hur spraket kan utveckla barnets tinkande, relationer till
andra och sin identitet. Det dr ddrmed viktigt att lata barn sjdlva fa reflektera over olika
upplevelser for att samtala och forsta sig pa olika perspektiv. Som vuxen ér det viktigt att vara
aktiv och nirvarande vid interaktion med barn, att bli bekréftad och sedd é&r alltsé viktigt for
spadbarnet som det dr for tredringen. Den vuxne ska inte rédtta om ett barn séger fel en mening
utan ska istéllet fortsdtta samtala genom att uppmuntra och stélla fragor. Forskolldraren ska
dven medvetet arbeta med spraket, genom att variera sitt sitt att samtala med barnen for att 6ka
forstaelsen av sprékliga begrepp. Vidare ndmner Lindo att det som har en betydande roll for
kvaliteten i samtal och interaktion &r att forskolldraren &r tillgénglig och kan stddja barnet i
spraket. Detta innebér att det &r viktigt att ta tillvara pé olika tillféllen som till exempel vid
samlingar, maltider eller av- och péklddning, dér forskolldraren kan samtala om spontana
héndelser.

Studier om sprakutveckling

I en studie gjord av Whorrall & Q. Cabell (2015) handlade det om att engagerade och
ansvarsfulla pedagoger var viktiga for barns sprakutveckling i forskolan. Att barn far en tidig
stimulans 1 deras sprakutveckling, &r detta en fordel for deras ordférrad och syntaktiska
formaga. En syntaktisk forméga innebér att barnet kan para ihop ord till meningar, vilket
paverkar deras talsprdk ndr barnet sedan nér skoldldern. Med hjilp av forskolldrarnas
engagemang och intresse for berdttande i sagor, okar det barnets ordforrad. Nir barn pa
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forskolan blir erfarna med sprék, utvecklas ocksa deras lasforstaelse exempelvis vid hogldsning,
nér de tolkar orden som beréttas under hoglasningen.

Enligt en annan studie av Rochelle Dail & M. McGee (2012) ska de yngre barnen pa forskolan
dagligen 4 mdjlighet till att 14ra sig nya ord. De ska dven fa tillfille for att ldra sig uttala orden,
och detta far barnet chansen till i samtal med andra barn och forskolldrare.

Alla barn blir nyfikna och bekanta med ord pé forskolan, oavsett vilken niva de ligger pa inom
sprakutvecklingen. Forskningen visar pa att de yngre barnen lir sig mellan atta till tio ord per
dag pa forskolan. Forskolan dr dirmed en viktig plats for barns sprakliga utveckling, eftersom
det dr dir de lar sig manga ord och blir medvetna om hur orden ska uttalas, vilket anses vara en
positiv faktor for deras sprakutveckling.

Det har forskats om skillnader mellan de tva nordiska linderna Sverige och Norge. Sheridan
och Gjems (2016) har gjort en undersokning pa vilka skillnader det finns mellan svenska och
norska forskolldrare som arbetar inom sprékutveckling. Undersdkningen handlar om hur
forskoleverksamheten fungerar som en plats for att stddja och stimulera barns sprakinldrning.
Syftet med undersokningen var att ta reda pa hur forskollarare synliggdr de viktigaste delarna
med att arbeta med barns sprékinldrning. Hur och varfor de arbetar som de gor och vad de
pedagogiska arbetet har lett till. I resultatet presenterades det bade likheter och skillnader mellan
svenska och norska arbetssitt i forskolan. En av skillnaderna var att svenska forskolldrare
uppfattat sprakkunskaper och formégor ur ett bredare synsitt. Det vill sdga vad barn behdver
lara sig for att kunna behirska spraket och vilka konsekvenser det kan ge om barnet dnnu inte
har ett utvecklat sprak. En annan skillnad var att norska forskolldrare erbjod barn mer utrymme
for att anvénda sitt sprik, genom att frimja och stimulera barns sprékinldrning dar kognitiva
och demokratiska skélen 14g som grund.

Sociokulturell teori

Syftet med vér studie &r att undersoka vilka arbetssitt forskollararna anvénder sig av i forskolan
for att stimulera och frdmja sprékutveckling for barn mellan ett till tre ar, samt hur
forskolldrarna sjélva skulle vilja fordndra det pedagogiska arbetssittet inom sprakutveckling.
Darfor har vi valt Vygotskijs teori som har forskat kring manniskans sprakutveckling och att
det &r en social process.

Lev Semjonovitj Vygotskij (1896-1934) var en rysk pedagogisk teoretiker inom omradet
socialpsykologi och som frimst representerar den sociokulturella teorin. Mellan 1920 och 1930-
talet riktade Vygotskij intresset mot den méanskliga utvecklingen, om hur ménniskor lér sig och
utvecklas (Siljo, 2000 s. 48). Vygotskij (2001, ss. 9-11) motsitter sig teorin om att barnet fods
med en spraklig formaga, istdllet menar Vygotskij att sprék édr en social process som barnet
utvecklar genom att samspela och kommunicera med andra. Att samspelar innebdr hur
ménniskan fungerar i olika sociala grupper for att hilla en god kommunikation med andra
ménniskor. Omgivningen som miljo och kultur som barnet befinner sig i har d&ven en paverkan
pa for hur spraket utvecklas. Kommunikation och social samspel dr viktiga delar for barns
sprakutveckling och som har anknytning till den kognitiva utvecklingen, tinkandet. Vidare
ndmns det att tal och sprik dr mentala funktioner och dessa funktioner dr viktiga forutsédttningar
for barnets utveckling. Vygotskij menar att ord och meningar dr nadgot som ar levande och som
bestar av olika sprakljud, dessa sammanséttningar av ord och sprakljud bildar en funktion. Silj6
(2000, ss. 65-67) menar att redskapens och verktygens betydelse for ménniskans utveckling i
det sociokulturella teorin. For att barn ska béttre kunna forsta sin omvirld, genom att kénna,
kombinera och forstd, kan forskolldraren anvidnda sig av fysiska hjélpmedel i forskolan vid
interaktion med barnen. En annan betydande roll dr att kommunikation och sprakanvdndning
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har en forbindelse mellan barnet och dess omgivning. Genom interaktion och samarbete blir
barnet dirmed delaktig i andras kunskaper, erfarenheter genom upplevelser och deltagande och
sitt sétt att tolka sin omvérld. Interaktion menas hur ménniskan samverkar och samspelar med
andra ménniskor for en 6msesidig paverkan.



METOD

Kvalitativ

Kvalitativ som undersokningsmetod innebér att man far en forstaelse for sin verklighet genom
sprakliga utsagor dir undersokaren kan beskriva med ord genom att spela in, intervjua eller
observera med hjélp av filtanteckningar. En fordel att anvénda sig av en kvalitativ studie kan
vara att undersokaren fir en djupare forstdelse och uppfattning av deltagarnas tolkningar
och synsitt pd forskarens undersokningsomrade (Thornberg & Fejes 2015, ss. 18-19). Syftet
med var studie dr att undersoka vilka arbetssétt forskolldrarna anvénder sig av i forskolan for
att stimulera och frdmja sprikutveckling for barn mellan ett till tre ar, samt hur forskolldrarna
sjdlva skulle vilja fordndra det pedagogiska arbetsséttet inom sprakutveckling. Darfor har vi
valt att anvénda oss av den kvalitativa metodansatsen genom intervjuer med 6ppna fragor. Vi
har valt detta tillvigagangssitt eftersom vi anser att den ar mest relevant for insamling av data
till vart undersokningsomrade, dir vi kan fa fram en djupare forstéelse utifran forskolldrarnas
egna erfarenheter och uppfattningar.

Bryman (2011 ss. 371-372) hiavdar fordelen med den kvalitativa tillvigagangssittet, vilket
innebadr att forskaren vid analysarbete anvander sig av ord for att forklara sin tolkning. Detta dr
en forutsittning for att f4 en forstdelse for vad forskaren har kommit fram till i resultatdelen.
Det kvalitativa tillvigagangssdttet gor att undersokaren far fram deltagarnas egna tolkningar,
synsétt och erfarenheter eftersom det ger en mer djupare information av data. Att fa deltagarnas
tolkning, synsétt och erfarenheter dr ndgot vi stravar efter i var undersékning. Datainsamlingen
sker genom den miljo forskolldrarna vistas i, vilket kan medfora en mer trovirdig insamling av
data. Detta har vi dven tagit hinsyn till i var undersokning. Nackdelarna med en kvalitativ
undersokning kan enligt Bryman vara att undersokaren stravar efter att vara mer delaktig och
ha en mer néra relation till deltagarna, vilket kan skapa ovilja eller tillbakadragande fran
deltagarnas sida. Vi har i var undersokning forsokt att inte skapa en sddan néra relation till véra
deltagare genom att endast fokusera pa intervjufragorna. Fortsittningsvis menar Thornberg &
Fejes (2015, ss. 221-222) att den stora méngden av datainsamling som har samlats in kan leda
till svarigheter att sammanstélla, eftersom en del av data kan falla bort eller att det blandas ihop.
Darfor har vi i var undersokning valt att inte intervjua for ménga deltagare.

Intervju

Intervju som metod kan fungera som en strukturerad och fungerande resurs inom léraryrket.
Om léraren intervjuar en annan ldrare kan det vara en forutséttning for att ta reda pa hur andra
ser pa arbetssitten i verksamheten (Kihlstrom 2007a. ss. 47-48). Vi har valt strukturerad
intervju med Oppna fragor eftersom det gor att deltagaren fritt kan besvara fragorna utifrén sin
tolkning med egna tankar. Intervjun blir dirmed strukturerad enligt Kihlstrom nér det stélls
fragor som intervjuaren har formulerat i forhand och i en bestdmd ordning. Vid intervjuer med
Oppna fragor forstas intervjufragan fran sin egen uppfattning genom att reflektera och diskutera
for att fa storre datainsamling. Darfor har vi i var undersdkning valt intervju med Oppna fragor.
Med hjilp av intervju kan undersdkaren bli mer medveten och ddrmed skapa sig en uppfattning
och forstaelse for hur verkligheten ser ut utifran deltagarens svar (Lantz 2013, ss. 42-43).
Intervju som redskap ar ndgot som bestims beroende pd valt undersokningsomrade och vad
som passar till syftet. Det dr dven viktigt att undersdkaren dr medveten om vilka fragor som
stills och pd vilket sdtt undersokaren har bestdmt att intervjua. Genom den forsta intervjun kan
undersokaren till ndsta gang fordndra sina fragor eller pé sitt eget forhallningssétt (Kihlstrom
2007a. ss. 51-52).
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Vi har i var undersokning valt att spela in under intervjuerna, detta dr nagot som Kihlstrom
(2007a. s. 51) ndmner &r en fordel vid intervju som metod. Att spela in vid en intervju gor att
undersokaren fangar allt vad deltagaren har sagt, och undersokaren kan ga tillbaka och lyssna
pa ljudfilen flera génger i efterhand. Néir undersokaren ska lyssna pa den inspelade intervjun
kan undersokaren uppticka om fragorna ir relevanta eller om nagot oldmpligt har sagts till
deltagaren. Detta &r som en fordel eftersom under intervjun kan undersdkaren eventuellt inte
uppticka sitt eget sitt att tala eller agera. Vidare beskriver Bryman (2011, s. 209) en nackdel
med att anvénda sig av direkt intervju som metod. Begreppet direkt intervju syftar pa bade
intervjuarens och deltagarens fysiska nidrvaro som befinner sig i samma rum. Deltagarnas svar
kan péverkas av den som intervjuar, detta kan exempelvis bero pa intervjuarens personliga
egenskaper sasom; kon, alder eller etniska bakgrund. Genom den direkta intervjun dér bada
parter dr fysiskt nidrvarande kan detta dven leda till att deltagaren svarar utifran ett sitt som
deltagaren tror gynnar intervjuaren. Deltagaren kan dirmed se intervjuarens positiva reaktion
nir deltagaren besvarar pa frigorna. Detta kan didrmed paverka datainsamlingen eftersom
svaren influeras och blir pa sa sétt inte helt trovirdiga. Detta har vi i vir undersdkning tagit
hénsyn till genom att inte ge positiva eller negativa kommentarer och reaktioner nar deltagarna
svarar pd intervjufrdgorna.

Urval

Urvalet som kommer att ingd i var undersdkning dr tva forskolor med fyra utbildade
forskolldrare som arbetar med barn mellan 1-3 ar. Dessa tva utvalda forskolor ligger inom en
och samma kommun. Vi valde fyra forskolldrare eftersom vi ansag det var mest relevant for att
f4 fram mer data. Innan vi genomforde intervjuerna kontaktade vi forst och framst olika
forskolechefer i kommunen. Val av tva forskolor slumpades fram genom att maila ett antal
forskolechefer i kommunen, de tva forskolechefer och fyra forskolldrare som givit sitt samtycke
forst blev ddrmed utvalda i undersékningen.

Genomforande

Intervjufragorna (bilaga 2) formades utifran undersdkningens syfte och fragestéllningar. Efter
vi fatt medgivande av bade forskolechef och forskolldrare kom vi sedan 6verens med om en
passande tid for att komma och genomfora véra intervjuer. Intervjuerna skedde inom forskolans
miljo dér vi satt i ett enskilt rum, intervjuerna skedde med en forskolldrare at gdngen inom
samma vecka. Innan vi paborjade med att intervjua 6verlimnade vi vart missivbrev (bilaga 1)
och presenterade oss igen och forklarade undersokningens syfte. Efterdt borjade vi forklara de
fyra etiska principerna muntligt som &ven finns med i missivbrevet. Nér vi hade presenterat alla
de etiska principerna var vi vildigt noggranna med att fraga deltagaren om vi fick spela in
intervjun, vilket vi fick av alla som deltog. Inspelning av intervjuerna skedde med hjélp av en
mobiltelefon. For att vi &r tvd som intervjuar har vi som fordel att kunna samarbeta och skota
intervjun pa ett fordelaktigt sétt, den ena skotte intervjufragorna och den andra antecknade och
skotte ljudinspelningen. I samband med ljudinspelning tog vi &ven med penna och block for att
anteckna, detta ifall tekniken skulle strula under intervjun eller om det skulle ske i efterhand
vid analys av datainsamlingen. Vi bad deltagarna att ta sin tid att besvara pa frdgorna pa ett
utforligt satt som mojligt, och varje intervju varade mellan 15-20 minuter per forskolldrare. Vi
avslutade intervjuerna genom att friga om de ville tilligga eller dndra nagot, vilket ingen av
forskolldrarna ville. Darefter tackade vi for oss och den insamlade datan med anteckningar togs
med hem och ljudfilen sparades ner som en ljudfil pa datorn.
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Forskningsetik

Forskare har som skyldighet att skydda de som medverkar i forskningen, likasd mot de individer
som inte deltar i undersdkningen men som indirekt kan paverkas. Detta innebér att forskaren
rdknar med att genomfora sin undersokning av god kvalitet och inte 14ta sig ha inverkan pa sina
egna eller andras vérderingar. Dérfor finns de etiska principer som ska tas hansyn till, detta
géller framst for de medverkande personer som bor skyddas fran all skada och krankning (God
forskningssed 2017, ss. 8-12).

Det finns fyra forskningsetiska principer som undersdkaren bor ta hdnsyn till enligt Bryman
(2011, ss. 131-133), den forsta principen &r informationskravet vilket innebar att forskaren alltid
ska informera syftet om studien for deltagarna i undersdkningen. Detta informerade vi véra
deltagare om béde skriftligt och muntligt vid intervjuerna. Vidare forklarar Bryman om andra
principen om samtyckeskravet som handlar om sjilva deltagarna i undersdkningen, de ska
sjdlva fa avgora om de vill vara med i undersékningen eller inte. I detta fall far varken vi som
undersoker eller forskolechef bestimma 6ver individens egna deltagande. Den tredje principen
om konfidentialitetskravet innebdr att alla personuppgifter och all information som deltagarna
delgett, ska vara anonyma pa ett sddant sitt att identiteten inte kan avslojas. Detta innebir att
all information alltid maste forvaras och skyddas pa ett respektfullt sitt mot alla deltagare.
Darfor kommer vi som genomfor undersokningen inte att ndmna nigra namn pa varken
forskolldrarna, barn eller forskola. Vidare forklarar Bryman den sista principen som handlar om
nyttjandekravet, de uppgifter som samlas in under undersékningen endast kommer anvéndas
for undersokningens syfte.

Kvalitet

Med kvalitet i en undersdkning menas det att stilla sig kritiska fragor om hur genomforandet
har gétt till. De kritiska fragor som alla kan stélla sig &r exempelvis om den valda metoden
passar till undersokningens syfte. Det som dven gor forskningen mer intressant ar hur resultatet
presenteras kopplat till tidigare forskning och teori, samt att visa hur forskaren har forhéllit sig
etiskt mot sina deltagare (Thornberg & Fejes 2015, ss. 256-259). I var undersokning har vi
ocksa stéllt oss kritiska frdgor om var metod dr passande till vart syfte, genom att reflektera och
diskutera tillsammans.

Reliabilitet

Reliabilitet vilket 4&r samma som tillforlitlighet menar Kihlstrom (2007b. ss. 231-232) det
handlar om att resultatet i undersokningen ar tillforlitligt genom att vara trovirdiga.
Tillforlitligheten i en underskning blir ddrmed hogre om det ér till exempel tvd som intervjuar.
Genom att vara tva blir det littare att hantera intervjun, undersokarna kan dela upp
arbetsuppgifterna mellan varandra. Detta har vi gjort i var undersokning genom att den ena
ansvarar for intervjufragorna och den andre antecknar samt skoter ljudinspelningen. Pa sé sétt
har vi fatt med allt vad varje deltagare har svarat och kan tolka svaren pa ett mer trovérdigt sétt
efter transkribering av intervjuerna. Att spela in under intervjun forklarar Kihlstrom (2007b. s.
232) éar ytterligare ett sdtt att forbéttra reliabiliteten, ndr undersdkaren endast skriver ner
intervjusvaren dr det mycket mdjligt att en del av svaren uteldmnas. I var undersdkning har vi
vid intervjun forsokt genomfora varje intervju pa samma sitt som mojligt, bada har alltid varit
nirvarande vid alla intervjuer och utgatt frdn samma intervjufragor.

Kihlstrom (2007b. ss. 231-232) ndmner ett annat sitt for att forbéttra reliabiliteten i

undersdkningen, genom att dven spela in under intervju. Pa sd sitt fingas allt som deltagaren
har sagt utan att ga miste om nagot. Detta dr ddrmed litt hiint om intervjuaren endast antecknar
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under intervjun. Det &r inte mdjligt att hinna skriva ned alla ord som deltagaren séger, utan
intervjuaren tolkar och antecknar deltagarnas svar och eventuella viktiga svar och foljdfragor
uteblir. Detta tillvigagangssdtt har vi gjort i var undersokning, efter att ha fitt samtliga
forskolldrares samtycke till intervju. Vi har bade spelat in och antecknat vid intervjuerna och
fatt in den datainsamling som behovts till var undersokning. Vi ansag att intervju som metod
passade till var undersokning eftersom vi vill fA mer datainsamling genom att forskolldrarna
delar med sig av sina egna uppfattningar, vilket enkit inte skulle ge eftersom vi inte kan stilla
eventuella foljdfragor pd samma sitt. Vidare forklarar Kihlstrom (2007b. ss. 231-232)
tillforlitligheten blir hogre om undersdkningen gér att undersokas igen av nigon annan och
ddrmed fa samma resultat. Utifran vért syfte och fragestdllningar anser vi att detta inte ar
mdjligt, detta beror pd att véra fragestéllningar i undersokningen handlar om att forskolldrarna
sjdlva berittar utifrdn sina egna tankar och erfarenheter vilket kan férandras med tiden.

Validitet

Validitet vilket &r samma som giltighet handlar enligt Thornberg & Fejes (2015, ss 256-259)
om metoden i1 undersdkningen dr passande till syftet, och om unders6kningen handlar om det
som ska undersokas. Hur syftet och fragestillningarna passar till det som ska undersokas och
valet av datainsamlingsmetod &r relevant till undersdkningen. I vér undersokning vill vi att
forskolldrarna delar med sig av sina egna tankar om hur de arbetar med barns sprakutveckling.
Vi har ddrmed valt intervju som metod eftersom vi anser att den metoden var mest passande for
att f svar pa vart syfte och fragestillningar. Vi anser dven att validiteten blir storre i resultatet
1 undersokningen eftersom vi anvént oss av ljudinspelning och kan tolka svaren pé ett mer
trovardigt sétt. Vi har transkriberat forskolldrarnas alla exakta ord vid analys av resultatet, pé
sa sétt kan vi kan tolka svaren pa ett mer korrekt sitt.

Thornberg & Fejes (2015, ss. 256-259) menar dven att undersdkaren i resultatdelen ska svara
pa undersokningens fragestillningar och halla sig inom syftets ram. I var undersokning har
vi pa ett tydligt sdtt forsokt presentera resultatet for att ldsaren ska kunna forsta det bittre.
Kommunicerbarheten i var undersdkning medfér diarmed en hogre validitet. Forfattaren
Kihlstrom (2007b. s. 231) forklarar att kommunicerbarheten i undersékningen &r en viktig del
for den som ska ldsa undersdkningen, personerna ska fa en forstéelse for vad som framgér i
undersokningens resultat. Vidare forklarar Kihlstrom att validiteten 6kar om nagon kontrollerar
metoden 1 undersdkningen, och som &dven kan komma med forslag pd olika
utvecklingsomriden. Under hela vér undersokningens gang har vi fatt hjilp av tva handledare
som har givit oss fler perspektiv och hur vi kan forbattra de omraden som behovts. Utan detta
hade vi inte fatt mojlighet till att se det ifrdn andra perspektiv i var undersdkning och kan
ddrmed inte reflektera om det valet vi gjort varit den mest relevanta.

Analys

Efter att vi intervjuat de fyra forskolldrare lyssnade och transkriberade vi det inspelade
materialet, vi skrev ner exakt alla orden pa datorn. P4 si sitt fick vi en storre overblick pa
intervjusvaren. Att transkribera dr ndgot som tar tid, och darfor valde vi att fordela detta arbete
genom att lyssna och transkribera tva intervjuer var. Det krivdes att vi lyssnade noga och ofta
hénde det att vi fick pausa ljudinspelningen nér vi skrev ner det for att hinna transkribera exakta
orden. Vi anser att transkriberingen var den bésta metoden for att tolka datainsamlingen,
eftersom att vi har hela datainsamlingen framfor oss vid analys. Detta gjorde vi genom att
transkribera svaren forst pa datorn och sedan skrev vi ut det i pappersform. Néar vi hade alla
svaren framfor oss borjade vi med att analysera det, och som blev till centrala kategorier som
vi ansag var aterkommande i intervjusvaren om bade likheter och skillnader. Intervjusvaren
fargmarkerades och som blev till olika kategorier i sjdlva analysen, dessa utvalda kategorier
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blev sedan vara temarubriker i resultatet. Detta forklarar forfattaren Bryman (2011, s. 428) dven
om, att det &r till en stor fordel att i en kvalitativ analys alltid spela in de intervjuer som
genomforts. Sedan dr det ocksa viktigt att undersdkaren lyssnar in pd vad deltagarna sidger for
att i sin tur kunna transkribera svaren. Med hjéilp av de inspelade intervjuerna fordjupar
forskaren sig dnnu mer pa deltagarens egna tolkningar och kunskaper kring det aktuella
undersokningsomradet. Genom att spela in intervjuer kan forskaren dven pausa och ga fram och
tillbaka for att inte uteldmna négot av det som sagts.

Bearbetning av resultat

Informationen som vi ansag var dterkommande blev till olika kategorier, informationen bestod
av bade likheter och skillnader som fargmarkerades. Dessa kategorier grupperades sedan till
olika temarubriker som blev undersdkningens resultat. Nedan presenteras det fem temarubriker
som vi kommit fram till i analysen av alla intervjusvaren.
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RESULTAT

I detta avsnitt redovisas resultatet utifrdn intervjufrigorna som stélldes i var kvalitativa
undersokning. Vi valde att inte jdmfora resultaten mellan forskolorna, utan vi har endast
behandlat resultatet som en helhet utifran undersékningens syfte. For att syftet med véar studie
ar att undersoka vilka arbetssitt forskolldrarna anvinder sig av i1 forskolan for att stimulera och
framja sprikutveckling for barn mellan ett till tre ar, samt hur forskolldrarna sjdlva skulle vilja
fordndra det pedagogiska arbetsséttet inom sprakutveckling. Resultatet har vi fitt fram genom
att analysera det transkriberade intervjuerna pa papper. Vi kommer dven att presentera nagra
citat fran intervjuerna for att forstirka och lyfta fram forskolldrarnas exakta ord.

I resultatet har vi valt att presentera de fyra forskolldrarna med kodnamn som A, B, C och D.
Forskolldrarna A och B arbetar pd samma forskola, och forskolldrarna C och D arbetar pa
samma forskola. Att koda forskolldrarnas namn med bokstéver har vi gjort pa grund av etiska
skél, principen konfidentialitetskravet.

Forskollararnas arbetssatt

Samtliga fyra forskolldrare ndmner att de anvinder sig av bilder vid det verbala talet for att
konkretisera for barnen och for att de ska fa en storre forstaelse for hur ord kan anvéndas
tillsammans med bilder. Forskolldrarna B och D arbetar mycket med TAKK (tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation) i barngruppen. Detta anvénds varje dag men
speciellt vid samlingar dér de anvénder sig av tecken och bilder samtidigt, for att barnen ska se
och bendmna orden pa bilden samt att kunna forstd vad de ska gora under dagen. Det kan
exempelvis vara bilder pa dagens aktiviteter som frukost, lunch eller gé till skogen.
Forskolldraren A arbetar inte specifikt med TAKK men menar att det &r viktigt att anvénda sig
av bilder och foremal som hjélper till att konkretisera vid talet, for att barnen ska kunna utveckla
sitt ordforrdd och begreppsuppfattning. Forskolldrare C berdttar att de dagligen arbetar med
sprakutveckling, det kan bade vara vid planerade men ocksd vid oplanerade aktiviteter. Vid
planerade aktiviteter arbetar de mycket med att sdtta ihop rétt foremal till rétt bild,
forskolldraren podngterar hela tiden att de &r tydliga och bendmner vad objekten heter eller vad
det forestéller pa bilderna. Forskolldrare B beréttar:

Just vid samlingar s& anvénder vi véldigt mycket bilder och tecken for att
konkretisera vad vi menar nér vi talar med barnen.

Synen pa sprakutveckling

Enligt Forskolldrare A, B och D forklarar de att barns sprikutveckling handlar om att
forskolldraren ska vara kreativ och medveten vid aktiviteter for att kunna stddja och stimulera
barnen i utvecklingen. Forskollirare C podngterar att det dr svirt om ett barn inte har ett
utvecklat sprék, eftersom det ofta uppstar svarigheter nér ett annat barn eller forskolldrare
forsoker samtala med det barnet. Forskolldrare D poédngterar att det dr viktigt att forskolldraren
ser vad barnet har for behov och forutsdttningar vid arbete med sprakutveckling, detta for att
kunna stddja och stimulera barnen pa bésta sitt. Vidare nimner forskolldraren dven att barnen
pa avdelningen har en del spraksvérigheter med spréket och dérfor arbetar de extra mycket med
detta. Samtliga fyra forskolldrare menar att det &dr viktigt att forskolldraren sjdlv dr medveten
och nérvarande for att barn ska kunna utvecklas i spraket, eftersom barnen ldr sig genom
interaktion med andra barn och vuxna inom forskoleverksamheten. Forskolldrare C berittar:
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Pedagoger ar viktiga for barns sprakutveckling ska utvecklas. Genom att vi dr
nérvarande och later barnen samspela tillsammans med oss vuxna och andra barn pa
forskolan.

Forskollararnas uppdrag

Forskolldrare A berdttar att det dr viktigt att hela tiden utgé fran verksamhetens styrdokument
som i det hér fallet &r forskolans laroplan. Vidare ndmns det att alla i arbetslaget har ett ansvar
nér det giller om barns sprakutveckling, arbetslaget ska kunna samarbeta, kommunicera och
striva mot samma mal. Detta innebir att forskolldrare inte endast ska utgd fran sitt egna stt
utan att dven ta hénsyn till hur arbetslaget tillsammans vill arbeta med barns sprakutveckling.
Forskolldrare B, C och D poédngterar att sprakutveckling dr nagot de arbetar med varje dag, detta
eftersom sprak finns Overallt i barnets omgivning och bor dédrmed liagga stor fokus pa.
Forskolldrare B tanker utifrdn barnets perspektiv och menar att uppdraget innebér att stotta och
se varje barns behov, detta dr nagot som krivs for att barnet ska kunna utveckla sitt sprak. Att
tanka utifran barnets perspektiv dr nadgot som forskolldrare C dven ndmner om. De arbetar
mycket med att bendmna allt de gor vid olika situationer som vid frukost, samling och
pakladning, pé sd sitt stimuleras barns ordférrad och begreppsuppfattning. Forskolldrare D
forklarar att det &r viktigt att forskolldraren har tydliga rutiner for hur de ska arbeta med
sprakutveckling, for att barnen ska stimuleras i spréket. Forskolldrare A beréttar:

Man ska hela tiden ha tanke och utgé frin ldroplanen, genom att alltid ha ett
bakomliggande syfte i aktiviteterna med barnen.

Forandra arbetssattet

Tva forskolldrare A och B podngterar att de framdver vill ha mer kompetensutveckling inom
sprakutveckling. For att 4 mer kunskaper om hur de kan arbeta vidare inom sprakutveckling i
barngruppen. Forskolldrare B papekar vikten av att ga pa sprakkurser om barnens modersmal,
for att f4 mer grundldggande kunskaper inom spraket, vilket d&ven hade varit en stor fordel for
verksamhetsutvecklingen. Vidare ndmner en av forskolldrarna, att nér ett barn har ett utvecklat
modersmal har barnet mer mojlighet till att ldra sig det svenska spriket. Forskolldrare D
framhédver vikten av att ldra sig om barns olika kulturer. Forskolldrare C och D menar ddremot
att de vill arbeta mer med TAKK (tecken som alternativ och kompletterande kommunikation)
genom att alla i arbetslaget ska ga pd kurser om TAKK, detta for att komplettera det verbala
spréket ndr forskolldraren talar till barnen. Forskolldrare A berittar:

Jag vill att alla som jobbar pd forskolan och gar pé olika féreldsningar och
utbildningar eftersom jag vill lara mig mer om hur jag kan stddja barnen i deras
sprékutveckling.

Stodja barns sprakutveckling

Forskolldrare B och D arbetar pa ett likvardigt sitt for att stodja barns sprakutveckling, bada
forskolldrarna ndmner att det dr viktigt att hela tiden bendmna hela meningar och pé ett tydligt
sitt for barnet, och inte utelimna nagra ord for att det ar littare for den vuxne. Pa detta sétt
stodjer det barnets ordforrad och begreppsuppfattning. Forskolldrare B anser framforallt att
detta &r viktigt sérskilt for de yngsta barnen som dnnu inte har ett utvecklat sprik. Forskolldrare
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A stodjer barns sprakutveckling genom att anvidnda sig av olika sprikstimulerande redskap,
som bocker, sdnger och rim och ramsor. Vidare ndmns det dven att det ar viktigt att forskolldrare
tanker pd sitt eget forhéllningssatt, dver hur barn ska bemoétas och stottas utifrdn deras egna
behov och forutséttningar. Vilket dven forskolldrare C menar, att det handlar mycket om att
som fOrskolldrare vara delaktig i barnens utveckling, och kunna se varje barns intresse.
Forskollédrare D beréttar:

Vi visar och jobbar mycket med bilder, samt bendmner hela tiden for att 6ka barnets
ordforrad

Sprakstimulering i olika situationer

Tva av forskolldrarna anvinder sig av liknande sétt for att stimulera barnens sprak vid olika
situationer. Forskolldrare B och C ndmner att det ar viktigt att vara en nirvarande forskolldrare
vid barnens lek, att forskolldraren samspelar tillsammans med barnen genom att stélla nyfikna
fragor. Forskolldrare C anser att vid matsituationer dr det ett perfekt tillfalle for att samtala med
varje barn, eftersom barnen dr samlade och nirvarande runt bordet. Forskolldrare D menar
ddremot att det dr viktigt att forskolldraren é&r tillbakadragande i barnens lek, eftersom
forskolldraren anser att barnets lek tillsammans med andra barn ger en mer stimulans i deras
sprakutveckling. Forskolldrare A delar barnen i smigrupper for att varje barn ska komma till
tals och bli sedd. Genom att blanda de yngsta med de dldsta barnen samt att placera ett tystlatet
barn med barn som gérna tar for sig. Forskolldraren menar att detta dr gynnsamt eftersom barn
lar sig av varandra och det blir en variation av olika nivier inom sprikutveckling. Forskolldrare
C berittar:

Viktigt att vi pedagoger sitter och samtalar med varje barn under matsituationen
eftersom det 4r dé alla barnen &r samlade och sitter stilla vid matbordet.

Sammanfattning

Syfte med vér undersdkning ar att ta reda pa vilka arbetssétt forskolldrarna anvénder sig av i
forskolan for att stimulera och frimja sprakutveckling for barn mellan ett till tre ar, samt hur
forskolldrarna sjélva skulle vilja fordndra det pedagogiska arbetsséttet inom sprakutveckling.

I resultatet kom vi fram till att samtliga fyra forskolldrare ansag att sprakutveckling var nagot
viktigt och att forskolldraren har betydande roll for att barns sprékutveckling ska kunna
stimuleras. Vi uppfattade att alla forskolldrarna anvdnde sig av nagot specifikt
sprakstimulerande material sdsom TAKK, bilder eller bocker. Tvé forskolldrare papekade att
det &r viktigt att alltid bendmna hela meningar for att barnet ska fa en storre forstielse och ett
okat ordforrad. Hilften av forskolldrarna vill fordandra arbetsséttet med sprakutveckling genom
att f4 mer kompetensutveckling om hur de kan arbeta, stimulera och stddja barnets sprak. Den
andra hélften av forskolldrarna vill att arbetslaget ska ga pa fler kurser om TAKK for att
komplettera det verbala spraket.
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DISKUSSION

Vart syfte med var undersokning &r att undersoka vilka arbetssétt forskolldrarna anvénder sig
av 1 forskolan for att stimulera och framja sprakutveckling for barn mellan ett till tre ar, samt
hur forskolldrarna sjdlva skulle vilja fordndra det pedagogiska arbetssdttet inom
sprakutveckling. I diskussion kommer en kort beskrivning av vért resultat att redogéras 1 vér
undersokning. Sedan kopplas dessa beskrivningar samman med tidigare forskning och
relevanta begrepp fran den sociokulturella teorin.

Forskolldararnas synsatt pa sprakutveckling

I resultatet var forskolldrarna Gverens om att sprék ar enormt viktigt for att alla barn pa forskolan
ska kunna utvecklas. Daremot uppfattar vi att forskolldrarna har olika synsétt pa uppdraget med
att arbeta med barns sprikutveckling. Forskolldrare C ndmner att forskolldrare sjdlva dr viktiga
for barns sprakutveckling, och poéngterar att det r viktigt med ett utvecklat sprak for att barnet
ska kunna gora sig forstddd vid samtal med andra barn och vuxna. Svensson (2009, ss. 11-13)
framhédver dven att nér barnet har ett utvecklat sprak kan barnet som fordel 16sa konflikter med
andra barn och vuxna. Grunden f0r att tala byggs pa interaktion och samspel mellan sédndare
och mottagare for att en 6msesidig dialog ska kunna ske. Vilket kan kopplas till Vygotskijs
sociokulturella teori, S&ljo (2000, ss. 65-67) papekar betydelsen av interaktion mellan
ménniskor. Genom att barnet interagerar med andra barn och vuxna far barnet en storre
forstaelse for hur andra tolkar sin omvérld utifran sina egna erfarenheter och kunskaper. Vilket
dven Lindd (2010, ss. 253-254) beskriver om att forskolldrarna dr viktiga for barns
sprakutveckling. Det &r viktigt att forskolldraren ar bade nérvarande och aktiv, detta skapar en
interaktion med barnet och forskolldraren. Istillet ska forskolldraren pa ett nyfiket sétt stilla
Oppna fragor om hur barnet tinker i olika sammanhang for att deras utveckling ska dkas. Det
kan exempelvis vara i situationer som vid maltider, samlingar eller av- och pdklddning. Genom
att forskolldraren ocksa varierar sitt satt att tala med barnen far de en fOrstaelse for olika

begrepp.

Svensson (2009, ss. 11-13) ndmner att sprak dr ddrmed en social handling, och med ett utvecklat
sprak kan vi skapa en relation med andra ménniskor for att dela med oss av véra egna tankar
och erfarenheter. Vidare beskriver Svensson (2009, ss. 79-82) att barn vanligtvis borjar anvinda
spréket for att samtala med andra pa forskolan vid tre ars alder. Det &r inte alltid att barnet kan
gora sig forstddd men forsoker dnda gora det. Detta betonar dven forfattaren Séljo (2000, ss.
65-67) i den sociokulturella teorin av Vygotskij, om att barnets omgivning har en paverkan pa
barnets sitt att kommunicera med andra. Genom att barnet interagerar och samspelar med andra
barn och vuxna far barnet en mojlighet till att dela med sig av sina och andras erfarenheter och
kunskaper. Detta kan vara ett sétt for barnet att tolka sin omvérld om hur andra och individen
sjalv uppfattar sin omgivning. I resultatet kom vi fram till att samtliga fyra forskolldrare ansag
att det dr viktigt att forskolldraren sjélv &r medveten for att barn ska kunna utvecklas i spréket.
Detta dr dven ndgot forfattaren Hagtvet (2004, s. 51) forklarar att genom kommunikation med
andra barn och vuxna kan barnet fi nya synvinklar utifrdn andras perspektiv i olika
sammanhang. Daremot &r det litt hént att de yngre barnen endast ser fran sitt eget perspektiv
och inte tar del av andras eftersom barn i denna alder ar egocentriska, som gor att de har svart
att forstd sig pa andras perspektiv. Ibland &r det litt hiant att barnet anvinder sig av fel ord och
uttryckssitt nir barnet samtalar med ett annat barn eller vuxen, det géller dé att vara medveten
om hur spraket kan stimuleras. Det dr dven viktigt att forskolldraren engagerar sig Over att se
till att de yngre barnen kan se utifran andras perspektiv, och att sitt sitt att se pd saker och ting
inte alltid behover vara det mest korrekta.
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Forskolldraren D framhéver vikten av att se barnets behov och forutséttningar vid arbetet med
sprakutveckling, detta for att forskolldraren ska vara medveten om vad barnet i spraket behdver
utvecklas mer pa. Det dr ddrmed viktigt att ha tydliga rutiner med arbetet med sprikutveckling.
Vilket forskolldrare A dven podngterar att alla i arbetslaget ska ansvara for att strdva mot samma
mal genom ett kollegialt samarbete. Det dr ddrmed viktigt att arbetslaget alltid ska f6lja laroplan
for forskolan, detta styrdokument &r nagot som verksamheten dagligen ska styras av. I Laroplan
for forskolan (Lpfo 98 rev. 2016, ss. 9-10) star det att arbetslaget ska arbeta pd ett séitt som
utvecklar varje barns sprak, detta innebér att varje barn ska fi tillfélle att 6ka sitt talsprdk och
ordforrad genom att samtala, frdga och uttrycka om sina erfarenheter med andra barn och vuxna.

Sprakstimulerande arbetssatt

Det framkommer i resultatet att alla forskolldrare pa nigot sitt anviander sig av olika bilder
tillsammans med det verbala talet. Tva av forskolldrarna B och D ndmner att de dagligen arbetar
mycket med TAKK (Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation) speciellt vid
samlingar. De anvénder tecken tillsammans med bilder for att fortydliga, det kan vara bilder pa
dagens aktiviteter sasom lunch eller ga till skogen. Forskolldrare C poéngterar att de hela tiden
arbetar med sprékutveckling bade vid planerade och oplanerade aktiviteter. Ett planerat
sprakaktivitet kan se ut pd foljande sétt, att barnet ska kunna sétta ihop ritt foremal till rétt bild
beroende pé olika kategorier. Vilket Wedin (2011, ss. 23-25) beskriver som en av de effektiva
inldrningsstrategierna, att barnet kan exempelvis gruppera olika ord som tillhor en viss kategori,
dessa ord placeras inom ritt kategorier. Genom detta blir barnet mer medveten om ordets
innebdrd, och pé sé sitt vet barnet ocksd hur det ska bilda hela meningar.

Wedin (2011, ss. 23-25) forklarar ordforradd och begreppsuppfattning som har en stor betydelse
for barns sprakutveckling, genom detta blir barnet medveten om hur orden ska anvindas for att
det ska bli en hel mening med innebdrd. Det framkommer dven i resultatet att tvd av
forskollirarna B och D arbetar pd ett liknande sétt for att stddja och stimulera barns
sprakutveckling pa forskolan. Forskolldrarna menar att de hela tiden d&r medvetna och bendmner
alla orden tydligt i meningen och i rétt ordningsfoljd, det vill sdga att inte forkorta meningarna
for att det blir enklare for vuxne. Att forskolldraren &r medveten om detta kan det dka barnets
ordforrdd och begreppsuppfattning. Forskolldrare B framhéver att detta ar speciellt viktigt for
de yngsta barns sprakutveckling som inte riktigt kan tala dn. Forfattaren Lind6 (2010, ss. 63-
64) beskriver att nér de yngsta barnen talar brukar stavelser i ordet forsvinna exempelvis ordet
“banan” blir till “nan”. Vidare ndmns det att barnet kan sdga sitt forsta ord vid ett ars alder,
dessa ord finns i1 barnets omgivning som barnet latt tar till sig. Svensson (2009, ss. 79-82)
forklarar nir barnet nar tva till tre ars alder far barnet en storre forstielse for begreppen som
anviands inom rumsuppfattning sdsom i, pa, under, framfér och bakom. Déaremot ar det vanligt
att barnet anvénder sig av ett huvudord av en mening, alltsd endast bendmner det viktigaste
ordet i meningen. Vidare forklarar Svensson att ett tecken pé ett begrinsat ordforrad kan visa
sig genom att barnet associerar ordet hund till alla djur som har fyra ben. Vilket kan kopplas till
vikten av forskolldrarnas medvetenhet vid arbete med sprakutveckling. Vidare menar Hagtvet
(2004, ss. 99, 113) att det dr vanligt att barn kinner sig osdkra i spraket nédr det handlar om det
verbala spriket. Barnet blir oftast osdker pa hur orden ska uttalas och ska anvéndas i olika
situationer, detta dr oftast vanligast hos de yngre barnen. Det dr viktigt att forskolldraren &r
medveten om att barn dr olika och ligger i olika sprakliga nivéer, och darfor bor forskolldraren
ocksa ansvara for att barnet ska fi mojlighet att samtala s& mycket som mgjligt. Om detta inte
tas hdnsyn till dr det létt hént att barnet kan bli forsenad i talspraket eller att barnet inte alls vill
anvianda det verbala talet, pad grund av osdkerheten. Vidare forklarar forfattaren Hagtvet att
forskning visar att ju mer sprak barnet anvénder sig av desto storre paverkan har det for barnets
sprakutveckling. De barn som kommer fran en omgivning dir det verbala spraket 14ggs fokus
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pa, lar barnet sig fler ord. Jamfort med de barn som kommer frén en omgivning dér det verbala
spraket inte anvinds lika mycket.

Forskolldrare A menar att det dr viktigt att stodja barns sprakutveckling genom att anvénda sig
av fysiska sprakstimulerande redskap sdsom bocker och rim och ramsor. Genom boklédsning far
barn mgjlighet att samtala om sina erfarenheter tillsammans med andra barn med stéd av en
vuxen. Det har gjorts en studie om detta som, Whorall & Q. Cabell (2015) forklarar att genom
engagerade fOrskolldrare vid bokldsning Okar det barnets ordforrad, eftersom ndr barns
sprakutveckling tas hdnsyn till 6kar ocksa deras l4sforstaelse for bokens handling nér de tolkar
orden som sédgs. Detta kan ytterligare fortydligas i Vygotskijs sociokulturella teorin, Siljo
(2000, ss. 65-67) nimner betydelsen av att anvinda sig av redskap for barns sprakutveckling.
Genom att anvinda sig av fysiska redskap tillsammans med barnen, dir de far kinna, kombinera
och forsta innehéllet far barnen en storre forstaelse for sin omvérld.

Att sprakstimulera vid olika situationer anser tva forskolldrare B och C dr nddvéndigt, vid barns
lek ar det viktigt att vara ndrvarande som forskolldrare. Genom att samspela och stélla 6ppna
fragor om det barnet leker. Forskolldrare C ndmner att vid matsituationer ger det mojlighet till
att samtala med varje barn, pé sitt blir alla barn sedda och fir komma till tals. Samtalet kan
handla om barnens egna erfarenheter och upplevelser om vad de gjort under dagen. Vilket
Svensson (2005, s. 27) dven beskriver om, att barn behover stod av forskolldrarna for att
formedla det de vill sédga utifran sina upplevelser. Forskolldrarna bor dirmed vara medvetna om
att barn behover samtala bade med andra barn och vuxna. Detta for att kunna uttrycka och
utbyta tankar och erfarenheter, genom detta kénner barnet sig trygg och sedd av forskolldrarna.
Detta kan kopplas till den sociokulturella teorin av Vygotskij (2001, ss. 9-11) som menar att
det sociala samspelet har en betydande roll for sprakutvecklingen. Detta kan relateras till
barnets kognitiva utveckling som handlar om hur barnet tdnker i olika ssmmanhang. En annan
betydande aspekt &r att tal och sprék dr mentala formagor som &r en forutséttning for att barnen
ska kunna utvecklas.

Forandring av det nuvarande arbetssattet

Det framfors av tvé forskolldrare A och B att de vill foréndra arbetsséttet med sprakutveckling
genom att de vill f8 mer kompetensutveckling som sprikkurser eller utbildningar.
Forskolldrarna vill f& mer idéer och kompetens om hur de kan arbeta vidare med detta i
barngruppen for att barnets sprakutveckling ska kunna stimuleras. En av dessa forskolldrare
ndmnde dven kurs om olika begrepp inom barnens modersmal. Det hade varit till en stor fordel,
eftersom forskolldraren anser att med ett utvecklat modersmal far barnet tillfélle till att ldra sig
det svenska spréket. I Laroplan for forskolan (Lpfo 98 rev. 2016, s. 16) beskrivs det att
forskolechefen ska striva efter att all personal pa forskolan ska fa allra storsta mojlighet till mer
kompetens genom att g& pd utbildningar och kurser. I resultatet visade det sig att tvd andra
forskolldrare C och D ansag att de vill ha mer kunskap om TAKK (Tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation). Forskolldrarna vill att alla i arbetslaget ska vara mer delaktiga
och gé pé fler kurser inom TAKK. De anser att det &r en forutsittning att anvinda sig av tecken
tillsammans med det verbala talet nir de samtalar i barngruppen.

Metoddiskussion

I vir undersokning valdes den kvalitativa forskningsansatsen som fokuserar sig pd att
undersokaren vill f4 en djupare forstdelse for att fa svar pa undersokningens syfte. Med en
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kvalitativ metod som forskningsansats kan vi fi en djupare uppfattning av vad deltagarna har
sagt vid intervjuerna. Om vi ddremot skulle ha valt den kvantitativa forskningsansatsen skulle
vi inte fétt en lika djupare datainsamling om undersokningsomradet. Detta pa grund av att i den
kvantitativa metod som forskningsansats fokuseras det pd méitbara resultat for att fa svar pa sitt
undersokningssyfte, vilket vi inte anser passar till vart undersokningssyfte. Med hjélp av den
kvalitativa metod som forskningsansats valde vi intervju som metod. Utover intervju som
redskap hade vi dven frén borjan tinkt pa observation som ett tilldgg till var undersdkning, vi
kom sedan fram till att detta inte var mdjligt pa grund av tidsbrist. Vi diskuterade dven med var
handledare om observation som ett tillagg. Det visade sig att vi inte riktigt visste vad vi ville fa
fram genom observation och valde darmed bort det. Innan vi genomforde intervjuerna valde vi
att maila flera forskolechefer, pa grund av tidsbegrénsning anser vi i efterhand att maila inte var
det mest optimala valet. Detta for att det tog lédngre tid att fa svar genom mail, istéllet skulle vi
kunnat kontakta forskolecheferna direkt genom att ringa och fraga om de ville stélla upp.

Vid intervjuerna blev véra deltagare informerade om de etiska principerna bade skriftligt och
muntligt, samt blev de tillfrdgade av oss om vi fick spela in intervjuerna. Att spela in intervjuer
har manga fordelar eftersom de exakta orden som deltagaren siger redan finns med i
ljudinspelningen. En annan fordel 4r att intervjuaren kan lyssna pa ljudupptagning flera génger
och gé fram och tillbaka om det skulle behovas, pa sé sétt fokuserar undersdkaren pé deltagarens
svar. En nackdel med intervju som metod dr om undersdkaren endast anvdnder sig av penna
och anteckningsblock for att samla in data. Detta beror pa att det dr svart att hinna skriva ner
allt som deltagaren sdger, samt att det dr latt hént att svaren och foljdfragorna uteldmnas
eftersom undersokaren dr upptagen med att anteckna. Konsekvensen blir dirmed att deltagarnas
exakta svar inte riktigt antecknas ned som helhet, vilket ger svarigheter att tolka svaren vid
analys. Vi fick uppfattningen av att varje deltagare var positivt stidllda av att vi fick spela in
under intervjuerna och att forskolldrarna ansdg att vart undersdkningsomréde var ndgot viktigt
att samtala och reflektera om. Efter alla intervjuer genomfordes mirkte vi att de flesta av
intervjufragorna var otydliga och kunde tolkas pd samma sitt. Vi ansdg att forskolldrarna
svarade samma pa flera av intervjufridgorna. Detta kunde vi upptickt om vi fragade
forskolldrarna hur de tolkade vara intervjufragor.

Didaktiska konsekvenser

Sprakutveckling ar nagot viktigt for forskolldrare inom forskoleverksamheten, forskolldrare bor
vardagligen ta hansyn till varje barns utveckling inom spréket. I Laroplan for forskolan (Lpfo
98 rev. 2016, s. 11) beskrivs det om uppdraget “forskolldrare ska ansvara for att arbetet i
barngruppen genomfors sa att barnen stimuleras och utmanas i sin sprék- och
kommunikationsutveckling.” 1 vir undersdkning framkom det tydligt det att samtliga fyra
forskolldrare anser att det dr viktigt att alltid vara medveten i arbetet med barns sprakutveckling.

Det &r viktigt att barn kinner sig trygga i forskolan déir barn kan fa tilltro for sin egen formaga.
I forskolans verksamhet moter barn vuxna och andra barn, niarvaron och interaktion med andra
bidrar till att spraket utvecklas, detta har &ven framkommit av forskolldrarna i var undersokning.
Vi anser dven att det dr viktigt att varje forskolldrare ska ansvara for att visa sitt engagemang
och intresse for varje barn sa att deras sprakutveckling stimuleras och stodjs. Att forskolldraren
bjuder in sig sjélv i olika situationer med barnen och samtalar med dem skapar det en milj6 dir
deras sprak kan utvecklas. Forskolldraren ska dven strdva efter att utveckla barns sprikliga
formaga, fran att barnet skolas in pd forskolan och tills att de borjar i skolan. Verksamheten ska
vara en plats ddr barn stimuleras och utvecklas i varje lek pa ett glddje fullt sdtt. For att detta
ska uppnas ar det angeldget utifran undersokningens resultat att alla forskolldrarna far mer
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utbildning och kurser inom sprikutveckling. Forskolldrarna har tydligt angett vad de vill
fordndra i verksamheterna for att pé ett professionellt sitt kunna bemota alla barn pa ett sétt dér

spraket far utvecklas. Aven genom att lira sig av varandra i arbetslaget. Vilket vi anser att
forskolecheferna kan ta del av vid utvédrdering av verksamheten.
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BILAGA 1 - Missivbrev

aln

/
\$’
\

p >

N

HOGSKOLAN
I BORAS

Datum: 2017-11-30
Hej!

Vi heter Emily Cung och Hazal Bulduk och studerar till férskolldrare vid Hogskolan i Boras,
Akademin for pedagogik. Under sista terminen ska vi studenter genomfora ett examensarbete
dér ett valt omrade skall undersokas. Vi har valt att fokusera pé barn 1-3 ars sprakutveckling,
och kommer endast att intervjua er forskolldrare.

Det dr viktigt att ni som forskolldrare vet att vi i undersokningen utgér ifrdn de
forskningsetiska principerna, vilka innebar att:

* Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med stdrsta varsamhet, sa att inga
obehdriga kan ta del av dem.

* De uppgifter som framkommit i undersdkningen anvénds enbart for denna undersdknings
syfte.

* Alla uppgifter kring deltagarna i undersokningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva
namn pé barn/elever, pedagoger och forskola anvénds sé att allas identiteter skyddas.

* Undersokningen ér frivillig och det gér ndr som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomfora undersékningen behover vi er forskolldrares samtycke.

Om ni har fragor och funderingar kring undersékningen kan ni nd oss pé
Emily Cung: 076-xxxxxxx eller Hazal Bulduk: 072-xxxxxxx



BILAGA 2 - Intervjufragor

Inledande fragor:

*  Hur gammal ér du?

* Hur lédnge har du jobbat som forskolldrare?

* Hur lédnge har du arbetat pa den hér forskolan?

» Har du nagon vidare kompetens inom sprakutveckling efter din forskolldrarexamen?

Centrala fragor:

« Vad innebér sprakutveckling for dig?

« Vad ir ditt uppdrag i arbetet pa forskolan med barns sprakutveckling?

« Hur arbetar du med sprakutveckling i er verksamhet?

« Vilka metoder anviander ni?

« Arbetar du medvetet med sprakutveckling vid planerade aktiviteter?

« I vilka situationer anser du att barnen far storst mojlighet att utveckla sitt sprak?
« Hur stédjer du barnens sprakutveckling generellt?

« Vad anser du som mest utmanade nir det géller att arbeta med barns

« sprakutveckling?

* Hur vill du fordndra arbetet med sprakutveckling i verksamheten?
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